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. بسم الهادي إلى العلم عالم كل شيء سبحانه وتعالى 
: اقدم إهدائي الى 

يا من أحمل اسمك بكل فخر 

يا قدوتي منذ الصغر  

إلى من حصد الأشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم  

إلى القلب الكبير والدي العزيز 

  وعلمي ..... إلى حكمتي                                     

وحلمي  ..... إلى أدبي                                      

المستقيم  ........ إلى طريقي 

الهداية  ...... إلى طريق                                    

إلى ينبوع الصبر والتفاؤل و الأمل  

إلى كل من في الوجود بعد الله ورسوله أمي الغالية  

 

  



إلى التي ترسم بابتسامتها الحياة الجميلة  

إلى عيناك التي أرى بها الحياة حفظك الله لي  

زوجتي  . دمت لي ..... ومتعك بالصحة والعافية 

إلى التي أشرقت شمسها في سماء حياتي                             

وكنت نورا قد غطى على أحزاني وبدلها أفراح  

إلى التي أصبحت الحياة جميلة بوجودك معي  

إلى إبنتي شيراز هنادي  

إلى سندي وقوتي وملاذي بعد الله  

إلى من آثروني على أنفسهم   

إلى من أظهروا لي ما هو أجمل من الحياة إخوتي  

إلى كل الأهل و الاقارب و إلى كل من يحمل لقب بن دحمان و قاسمي و بلعباس           

إلى كل من شاركوني في الجامعة حلوها ومرها و خارج الجامعة من أصدقاء  

. إلى كل من وسعهم قلبي ولم يعهم قلمي 

  2019إلى كل طلبة السنة الثانية ماستر أدب عربي تخصص لسانيات عربية  دفعة 

واهديها إلى كل مسلم ومسلمة وعربي وعربية في كل بقاع العالم  

 

 .بن دحمان جلال 



كرشـــــــــــــــــــة ـــــــــــــــــــكلم  
 

الحمد لله حق حمده وسبحانو العزيز ، الشكر لو وحده بأن وىبنا العقل وفضلنا بالعلم ووفقنا 

.لهذا العمل والصلاة والسلام على رسول الله صلى الله عليو وسلم   

الذي أشرف على ىذا " مكي عبد الكريم "أتوجو بالشكر الجزيل إلى أستاذنا الكريم الدكتور 

.العمل وكان خير سند وموجو   

.كما أعبر عن شكري وتقديري إلى اللجنة المناقشة على نصحهم وإرشادىم   

 ولا يفوتنا أن نتقدم بالشكر والامتنان لجميع أساتذة قسم اللغة و الادب العربي 

 ولكل من علمنا حرفا 

.  وإلى كل من ساعدنا من قريب أو بعيد من أجل الوصول  
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الحمد لله الذي علم بالقلم ، علم الإنسان مالم يعلم ، والصلاة والسلام على خاتم النبيتُ و على 

. أزواجو الديامتُ ، وعلى أصحابو الطيبتُ الطاىرين ، وعلى من تبعهم بإحسان إلى يوم الدين 

. أما بعد 

في كتابو العزيز الذي جعلو آخر رسالة سماوية للعالدتُ ، على علو "  عز وجل" تعد اللغة العربية لغتو 

شأنها وكمال نضجها وتفوقها على غتَىا ، يكفينا فخرا أن الله سبحانو وتعالى خصها بالبيان إذ قال 

 عوَلوَى ق وَلْبإِ وَ لإِتوَكهُونوَ مإِنوَ  (193)ن وَزوَلوَ بإِوإِ الرُّوحهُ الأوَمإِتُهُ  (192)الْعوَالوَمإِتُوَ  ووَإإِننَّوهُ لوَتوَنزإِيلهُ روَ بِّ : " تعالى 

ٍّ مُّبإِتٍُ  (194)الْمهُنذإِرإِينوَ  ( 195-192الشعراء ." )(195)بإِلإِسوَانٍ عوَروَبِإِ

أصبحت قضية تعليم النحو العربِ من قضايا التي تطرح على بساط الدناقشة وتتداولذا أقلام  -

الدختصتُ على اختلاف آرائهم ، ففي ذل  ما يساعد على جلاء موقع العربية ونحوىا ونحتها 

 .ف أذىان الناس 

و إن تعليم اللغة العربية عامة وتعليم النحو بالخصوص من ضروريات في الددارس العربية و 

الجزائر خاصة ، حيث حظيت القواعد النحوية بالإىتمام في مناىج التعليم في مؤسساتنا ، 

وفي ىذا الإطار سعت الدولة الجزائية إلى وضع مناىج تربوية جديدة بما فيها الدناىج وطرق 

. التدريس القديمة والحديثة 

، أي ربطت " تعليمية النحو العربِ السنة الثالثة متوسط أنموذجا"ومن ىنا جاء عنوان مذكرتي 

التعليمية بالنحو لأن بديهيات الدتعارف عليها بتُ اللغويتُ ، أنو ليس ىناك لغة من غتَ نظام 

نحوي وصرفي ، وفي عصرنا يمثل علم قواعد اللغة الدكانة الدهمة تشمل مواد اللغة العربية كلها  



  ب
 

 ومن أسبا  ودوافع اختياري لذذا الدوضوع  -

الخروج من الاطار النظري إلى الديدان حتى اكتسب خبرة في ميدان التعليم ، أتعرف على طرق  -1

الاستاذ في ايصال الافكار والدعلومات الى التلاميذ وكيف يجلب انتباىهم أو يجعلهم ينفرون 

 .منو ومن الدادة التي يدرسونها 

نوع من التحدي لأن الحديث في موضوع طبيعة النحو العربِ من حيث التدريس والفهم و  -2

التطبيق قد كثر وتنوع ، ماضيا وحاضرا ، وسال في وصف الدعضلة حبر وفتَ ، فتباينت 

الأقوال و الأحكام ، حتى بدأ للمتأمل أن خوض غمار الحديث في ىذا البحر ضر  من 

فضول العقل والمجازفة المجلبة للملل والضجر ، بل يراىا بعض الناظرين صورة باىتة تكرر 

 .أحاديث بليت ، وصيحات خفتت ، وأقلاما جفت ، وألواحا بعثرت

وقد كان اختياري لذذا الدستوى من التعليم العام يمثل مفتًق الطرق ، بل لزطة اساسية في  -3

 .حياة الدتعلم

 

: فالإشكالية التي يبتٌ عليها البحث تدور حول السؤال التالي 

الددرسة " كيف ىي حالة تعليمية النحو العربِ عامة ؟ و في السنة الثالثة من التعليم متوسط 

خاصة ؟ " الجزائرية 

:  ويكون ىذا السؤال جور البحث تتولد عنو اسئلة فرعية تساعد على الإلدام بالدوضوع وىي 



  ج
 

فيما يتمثل الدصطلح النحوي ؟ وىل النحو فعلا كما زعموا آفة اللغة ؟ أم ىو ركن تأسيسي  -

. لزتوى في بناء اللغة ، لا يصلح أمرىا إلا بوجوده

 فيما يتمثل مصطلح التعليمية وما ىي عناصره ؟ -

- حاليا-ما ىي طرق الدتبعة لتدريس النحو في مرحلة التعليم الدتوسط ؟ -

و أثناء قيامي بهذا البحث لم تواجهتٍ صعوبات كثتَة ، لعل من أهمها كثرة الدراسات و 

البحوث التي تناولت موضوع البحث ، حيث خيل لي  أن ىذه الدراسات الدنجزة قد 

، وىل "ماترك الأول للآخر شيئا" استوفت كل جوانب الدوضوع ، وينطبق قول القائل ، 

. يسلم كما سلموا بأن الحديث في النحو طبخ حتى احتًق ؟ 

.  ثم تمعنت أكثر في ىذه الأعمال ، وحاولت أن أضع بصمتي في ىذا الدوضوع 

أما في ما يخص بنية البحث ، فقد قسم إلى مدخل وفصلتُ رئيسيتُ ، يسبق الددخل مقدمة  -

 المدخل وتليها خاتمة تحتوي على النتائج العامة الدتوصل عليها من البحث ، وقد ضم 

 :عنصرين وىي 

 .مفهوم التعليمية  -1

 .عناصر التعليمية  -2

، ابتدأت بتتبع نشأة النحو ، وتعرضت إلى "الجانب النظري  : "الفصل الأولبينما تناول 

 النحو لغة واصطلاحا ، وبينت أن العر  الاوائل ونحاتهم كانت لذم عدت موهمف

 :مصطلحات الى جانب مصطلح النحو وىي 



  د
 

فناقشتها وأوردت الادلة والبراىتُ على كل اصطلاح  (الكلام ، اللحن ،الإعرا  ، العربية  ) 

، ثم عرضت الاىداف التي أدت إلى قيام ىذا العلم و إلى ظهوره ، وقمت بذكر طرق تدريس 

. النحو

،  (الدنهاج )، قدمت فيو مفهوم البرنامج " الجانب التطبيقي" وىو  : الفصل الثانيوأما 

وعرضت لزتوى برنامج النحو في السنة الثالثة متوسط مذكر ايجابيات وسلبيات ىذا البرنامج 

، وقد ختمت الفصل الثاني بدراسة ميدانية بالتوجو إلى إحدى الدتوسطات في ولاية تلمسان 

. بلدية زناتة ، وحضور درس القواعد 

، ذل  لأن الدراسة " الدنهج الوصفي التحليلي"أما الدنهج الذي اتبعتو في الدراسة  ىو، 

اللغوية قوامها الدقة العميقة والدوضوعية ، مما يستدعي ضبط النتائج وفقا لذذا الدنهج بعيد كل 

البعد عن الاحكام الدعيارية والذوقية والجمالية و النزعة الذاتية ، كما أنو ىو الأنسب لدراسة 

. ىذا البحث ، من حيث رصد ظاىرة لغوية 

ولإنجاز ىذا البحث تم الإعتماد على لرموعة من الدراجع والدصادر التي رأيتها مناسبة لخدمة 

: لرال ىذه الدراسة أبرزىا

حستٍ عبد الباري عصر الإتجاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في مرحلتتُ الإعدادية و  -

 .لظبية سعيد السليطي " تدريس النحو العربِ في ضوء الاتجاىات لحديثة ، " الثانوية ، 



  ه
 

لأحمد حساني ، ودروس في " حق تعليمية اللغات " دروس في اللسانيات التطبيقية  -

و مصطلح النحو ونشأتو وتطوره حتى أواخر القرن " لصالح بلعيد" اللسانيات التطبيقية 

 .الثالث الذجري 

 

وفي الأختَ أقول بأن ىذا جهد بشري ، وحسبي أني بذلت جهدي ، فإن كان صوابا فمن الدولى عز 

وجل و إن كان خطأ فمن نفسي والله ولي التوفيق وصلى الله وسلم على سيدنا لزمد وعلى آلو 

                                                                    .وصحبو

 

                                                                           

بن دحمان جلال                                                                               

 2019 جوان 27 :                                                              تلمسان يوم 

 1441 شوال 24                                                      الدوافق ل   

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

مدخل 
 

مفهوم التعليمية وعناصرها  
  

. مفهــــــوم التعليـــــــــمية :                  أولا 

 

المتعلم  – المعلم : " عنــاصر التعليمية :  ثانيا               

" . الوسائل التعليمية –   المادة التعليمية                           
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مدخل  

اذا التفتنا إبٔ تطور العلوـ ، كالثقافة السريعة ، كظهور مفاىيم جديدة مسايرة للعصرنة كإبٔ الظركؼ 

ت٧د ذلك .  بُ الفكر اللساني كالتعليمي ات١عاصر (didactique)التي ظهر فيها مصطلح التعليمية

، كىنا يتساءؿ احد  (ات١نواؿ التعليمي ) الذم بعت من جديد ات١صطلح القديم (makey)يعود ابٔ 

ت١ذا لا نتحدث ت٨ن ايضا عن تعليمية اللغات بدلا من " الدارستُ عن ات١نواؿ التعليمي ، قائلا 

اللسانيات التطبيقية فهذا العمل سيزيل كثتَا من الغموض ، كاللبس كيعطي لتعليمية اللغات ات١كانة 

 . 1التي تستحقها

:  (الديداكتيك )التعليمية 

نقصد بالتعليمية تلك ات١مارسة البيداغوجية لأف مصطلح البيداغوجيا لو عدت ترتٚات كالتعليمية ، 

 2التدريسية ، تدريس ات١ادة ، فن التدريس ، ديداكتيك 

اللسانيات علم نظرم يسعى ابٔ الكشف عن حقائق اللساف البشرم كالتعرؼ على اسراره ، بينما "ك 

ناؿ علم تعلم اللغات علم تطبيقي يهدؼ ابٔ تعليم اللغات سواء كانت من منشأ للفرد اك ت٦ا يكسبو 

 3."من اللغات الأجنبية 

                                                           

 (دت) ، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية ، اتٞزائر ، 1، ط (حقل تعليمية اللغات  )دركس بُ اللسانيات التطبيقة " اتٛد حساني ، 1
. 132-131، ص 

التعليمية كعلاقتها بالاداء البيداغوجي " نور الدين اتٛد قايد كحكيمة سبيعي ، ت٣لة الواحات للبحوث كالدراسات :  ينظر 2
 .35،ص2010، جامعة ت٤مد خيض ، بسكرة ،8، العدد"كالتًبية 

 .96، ص(دت)،  (دط)جامعة اتٞزائر ، " اللسانيات التطبيقة كتععليمية اللغات "  سامية جبارم ف  3
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كقد فتح ىذا التساؤؿ المجاؿ كاسع لتكثيف البحوث كالدراسات لإعطاء ىذا العلم حقو الكامل 

: ىو  (التعليمية  )كاستقالتو عن العلوـ الأخرل فتعريف  ات١صطلح 

: التعليمية لغة 

: كرد بُ معجم لساف العرب لابن منضور ، كلمة علم على الشكل التابٕ 

" علم الغيب كالشهادة" قاؿ الله عز كجل ." من صفات الله عز كجل العلم كالعابٓ كالعلاـ : علم 

( 109ات١ائدة " ) عابٓ الغيوب: " ف كقاؿ  (3-1)البقرة 

علمت عمتي : علق عليو صوفا اتٛرأك أبيض بُ اتٟرب كيقاؿ : كأعلم الفرس . معلمة ،بكسر اللاـ 

. أعلما علما، كذلك اذا لثتها على راسك بعلامة تعرؼ بها عمتك 

. غلبة بُ العم – كتٝو بعلامة يعرؼ بها ك : علما – (علمو): ككرد بُ معجم كسيط بُ مادة 

. شقها: علما – كشفتو 

. انشقت ، شفتو العليا ، فهو اعلم ، كىي علماء ، ج علم : عاما –علم فلاف 

( 60الأنفاؿ  )" لا تعلمونهم الله يعلمهم : " عرفو كبُ ترتيل العزيز : الشيء علما- ك

. علموه: اتٞميع الشيء - ك.اضهر العلم : فلاف  (تعابٓ )

أتقنو كعرفو  :تعلم الأمر 

يتعدل ابٔ مفعولتُ ، كالأكثر كقوعو على أف كصلتها كقولو فقلت تعلم : أعلم  (بصيغة الأمر )تعلم 

أف للصد غرة  

العابٓ  : (العلم)
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. اليقتُ- ادراؾ الشيء تْقيقتو ك: (العلم)

. نور يقذفو الله بُ قلب من ت٭ب - ك

. (علماء)كثتَ العلم ، ج : (العلم  )

. نقيص اتٞهل ، علم علما كعلم ىو نفسو ، كرجل عابٓ كعليم من قوـ علماء فيهما تٚيعا: كالعلم 

. 1يقوؿ علماء من لايقوؿ الا علما : قاؿ سبويو 

: التعليمية اصطلاحا 

فالتعليمية مشتقة من فعل . التعليمية مفهومها كاسع يبحث بُ التدريس من حيث عدت مضامتُ 

( Didactique)درس ، يدرس تدريسا كالتعليمية يقابلو بُ اللغة الفرنسية : علم يعلم تعليما تٔعتٌ 

فهو اصطلاح قديم جديد، قديم حيث استخدـ بُ الأدبيات التًبوية منذ بداية القرف السابع عشر ، 

 2.كىو جديد متجدد بالنظر ابٔ الدلالات التي ما أنفك يكتسبها حتى كقتنا الراىن 

كؿ الديداكتيك عدت تعاريف كالكثتَ من الدارستُ يعتًفوف بصعوبة تعريفها خارج تقاطعو مع 

(  Pédagogie )كالبيداغوجيا  (Epistémologie )الايستيمولوجية : ت٣الات أساسية ىي 

 3(.Psychologie)كالسيكولوجيا 

                                                           
، اتٞزء الأكؿ ، مؤسسة الثقافة للتأليف كالطباعة كالنشر كالتاكزيع  (علمو )، مادة " معجم  الوسيط"ت٣مع اللغة العربية بالقاىرة ،1

 .234ص– تركية –، اسطنبوؿ 
موجهة لطلاب لسنة الرابعة شعبة اللغة كالادب ، " التعليمية التطبيقية – كحدة التعليمات " ينظر نادية تيجاؿ كعبد الله قابٕ ،   2

. 06،ص(دت)،  (دط)ات١درسة العليا للأساتذة بُ الأدب كالعلوـ الانسانية بوزريعة ،
. 65، ص1995، 1، مطابع النجاح اتٞدد الدار البيضاء ،ط3"سلسلة التكوين التًبوم " ت٣موعة من الباحتتُ ، 3
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كتعتٍ فالنتعلم أم  (Didaktikos)صفة اشتقت من الأصل اليوناني   (Didactique)فكلمة 

 petit"،"ركبتَ الصغتَ" كتعتٍ حسب قاموس " ت١ك ‘يعلم بعضنا البعض أك أتعلم منك ك أ" 

robert  " "  يقصد بها اصطلاحا ، كل ما يهدؼ ابٔ التثقيف كابٔ ما لو علاقة " درس أك علم

 )ـ كما استخدمت كلمة 1554تٔعتٌ فن التعليم ، أدخلت ىذه الكلمة ابٔ الفرنسية سنة 

Didactique)  كشوؼ ىيلفج"ـ من قبل كل من 1913بُ علم التًية أكؿ مرة سنة "

"K.helvig  " جراىيم يونج" ك "j.jahg     " فلوفكانج  " ، من خلاؿ تٖليلهم لأعماؿ التًبوم

بُ تٓتهم عن نشاطات   Ratich Walfgang( "1635-1571)" "راتيش

أم فن التعليمي عن " "تقرير ت٥تصر عن الديداكتيك " التعليمية كالتي ظهر تٖت عنواف " رايتش" 

 1".راتيش

حوؿ التعليمية يقوؿ  "   j.c.cognon"تٞاف كلود فانيوف ، " تعريفا " كماؿ بشتَ" كلقد أكرد 

: اشكالية اتٚالية تتضمن : "فيو 

 .  تأمل كتفكتَ بُ طبيعة ات١ادة الدراسية ككذا بُ طبيعة كغايات تدريسها -

اعداد لفرضياتها ات٠صوصية انطلاقا من ات١عطيات ات١تجددة كات١تنوعة باستمرار لعلم النفس  -

 .ابْ .... البيداغوجية ، كعلم الاجتماع ، 

 .دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي ات١تعلق بتدريسها  -

                                                           
 75 ينظر نادية تيجاؿ كعبد الله قابٕ ، ات١رجع السابق ، ص 1
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علم مستقل بذاتو كلو علاقة كطيدة بعلوـ :" ت٦ا سبق أف التعليمية " كماؿ بشر" ك استنتج  -

أخرل كىو يدرس التعليم من حيث ت٤توياتو كنظرياتو كطرائقو دراسة علمية ، كىو بُ ميداف 

  1ماذا ندرس؟ ككيف ندرس؟: تعليم اللغة يبحث بُ سؤالتُ متًابطتُ ببعضها 

: كما يلي " تٖليل العملية التعليمية "، الديداكتيك بُ كتابو " ت٤مد الذريج" كلقد عرؼ 

ىي الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو ، كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي تٮضع ت٢ا 

ات١تعلم قصد بلوغ الأىداؼ ات١نشودة ، سواء على مستول العقلي ات١عربُ كالانفعابٕ الوجداني 

. أك اتٟس اتٟركي ات١هارم 

  Aamensky "jan.Amus"  "ياف أموس كومنسيكى كومينوس" كاستخدـ 

  »الديداكتيك الكبرل  «  بُ كتابو1657ىذا ات١صطلح سنة  (1592-1670)

"Didactica Magma" "Michel devlay "  حيث يقوؿ عنو أنو ليعرفنا بالفن

العاـ لتعليم اتٞميع كل شيء ، أم أنها فن لتعليم اتٞميع ت٥تلف ات١واد التعليمية ، كيضيف 

. أنها ليست فن فقط لتعليم بل التًبية أيضا

 Didactictique d’une " "ديداكتيك مادة" كبُ دراسة مونوغرافية بعنواف 

discipline la"     بأنو" الديداكتيك" " ؾ غانيوف.ج"  يعرؼ :

 .تأملا كتفكتَا بُ طبيعة ات١ادة ، ككذا بُ طبيعة كغايات تعلمها -

                                                           
 .07-06 بوعلامات لعرج ، تعليمية النحو العربي بُ الابتدائي ،  1
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صياغة فرضياتها ات٠اصة انطلاقا من ات١عطيات كتنوع باستمرار لكل من علم النفس  -

 .ابْ ...... كالبيداغوجيا كعلم الاجتماع 

 1.دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي ات١تعلق بتدريس تلك ات١ادة  -

كاستمر مفهوـ التعليمية كفن التعليم ابٔ أكائل القرف التاسع عشر حيث ظهر العابٓ كالفيلسوؼ 

" f.herbart ( "1770-1841)  ،"Decortet cool " "فريدريك ىتَبارت " الات١اني 

 أم كضع الأسس العلمية للتعليمية كنظرية للتعليم النظرية تستهدؼ تربية الفرد، فهي 1992

 2.نظرية تٗص النشاطات ات١تعلقة بالتعليم فقط أم كل ما يقوـ بو ات١علم من نشاط 

عند نشأتو اختلافات بُ دلالتو من بلد لآخر خاصة بُ  (الديداكتيك )كعرؼ ىذا ات١صطلح 

ا بُ الوقت اتٟابٕ فقد بدأػ تتضح معا بٓ ىذا ات١صطلح حيث أصبح يدؿ على /الدكؿ الغربية كأ

العلم الذم يهتم بتعليم اللغات ، كتعلمها كطرؽ اكتسابها ف كذلك بالاستعانة تّمل من العلوـ 

: نذكر منها على سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر ما يلي

 .علم الاجتماع ، كعلم الاجتماع اللغوم  -1

 (اللسانيات العامة  )علم اللساف تٔختلف فركعو  -2

 . علم النفس التًبوم -3

                                                           
، 1دراسة كترتٚة ، اتٟوار الأكادتٯي كاتٞامعي ، الدار البيضاء ، ط" من البيداغوجيا ابٔ الديداكتيك ،"  ينظر ، رشيد البناني ،  1

 .52، ص1991
 .07 ينظر ، نادية تيجاؿ كعبد الله القابٕ ، ات١رجع ، ص 2



9 
 

 1.علم النفس العاـ ف كعلم النفس اللغوم -4

من صعوبات بُ معظم الدارستُ ات١هتمتُ بهذا اتٟقل " الديداكتيك" كرغم ما يكتنف تعريف 

تٞؤكا ابٔ التمييز بُ الديداكتيك بتُ نوعتُ أساسيتُ 

:  يتكاملاف فيما بينهما بشكل كبتَ كت٫ا 

يهتم بكل ما ىو مشتًؾ كعاـ بُ تدريس تٚيع ات١واد ، أم القواعد : الديداكتيك العاـ - أكلا

. ك الأسس العامة التي يتعتُ مراعتها من غتَ أخذ خصوصيات ات١ادة أك تلك بعتُ الاعتبار

يهتم تٔا تٮص تدريس مادة من مواد  : الديداكتيك ات٠اص أك ديداكتيك ات١واد– ثاتيا 

 2.التكوين أك الدراسة ، من حيث الطرائق كالوسائل ك الأساليب ات٠اصة 

كإننا عندما نتحدث عن التعليمية بصفة عامة كتعليمية اللغات بصفة خاصة فإننا بُ اتٟقيقة 

نتحدث عن تقنية من التقوسات ، أك بالأحرل علم تطبيقي قائم بذاتو لو مرجعية معرفية 

. كمفاىيمو كاصطلاحاتو كإجراءاتو التطبيقية ، كيطور حسب مبادئ كمناىج خاصة 

" الديداكتيك" كمع العلم أف ىناؾ ت٘ازج كتداخل بتُ الاختصاصتُ كمن مكونات           

" : التعليمية"أك 

 (ات١علم )البعد البيداغوجي  -1

 (ات١تعلم )البعد السكولوجي  -2

                                                           
1
. 12-11، ص1995،  (دط)، دار ات١عارؼ الاسكندرية ، " علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية " عبدكه الراجحي ،  

، ت٣لة الواحات للبحوت كالدراسات ، " التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي كالتًبية " نور الدين أتٛد قيد كحكيمة سبيعي ،  2
. 37-36،ص8جامعة ت٤مد خيضر بسكرة ، العدد" 



10 
 

  (ات١ادة التعليمية )البعد ات١عربُ  -3

 1.كتتداخل ىذه ات١كونات فيما بينها مشكلة علاقات تفاعلية 

ات١علم ، ات١تعلم ، ات١ادة التعلمية ، الطريقة  )كىذه ات١كونات أم عناصر العملية التعليمية 

. تعد أساسا لنجاحها كتتًكز عليها  (التعلمية 

: عناصر التعليمية 

: ات١علم 

ىو العنصر الأساسي بُ عملية التعليمية إذ أف ات١علم كما تٯتاز بيو من كفاءات كمؤىلات  

كاستعدادات كقدرات كرغبة بُ التعليم كإتٯاف بيو ، فوجب عليو أف يكوف مهيأ للقياـ بهذه 

 2.ات١همة الشاقة كالنبيلة ، حتى يكوف بُ مستول الأمانة ات١لقاة على عاتقو 

: كللمعلم أدكار كمسؤكليات 

 .اف دكر ات١علم الاساسي نقل ات١عرفة التعليمية كىي أساس خبرتو -

التًبية ، فالنسبة للمعلم ىو الوسيلة لإعداده مهنيا للقياـ بواجبو على أحسن كجو ت٦ا يؤدم  -

 .ابٔ تٖقيق أىداؼ المجتمع تٔا فيهم التلاميذ

اعتباره قائدا اجتماعيا كذلك لقيامو بإشباع حاجات اتٞماعة ، كما أنو ينشط الدكافع لدل  -

 .الأفراد كت٭فزىم على ات١سات٫ة الات٬ابية 

                                                           
 .28، ص25، اتٞزائر ، "مدخل بُ علوـ التًبية " ينظر، كماؿ عبد الله كعبد الله قلي ،  1
، 2000، 1، ديواف ات١طبوعات اتٞزائرية ، اتٞزائر ، ط" دركس اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات "أتٛد حساني ،  2

. 142ص
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 تطوير ثقافة ت٣تمعو كاتٟفاظ عليها بل مبتكرا ت٢ا  -

 .لابد من اتباعها كالإلتزاـ بها (مهنة التعلم )التزاـ ات١علم بلوائح كتقاليد ات١هنة أم  -

على ات١علم أف يكوف على دراية تٔوضوع تٗصصو كيتميز بات١هارة التامة ت٨و العملية التعلمية  -

 .كأف يكوف ذا خبرة كمعلومات كاسعة لا يفقد مكانتو العلمية بتُ تلاميذه

كللمعلم الناجح قيادة دتٯقراطية تدرؾ فردية الانساف كتعتبره غاية بُ حد ذاتو فالقيادة ىي  -

 1.عملية توجيو كإرشاد القائد مطالب بالقياـ بدكر ات١رشد

كيرل الغزابٕ أف ات١علم يؤدم كظيفة جد صعبة ، فلا بد أف يراعي كل جوانب ات١تعلم ، كذلك 

بالشفقة عليو كأف تكوف مكانة العلم أرفع من مكانة الأدب ، كت٬ب أف يتعامل مع طلابو 

بالعطف كاتٟناف كالشفقة ، كيقدـ ت٢م النصائح بطلب العلم ، ك أف العلم يكوف من أجل 

. العلم كليس للمباىاة كالتكسب ، كلابد لو من تعلم العلوـ النافعة 

: كجوب توافر صفات بُ ات١علم للتعليم كىي " ابن سينا" كيرل 

 .كقورا ك رزينا بعيدا عن ات٠فة كالسخف كأف يتصف بات١ركنة  -

 .أف يكوف عاقلا مبتدئا ف على العلم بعلوـ دينو كأصولو كإذا ات٢اـ تٔا فيو -

 .ذا معرفة بآداب المجالسة كات١آكلة كالمحادثة كات١عاشرة  -

 

 
                                                           

،  (دط ) ت٤مد عبد الباقي أتٛد ، ات١علم كالوسائل التعليمية ، ات١كتب اتٞامعي اتٟديث، الاسكندرية ، تٚهورية ات١صرية العربية ،  1
. 14،ص2005
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 1.ذا خبرة بُ رياضة الأخلاؽ  -

اف يكوف معلم اللغة قد بً اكتسابو للملكة اللغوية " حاج صابّ " كبُ ىذا الصدد يقوؿ الأستاذ

الأساسية التي سيكلف بإصلاحها ابٔ تلامذتو ، كات١فركض أف يكوف قد بً لو ذلك قبل دخولو 

ابٔ طور التخصص ، كأف يكوف لو تصور سليم للغة حتى ت٭كم تعليمها ، كلا تٯكن أف ت٭صل 

 2.ذلك إلا اذا اطلع على أىم ما أثبتتو اللسنيات العامة كاللسانيات العربية بات٠صوص 

: كللمعلم صفات نذكر منها 

العمل على تفويض السلطات كتوزيع مسؤكلياتو لتنمية الثقة كالاعتماد على النفس بُ تٚاعتو / أ

. أم بتُ تلاميذه 

الاجتهاد بُ نشر ركح العمل اتٞماعي كإشعار التلاميذ بأنو كاحد منهم مع الاحتًاـ ات١تبادؿ / ب

. بينهم تٚيعا

 . (التلاميذ )تكوين علاقة بينو كبتُ أعضاء اتٞماعة / ج

. أف يتصف بالأمانة كاتٟياد كعدـ التحيز لكي يصبح قدكة حسنة لغتَه / د

على ات١علم أيضا أم يعمل على تغيتَ شخصية تلاميذ برفع مستول ت٪وىم الركحي كالثقابُ / ق

 3.كالاجتماعي كالعاطفي كغرس الاتٕاىات ات١لائمة كتنميتها لدل الصغار

                                                           
، ت٣لة ات١خبر ، أتْاث بُ اللغة كالأدب اتٞزائرم "كاقع العملية التعليمية بتُ مطرقة القديم كسنداد ات١عاصرة "  ينظر، ليلى سهل ،  1
. 70-66، ص2014جامعة بسكرة، اتٞزائر ، العدد العاشر ، – 
، ت٣لة اللسانيات ، جامعة اتٞزائر ، "أثر اللسانيات بُ النهوض تٔستول مدرسي اللغة العربية "  عبد الرتٛاف اتٟاج الصابّ ،  2

 .41، ص1973العدد الرابع ، 
 .16-15ات١رجع السابق ، ص" ات١علم كالوسائل التعليمية ،" ينظر، ت٤مد عبد الباقي ،  3
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: ات١تعلم 

 لا نتصور نظاما تعليميا بدكف متعلم ت١ا تٯلكو من خصائص عقلية كنفسية كاجتماعية كخلقية ، 

. كمادية من رغبة كدكافع للتعلم 

كعليو بلا بد للمتعلم أف تتوفر فيو تٚلة الشركط التي تساىم بُ تٖديد سلوكو ، ليكوف مهيئا 

على " ابن سينا" لتعلم كتقبل آراء ات١علم كتوجيهاتو، كتٯكن تٖديد ىذا من خلاؿ تلخيص آراء 

: النحو التابٕ

يرل أف بعض ات١واد سهلة على بعض الطلاب ، بُ حتُ أنها صعبة على آخرين لذا فقد يؤبٌ  -1

 .......النحو بعضهم فيما يؤبٌ الأدب البعض الآخر ، كىكذا البلاغة كالنقد كغتَىا 

باختلاؼ ميوؿ الطلاب كرغباتهم " ابن سينا"أف تكوف أخلاؽ ات١تعلمتُ حسنة ، حيت يقر  -2

، لذا يوجب على ات١علم أف تٮتار لكل طالب الصناعة التي تلائمو ، مع احاطتو علما بأنو 

 .ليس كل صناعة يرموىا الصبي ت٦كنة أك مواتية مع طبعو كشكلو 

: بُ ات١تعلم شبيها برأم ابن سينا منها " الغزاؿ" كرأم 

 .الاقباؿ على طريقة ات١علم بُ اكتساب ات١عرفة كفهم العلوـ -1

اتقاف الفن الواحد أك مهارات لواحدة بُ كل علم قبل انتقاؿ ابٔ ات١هارات الأخرل بتوجيو -2    

 .ات١علم

 .التواضع مع ات١علم كالاستماع لنصائحو كتوجيهاتو كإرشاده -3

 الاقباؿ على العلوـ المحمودة النافعة بالاىتماـ منها بتوجيو ات١علم  -4
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لا بد للمعلم أف يلتزـ بات٠لق القويم ، اذ أف ات٠لق السيئ يبعد ات١تعلم من العلم اتٟقيقي  -5

 1.النافع

: ات١ادة التعليمية 

على أنو ت٣موعة أفكار ، كحقائق معبرة عن ثقافة التي تنتشر بُ ت٣تمع ما ،  كبُ  تٯكن تعريفو

. التعليم يعرؼ ذلك المحتول بات١ناىج أك ات١قررات الدراسية 

 كات١ادة التعليمة أك ات١ادة اللغوية ات١ستهدفة بالتعليم ىي تلك المحتويات اللغوية التي تتكوف بُ 

،  (اتٞانب الصوبٌ )، أكالتمثلات الأدائية  (اتٞانب ات١عجمي )الغالب من ات١فردات اللغوية 

 2.(اتٞانب التًكيبي )كالبتٌ كالتًاكيب كالصيغ ات١ختلفة 

: الطريقة التعليمية 

طريقة التدريس ىو الأسلوب الذم يتبعو ات١علم من أجل تٖقيق الأىداؼ ات١رجو تٖقيقها من 

كالطريقة ىي ات١نهج أم ت٣موعة اجراءات كخطوات عملية كىي كسيلة . ات١وقف التعليمي 

 3.تواصلية كتبليغية ىامة 

كاف طرؽ التدريس ت٢ا علاقة كثيقة بعنصر آخر من عناصر ات١نهج كىو الوسائل التعليمية ، 

فاذا كاف ات١علم تٮتار الطريقة ات١ناسبة لتدريس ات١ادة العلمية فانو تٮتار كذلك الوسيلة التي 

. تناسب تلك ات١ادة من الوسائل التعليمية 

                                                           
. 70-68، ات١رجع السابق ، ص"كاقع العملية التعلمية بتُ مطرقة القديم كسنداد ات١عاصرة "  ينظر ، ليلى سهل ،  1
 .20، ص2، دار النهظة العربية ، ج"تعليمية اللغة العربية "ينظر ،  أنطواف صياح  2
. 106اللسانيات التطبيقية كتعليمية اللغات، ات١رجع السابق، ص" سامية جبارم ،  3
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: كالوسائل التعليمية ىي

 .القناة التي تٯر من خلات٢ا ايصاؿ الرسالة من ات١رسل ابٔ ات١ستقبل  -

الوسائل السمعية كالبصرية التي تستخدـ  بُ العملية التعلمية لتوصيل ات١علومات ابٔ التلاميذ  -

 .بطريقة عملية تٯكن قياسها

ىي ات١واد كالأدكات ك الأجهزة التي تساىم ، بُ ايضاح مفهوـ غامض بغرض التغيتَ بُ  -

 .سلوؾ ات١تعلم

كتوجد مواد تٖمل الرسالة ابٔ ات١تعلم مثل الكتاب كات٠رائط كالنماذج كما يوجد معدات 

. للعرض مثل جهاز العرض الرأسي كجهاز عرض الأفلاـ الثابتة 

توجد قناة لتوصل ات١علومات للمتعلم ، فاللغة اللفظية كالرموز كالصور الثابتة كات١تحركة 

كات١سجلات الصوتية كالاذاعة التعليمية ات١سموعة كات١رئية ، كل ىذه الوسائل من ات١رسل ابٔ 

 1.ات١ستقبل

 

 

 

 

                                                           
1
 22،ص2014،(دط)، شبكة جامعة بابل ،"الوسائل التعليمية "حستُ عبد جبر البيابٌ ، " ينظر، 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

الفصل الأول                                                 

: الإطار النظري 

النحو العربي وأهدافه في عملية التعلم والطرق المتبعة لتدريسه  

 

 

 

 

مصطلح النحو لغة كاصطلاحا : أكلا 

 (أىدافو كأت٫يتو)الغرض من تدريس النحو :                          ثانيا

طرائق تدريس النحو العربي  : ثالثا
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 .مصطلح النحو لغة واصطلاحا: أولا 
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قبل التطرؽ ابٔ بعض ات١فاىيم العامة ك الأىداؼ ات١رجوة لتعليم النحو بُ ات١دارس ، كآثاره على 

ىل العرب قدتٯا كانوا يعتمدكف على : التحصيل لدل التلميذ ف ت٬ب أكلا أف نطرح السؤاؿ التابٕ

قواعد تضبط قواعدىم ؟ 

اتٞواب يكوف بالطبع لا ، بٓ تكن ىناؾ أم قاعدة توجو لغتهم كتصحح أخطاءىم اللغوية ، بل اف 

نطق العرب بلغتهم كاف سلقية كسجية ، كلن يكونوا تْاجة ابٔ قواعد يضبطوف الألسنة ، أف يتعرفوف 

 1.بها الأساليب 

" كىناؾ عدت ركايات ك آراء قدتٯا كحديثا تٗتلف عن أكؿ من كضع النحو العربي ، بُ ذلك يقوؿ 

أبو الأسود الدؤبٕ ، كقيل ىو نصر : فقاؿ قائلوف .اختلف الناس بُ أكؿ من رسم النحو)" الستَابُ

  (2بل ىو عبد الرتٛاف بن ىرمز ك أكثر الناس على أنو أبو الأسود الدؤبٕ: بن عاصم ، كقيل 

. 3(أكؿ من رسم للناس النحو ابو الاسود الدؤبٕ (كت٧د أبا الطيب يقوؿ 

فوجد بُ يده رقعة فيها شيء من " علي" كىناؾ مصادر قالت بأف أبو الأسود دخل على اليماـ 

أقدـ على ذلك ت١ا رأل فساد اللساف العربي تٔخالطة العرب للأعجاـ ف " عليا" ابواب النحو ، لاف 

بٍ كضع أسود باب العطف ......( الكلاـ كلو اسم كفعل كحرؼ  (كبُ ىذه الرقعة تقسيم للكلمة 

                                                           
ـ 2011، 1دراسة بُ ضصائص لابن جتٍ ، دار الات١عية للنشر كالتوزيع ، ط" تٚاؿ بلقاسم ، مباحث بُ اللسانيات العربية ،  1

 .07ف ض
 .13، ص1972، دار ات١عارؼ، تٔصرف الطبعة الثانية ، "ات١دارس النحوية"  شوقي ضيف ،  2
ف ديواف ات١طبوعات اتٞامعية ، اتٞزائر "ات١صطلح النحوم نشأتو كتطوره من أكاخر القرف الثالث ىجرم"  عوض ت٤مد القوزم ،  3
 .26، ص1983،  (د،ط)، 
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ككاف كلما كضع بابا من أبواب  (اف ك أخاكتها )كالنعت بٍ يابٌ التعجب كالاستفهاـ ابٔ أف كصل ابٔ 

. 1"ما أحسن ىذا النحو الذم ت٨وت لذلك تٝي النحو " النحو عرضو على الاتٯاـ علي حتى قاؿ لو 

: كقد كرد بُ لساف العرب لابن منظور 

 2.ات٨وا ت٨وه فسمي ت٨وا: كقد بلغنا أف أبى الأسود الدؤبٕ كضع كجوه العربية كقاؿ للناس

كبعد أف تعرفنا عن أكؿ من كضع النحو العربي ت٬در بنا التعرؼ على النحو كما ات١قصود بو لغة 

. كاصطلاحا 

. بٓ يتفق النحاة كعلماء اللغة على تعريف كاحد للنحو ، فلكل من ىؤلاء تعريف خاص للنحو 

: مفهوم النحو 

بلسانهم كلغتهم ،أنهم يسموف - ات١تًتٚوف– عن أىل اليوناف ، فيما يذكر  (ت٨ا): النحو لغة  -1

ت٭تِ  )علم الألفاظ كالعناية بالبحث  ت٨وا كيقولوف كاف فلاف من النحويتُ ، كلذلك تٝي 

 .الذم كاف حصل لو من ات١عرفة بلغة اليوناف  (الأسكندرم ت٭ي النحوم

: حيث كرد بُ معجم لساف العرب لابن منظور أف النحو 

. اعراب الكلاـ العربي: ك النحو 

القصد كالطريق ، يكوف ظرفا كيكوف اتٝا ، ت٨اه ينحوه كينحاه ت٨وا كانتحاه ، كت٨و : ك النحو 

العربية منو ، ات٪ا ىو انتحاء تٝت كلاـ العرب بُ تصرفو من اعراب كغتَه كالتثنية كاتٞمع 

                                                           
، 2008،  (د، ط)، دار ىومة كالنشر كالتوزيع ، اتٞزائر ، " الفسيح بُ ميلاد اللسانيات العربية " عبد اتٞليل مرتاض ،  1

 102ص
 .213، ص  (د،س)، دار صادر بتَكت ، مادة ت٨ا ، المجلد الرابع عشر ، " لساف العرب"  ابن منظور  2
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كالتكبتَ ك الاضافة كالنسب كغتَ ذلك ، ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها بُ 

كاف أشد بعضهم عنها رد بو اليها ف كىو بُ الاصل . الفصاحة فينطق بها أف بٓ يكن منهم 

.... مصدر شائع أم ت٨وت ت٨وا كقولك قصدت قصدا 

انكم : كبُ بعض كلاـ العرب .شبهوىا بعتو كىذا قلبل : كاتٞمع أت٨اء كت٨و ، قاؿ سبويو 

. لتنظركف بُ ت٨و كثتَ أم بُ ضركب النحو ، شبهها بعتو 

. يقاؿ ت٨وت ت٨وؾ أم قصدت قصدؾ: كاتٞوىرم 

ت٨ا ت٨وه اذا قصده ف كت٨ا الشيء ينخحاه كتنحوه اذا حرفو ، كمنو تٝي : ابن سكيت 

. النحوم لأنو ت٭رؼ الكلاـ ابٔ كجوه الاعراب

. كت٨يت الشيء كت٨وتو. ت٨وت الشيء أت٦تو أت٨وه ك أت٨اه : لبن يزرج 

كالانتحاء اعتماد البل بُ ستَىا على اتٞانب الأيسر بٍ الانتحاء ات١يل كالاعتماد : ابن سيده 

 1.بُ كل كجو 

 :)النحو(بُ مادة " مقياس اللغة"بُ معجم "ابن فارس "كيقوؿ 

كت٨وت ت٨وه كلذلك تٝي ت٩و الكلاـ . النوف كاتٟاء كالواك كلمة تدؿ على قصد  (النحو)

: لأنو يقصد أصوؿ الكلاـ فيتكلم على حسب ما كن العرب تتكلم بو ، كيقاؿ اف بتٍ ت٨و .

. القوـ البعداء عن الاقارب: النحاة فقد قبل  (أىل )كأما . قوـ من العرب 

. قصده كعرض لو: انتحى فلاف لفلاف : كمن الباب

                                                           
 214-213، ص (د، ت )، مادة ت٨ا ، دار صادر بتَكت ف المجلد الرابع عشر ، "لساف العرب" ابن منظور ،  1
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. سقاء السمن: النوف كاتٟاء كالياء كلمة كاحدة ، ىي النحي  (ت٨ى)

النوف كاتٟاء كالتاء كلمة تدؿ على تْر شيء كتشويشو كت٨ت النجار ات٠شبة بنحتها  (ت٨ت )

  1.ت٨تا

أت٨اء كت٨و ك القصد : الطريق كالوجهة ج : (النحو  )ككرد بُ معجم القاموس المحيط بُ مادة 

ت٨اه .ت٨و ، كنعل ، كتٖية كدلو ك ذليتو : ت٨و العربية ، كتٚعو : ف يكوف ضرفا أك اتٝا كمنو 

ماؿ على أحد شقيو أك : كت٨ا .ت٨وم : كرجل ناح من ت٨اة.قصده كانتحاه : بنحوه كينحاه 

ات٨تٌ بُ قوسو  

كأت٨ى عليو ضربا  . اعتمد بُ الكل : كتنحى لو 

 2كبنو ت٨و من الأزد.كالرعد كالنمطي : كالنحواء ، كالغلواء 

 

 :النحو اصطلاحا  -2

النحو صناعة علمية بنظريها أصحابها بُ ألفاظ العرب ، من جهة : " قاؿ صاحب ات١ستوبَ 

ما يتألف تْسب استعمات٢م ، لتعرؼ النسبية بتُ صيغة النظم كصوت ات١عتٌ فيتوصل 

 3".باحدات٫ا ابٔ الأخرل 

                                                           
، بتحقيق كصبط عبد السلاـ ت٤مد ىاركف ، دار  (ت٨و )، مادة "معجم مقاييس اللغة "  آبي اتٟستُ أتٛد بن فارس بن زكريا ،  1

 .404-403، ص  (د،ت )اتٞبل بتَكت ، المجلد ات٠امس ، 
 .1652، ص (د،ت )، اتٞزء الثاني ، الطبعة الاكبٔ ف  (النحو )، مادة " قاموس المحيط "  الفتَكز الأبدم ،  2
 .07ـ، ص201/ق 1422، 1، دار اليقتُ للنشر كالتوزيع ، ط" تيستَ النحو القواعد اللغة العربية "  سعيد كريم الفقي ،  3
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ات٪ا ىو انتحاء تٝت كلاـ العرب بُ تصريفو >  " : ات٠صائص" كيقوؿ ابن اتٞتٍ بُ كتابو 

من اعراب كغتَه كالتثنية كاتٞمع ، كالتحقتَ كالتًكيب ، كالإضافة كالنسب كغتَ ذلك ، 

ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها بُ الفصاحة ، فينطق بها كاف بٓ يكن منهم كاف 

كىو بُ الاصل مصدر شائع أم ت٨وت ت٨وا ، كقولك < شذ بعضهم عتها رد بو اليها 

 1.قصدت قصدا ػ بٍ خص بو انتحاء ىذا القبيل من العلم :

فالنحو عند ابن جتٍ على ىذا ات١فهوـ ىو ت٤اكاة العرب بُ طريقة كلامهم تٕنبا للنحو ، 

 2.كت٘كينا للمستعرب بُ أف يكوف كالربي بُ فصاحتو كسلامة لغتو عند الكلاـ 

: كيقوؿ ابن منظور عن النحو 

تثبت من أىل يوناف فيما يذكر ات١تًتٚوف العرفوف بلسانهم كلغتهم انهم >  عن الأزىرم 

كاف فلاف من النحوين كلذلك تٝي : يسموف علم الألفاظ كالعناية بالبحث عنو ت٨وا فقولوف 

 3<يوحنا الأسكندرم ت٭تِ النحوم الذم كاف حصل لو من ات١عرفة بلغة اليوناف

: كربط ابن منظور النحو بالأعراب بُ قولو 

                                                           

دكياف ات١طبوعات اتٞامعية " ات١صطلح النحوم نشأتو كتطور ق حتى أكاخر القرف الثالث ىجرم ،" عوص ت٤مد قوزم ، :  ينظر 1 
 .26،ص1983، (د،ط )، اتٞزائر ، 

، دار النهضة العربية للطباعة كالنشر ، بتَكت ، الطبعة الثانية ، " ات١دخل ابٔ علم النحو كالصرؼ" عبد العزيز عتيق ، :  ينظر 2
 .135،ص1929

 .213، ات١رجع السابق، ص"لساف العرب"ابن منظور ،  3
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كركل النبي صلى الله عليو كسلم أنو .رجل معرب اذا كاف فصيحا كاف كاف أعجمي النسب 

الثيب يعرب عنها لسانها :الثيب يعرب عن نفسها ، أم تقصح ، كبُ حديث آخر : قاؿ 

. كالبكر تستأ بُ نفسها 

اذا بٓ يلحن : الذم ىو النحو ات٪ا ىو البانة عن ات١عاني بالألفاظ كأعرب كلامو : كالاعراب

 1.بُ الاعراب 

: كتعددت مصطلحات كثتَة كلها ارتبطت بالنحو من بينها 

 أكلا اللحن: 

رضي الله عنو كىو تْث على تعلم النافع من " عمر بن ات٠طاب :" كىذا ات١صطلح ت٧ده بُ قوؿ 

العلوـ اذ يقوؿ 

<  تعلموا الفرائض كالسنة كاللحن كما تتعلموف القرآف> : 

: ما اللحن ؟ فقاؿ : بهذا اتٟديث فقيل لو " يزيد بن ىاركف" كحدث " : أبو بكر الأنبارم"فقاؿ 

. النحو

 2<علم استخرجو ات١تقدموف من استقراء كلاـ العرب > أنو " ابن عصفور" كيرل 

  ثانيا الكلاـ : 

                                                           
، 1987،  (د،ط)، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، بالقاىرة ، "النحو العربي دراسة نصية " صابر بكر أبو السعود ، :  ينظر 1

 .53ص
-ق1422،  (د، ط)، الناشر مكتبة الأدب ف "النحو العربي عماد اللغة كالدين " عبد الله أتٛد جاد الكريم ، :  ينظر  2

 .24ـ ، ص2002
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النحو علم بات١قاييس ات١ستنبطة ف > أف " أبو علي الفارسي" ىو ثاني الاصطلاحات ت٢ذا العلم ، قاؿ

استقراء كلاـ العرب كىو ينقسم ابٔ قسمتُ أحدت٫ا تغيتَ يلحق أكاخر الكلاـ ، كالآخر تغيتَ يلحق 

 1.<ذكات الكلاـ كأنفسا 

ىؤلاء ات١وابٕ قد رغبوا بُ الاسلاـ > : عندما تٝع اللحن بُ كلاـ بعد ات١وابٕ " أبو الأسود "كيرل  

فهو لايقصد تعليمهم ات١عاني ، كات٪ا يقصد أف < كدخلوا فيو قصار كالينا أخوة فلو علمناىم الكلاـ 

 2.يتعلموأسلوب العربية كت٨وىا: يعلموا طرؽ العرب بُ التعبتَ ، كاف شئت قلت 

  ثالثا الإعراب: 

ىو علم بقوانتُ يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب العربية من الإعراب كالبناء > " : علي اتٞرجاني" فعن 

علم بأصوؿ ما : النحو علم يعرؼ بو أحواؿ الكلاـ من حيث الاعلاؿ ف كقيل :" كغتَىا ، كقيل 

 3" يعرؼ بها صحيح الكلاـ كفساده 

تعلموا العربية فانها تثبت العقل ، > : قاؿ عمر بن ات٠طاب  : (ق62ت  )كتٖدث مسلم ات٠ولاني 

> قوؿ أبي النضر  (النحو )كىو يريدكف اصطلاح  (العربية  )كمن انطلاؽ لفظ < كتزيد بُ ات١ركءة 

فالعربية الواردة بُ ىذه الأقواؿ تعتٍ العلم ، كبُ < كاف عبد الرتٛاف ابن ىرمز أكؿ من كضع العربية 

" كشيخنا أثتَ الدير " : الريعي" قاؿ  . (اللساف كالعلم  )السابق تعتٍ التنتُ معا " ابن سلاـ" قوؿ 

                                                           
" ت٣لة كلية الأدب كالعلوـ الانسانية كالاجتماعية ، كاقع النحو التعليمي بتُ اتٟاجة التًبوية كالتعقيد ات١زمن "ابن حويلي ات١دني ،  1

 .05، ص209، العدد ات٠امس ، جواف 
 .9، ات١رجع السابق ، ص "ات١صطلح النحوم نشأتو كتطوره حتى أكاخر القرف الثالث ىجرم " عوض ت٤مد قوزم ، :  ينظر  2
 .05ف ات١رجع السابق ، ص "كاقع النحو التعليمي العربي بتُ اتٟاجة التًبوية كالتعقيد ات١زمن "  ابن حويلي ميدني ،  3
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" سبويو" كاف يرل أف علم العربية كعلم النحو متًادفاف ك رأيتو يستدؿ على ذلك يقوؿ " ابو حياف 

 1<ىذا علم ما الكلاـ من العربية >  بُ الكتاب 

اذا بٓ يلحن بُ : الذم ىو النحو ات٪ا ىو الابانة عن ات١عاني بالألفاظ كأعرب كلامو : كالإعراب 

. الاعراب

 2.كتنوع مصطلح الاعراب كقد يقصد بو النحو على كجو العموـ 

. كمنو فقد تنوع مصطلح الاعراب كيقصد بو النحو على كجو العموـ

الذم عاب على النحاة ات١تقدمتُ " ابراىيم مصطفى"أما علماء اللغة ات١عاصرين أم المحدثوف ، أمثاؿ 

ابراىيم "تضييقهم ت١فهوـ النحو ، لأنهم جعلوه مرادفا للإعراب أك أكاخر الكلمات ، فيعطي 

ىو قانوف تأليف : بديلا ت١فهوـ النحو ، كيكوف قد استقاه من النحاة ات١تقدمتُ ، قائلا " مصطفى

الكلاـ كبياف لكل ما ت٬ب أف تكوف عليو الكلمة بُ اتٞملة ، كاتٞملة مع اتٞمل حتى تتسق العبارة 

كتٯكن أف تؤدم معناىا ، كذلك أف لكل كلمة كىي منفردة معتٌ خاصا تتكفل اللغة ببيانو 

كللكلمات مركبة معتٌ ، ىو صورة ت١ا بُ أنفسنا ، كت١ا نقصد أف نعبر عنو كنؤديو ابٔ الناس كتأليف 

 3.الكلمات بُ كل لغة ت٬رم عليو كلا تزيغ عنو

                                                           

 . 09عوض ت٤مد قوزم ، ات١رجع السابق ، ص :  ينظر  1 
 .53،ص1987،  (د،ط)، دار الثقافة للنشر كالتوزيع ، بالقاىرة ، "النحو العربي دراسة نصية " صابربكر أبو السعود ، : ينظر  2
ت٥بر ات١مارسات اللغوية بُ اتٞزائر " ، - جامعة تّاية ت٪وذجا– اشكالية تعليم مادة النحو العربي بُ جامعة ، "  تٛار تٝية ،  3
 .15ـ، ص2011،
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تبدكا أكثر صلة بالنحو منها بالنقد الأدبي الذم أريد ... أف الدراسة للمعتٌ " 1*كيرل ت٘اـ حساف 

أف النحو العربي أحوج ما يكوف ابٔ أف يدعي لنفسو ىذا القسم من أقساـ اللغة . بها خطأ أف تكونو 

الذم يسمى علم ات١عاني ، حتى أنو لا ت٭سن بُ رأيي أف يكوف علم ات١عاني قمة الدراسات النحوية 

 2".أكفلسفتها اف أصح التعبتَ 

النحو العربي ىو ت٣موعة قواعد لغتنا ف حاملة متَاثنا "، " جورج متًم عبد ات١سيح " كعرؼ الدكتور

 3".الفكرم ، كحافظة ابداعنا اتٟضارم كالثقابُ 

معبرا عن  (النحو) الذم يرل مصطلح 4*"مهدم ات١خزكمي" كمن علماء اللساف العرب ات١عاصرين ،

كيبتٌ على دراسة متكاملة ت١ستويات اللغة مثل الصرؼ . مفهوـ شامل يعابِ صرح اللساف العربي 

ككذلك دراسة ت٥تلفة الأساليب النحوية التقليدية من توكيد ... كالتًكيب كالأسلوب كالدلالة كغتَىا 

                                                           

، الذم كضع فيو " اللغة العربية معناىا كمبناىا" علم النحو عربي ، صاحب كتاب (2011يناير أكتوبر27): ت٘اـ حساف *-
نظرية خالفت أفكار النحوم الكبتَ سبويو ، يعد ت٘اـ أكؿ من استنبط موازين التنغيم كقواعد النبر بُ اللغة العربية ، كقد أت٧ز ذلك 

مناىج البحث بُ اللغة " كشرحو بُ كتابو  (عن اللهجة العدنية  )كعن الدكتوراه  (عن ت٢جة الكرنك )أثناء عملو بُ ات١اجستتَ 
عميد كلية دار العلوـ الأسبق كأستاذ علم اللغة اتٟائز جائزة ات١لك فيصل العات١ية بُ اللغة العربية كالأداب . 1955عاـ " العربية 
 .ـ1006-ق1426العامة 

. 18، ص (د،س )،  (د،ط)ف الدار البيضاء ، دار الثقافة ف "اللغة العربية معناىا كمبناىا" ت٘اـ حساف ،:  ينظر  2
، 1990،  (د،ط)، مكتبة لبناف ، ساحة رياص القلم ، "ات٠ليل معجم مصطلحات النحو العربي"  جورج متًم عبد ات١سيح ،  3 

 .15ص
ىو عابٓ اللغة كالنحو بُ اللغة العربية كىو  أشهر علماء اللغة بُ القرف العشرين ، كلد بُ مدينة النجف : مهدم ت٥زكمي *- 

، بُ مطلع شبابو كاف رجل دين بُ حوزه النجف الأشرؼ الدينية كالتي تعد كاحدة من 1955 كتوبُ عاـ 1910الاشرؼ عاـ 
 .اعرؽ ك اقدـ اتٟلقات الدراسية بُ اللغة العربية كالدين
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كاستخداـ ىذه الاساليب على النحو الذم يتف مع ما تتطلبو .... كشرط ، كنفي كاستفهاـ كاستثناء

  1.مناسبات القوؿ أك حاؿ ات١خاطب

، كيقصدكف بو منهج النحو "النحو التقليدم " كيطلق اللغويوف المحدثوف على النحو القديم اسم 

علم التًاكيب كىو يبحث فيها " القائم على أفكار أرسطو، بينما يطلقوف على النحو اتٟديث ، أنو 

: من عدة كجوه ىي كالتابٕ 

  الاختيار 

  الصم أك ات١وقعية 

  التعليق أك بياف العلاقات الداخلية بتُ كحدات التًكيب. 

  2الاعراب بُ اللغات ات١عربة 

ك أما عن ىذا ات١صطلح كما يقابلو بُ اللغات الأجنبية ، فهو أماـ ت٣موعة من ترتٚات ، أكت٢ا ما 

بعد أف " صابّ الكيشو" ، اذ يذكرSyNTAXE ، كثانيها مصطلحGrammaireيقاؿ لو 

علم قوانتُ الاطراؼ ىو ت٥صوص يعلم النحو ليس قسما من " أكرد رأم الفرابي الذم ينص على أف 

، ( معتٌ)تٔعتٌ  (sun)، الاغريقية الأصل كات١ركبة من Suntaxisاقساـ علم اللساف ، كتقابلو كلمة 

 (taxis)  ٌكلفظ النحو بُ العربية يفيد نفس ات١عتٌ تقريبا ، لأف ات١تكلم ينحو بو ت٨و ( ترتيب)معت ،

 Grammaireطريق أىلها، اذ يتبعهم بُ ذلك كيقتفي أثرىم ، كبُ نفس الوقت يتًجم 

                                                           
 .05، ات١رجع السابق ، ص " كاقع النحو التعليمي العربي بتُ اتٟاجة التًبوية كالتعقيد ات١زمن" ابن حويلي ميدني ، :  ينظر  1
، (د،ط )، الدار ات١صرية اللبنانية ، "تدريس النحو العربي بُ ضوء الاتٕاىات اتٟديثة " ظبية سعيد السليطي ، :  ينظر 2

 .27ـ ، ص2002سبتمبر- ق1423
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Syntagmatique اللغوية (كبُ كتاب نظرية 1" بالنحو الأركاني أك ت٨و ات١كوناتchomsky )

 بُ موضع تٖدث  syntaxكضع النحو مقابل كلمة  ( jhon lyons )"جوف ليونز" التي ألفها

 كتٗتص بتحديد معتٌ اتٞملة كدلالة الكلمات  كنظمها بُ  syntaxفيو عن أجزاء اللغة ، النحو 

دلالة النحو ابٔ مصطلح قواعد أكرد ىذه العبارة ، " تشومسكي " ، كبعد بضع صفحات يغتَ"اتٞملة

 للدلالة على كافة مستويات اللغة ككصفها كصفا علميا  Grammaireاستعمل مصطلح قواعد 

 كالدلالة  Phonologyالفنولوجي " منهجيا ، تْيث أصبح ىذا ات١صطلح يدؿ على 

Symentics  كالتًكيب SYNTAXبعدما أف تطرقت ابٔ تعريف النحو ىناؾ أنواع 2. معا

كثتَة من النحو كلكن ما تٮصتٍ بُ تْثي ىذ النحو العلمي كالنحو التعليمي ففيما يتمثلاف كما 

الفرؽ بينهما ؟ 

من ات١شكلات التي تتعرض سبيل تعليم قواعد اللغة العربية بُ مدارس التعليم العاـ ،راجعة لعدـ 

 )كضوح الفرؽ بُ أذىاف كاضعي ات١ناىج بتُ النحو بُ صورتو العلمية كالنحو بُ صورتو التعليمية 

. (قواعد اللغة العربية 

 : النحو العلمي والنحو التعليمي/ 3

 : Grammaire saientifiqueالنحو العلمي   -1

                                                           

 
 .15، ات١رجع السابق ،  ص "–جامعة تّاية ت٪وذجا – اشكالية تعليم مادة النحو العربي بُ اتٞامعة " تٛار تٝية ،  1
 .16ات١رجع السابق ص:  ينظر  2
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كىو ت٨و تٗصصي ينبغي أف يكوف عميقا ت٣ردا ، يدرس لذاتو كتلك طبيعتو ، كيسمى النحو 

  1.التخصصي 

كيعد علماء النحو ابٔ الاستعانة تٔنظومة من الاسباب كالعلل بُ كصفهم الظاىرة اللغوية للوصوؿ ابٔ 

نوع من ات١عايتَ التي تٯكن استعمات٢ا بصورة كاسعة من التعميم ، كلا بد أف يكوف النحو العلمي دقيق 

كت٤ددا ك أف يكوف من الاسهاب كالتعقيد كالتجريد تْسب الدرجة التي تلزـ لكامل ات١عرفة باللغة 

 2.كتٖقيق تلك ات١طالب العلمية ت٬عل ىذا النوع من النحو غتَ صابّ لأغراض تعليمية 

 :Grammaire pedagogiqueالنحو التعليمي  -2

 بُ النظرية اللغوية ف اتٞانب  Grammaire dexriptiveكىو ما يقابل النحو الوصفي 

. الوظيفي من قواعد اللغة 

كىو يقوـ على اساس لغوية كنفسية كتربوية يركز على ما ت٭تاج اليو ات١تعلم ، فيستمر بعض ات١فاىيم أك 

ليتخذ منها اصولا ، يبتٌ اليها منهجية تعليمية  (النظرية اللغوية  )ات١صطلحات النحوية ت٢ذه النظرية 

متسقة كمنظمة ف تعتمد على النتائج التي كصل اليها علماء النفس كالبيداغوجيا كاللسانيات التطبيقية 

. 3، كيسمى أيضا النحو الوصفي 

                                                           
، نقد ك رؤية  ، جامعة ات١لك " ت٤اكلة  التجديد كالتيستَ بُ النحو العربي ات١صطلح كات١نهج "  خالد بن عيسى عبد الكريم ،  1

 .13 ، ص2008/ ق 1429الرياض ف تْث منشور بُ ت٣لة ات٠طاب الثقابُ ، العدد الثالث ، – قسم اللغة العربية -  سعود 
ق ، ص 1415، مطبعة سفتَ ، الرياض ، " النظرية التكاملية بُ تدريس اللغات كنتائجها العلمية " ىامربٕ ىيكتً، :  ينظر  2

86. 
، ات١رجع "(ات١صطلح كات١نهج ، رؤية كنقد )ت٤اكلات التجديد ك التيستَ بُ النحوة العربي " خالد بن عيسى عبد الكريم ، :  ينظر  3

 .13السابق ، ص
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كفصلا عن بعض ات١عايتَ النفسية من حيث قابلية التعلم كالتذكر أك غتَ ذلك كمنو فالنحو  -

 .العلمي ىو تلك القواعد ك ات١عايتَ التي كضعها النحاة الأكائل 

أف الاستخدامات ات١نهجية للنحو العلمي ، تٗتلف «:بُ ىذا الشأف " أتٛد بلحوت"كيقوؿ  -

عنها بُ النحو التعليمي ، فالعلم يسعى بُ دراسة اللغة ابٔ اكتشاؼ نظامها، كيستخدـ 

كسائل علمية موضوعية للوصوؿ ابٔ نتائج ، بينما ات١برجم للمحتول يستخدـ ىده النتائج 

  1 »بطرؽ خاصة قصد ت٘كتُ ات١تعلم من اللغة 

تساعد معرفتو على التحكم بُ اللغة عند الفرد " كظيفي"  فالنحو التعليمي يعتبره البعض ت٨و  -

حيث يستعمل ت٥تلفة البتٌ التًكيبية بطريقة آلية قياسية كإبداعية بُ الوقت ذاتو تقوؿ الدكتورة 

فالنحو العلمي ىو نظرية اللغة ت٬ب أف يكوف معياريا بل « "*:خولة طالب الابراىيمي " 

عليو أف يكوف علميا موضوعيا ، يصف أت٨اء اللغة كلا يفصل فيها أم منها  أك ام تأدية 

على أخرل ، اذ أنو يعتمد على كل ما ىو موجود بُ كلاـ العرب أم ما نطق بو العرب 

فيثبت بُ لغتهم ، أما النحو التعليمي فهو ت٨و معيارم يعتمد على معيار أم على ت٪وذج 

 لغوم معتُ للتفرقة بتُ ات٠طأ كالصواب 

                                                           
النحو ات١درسي بُ اتٞزائر بُ ضوء نظريات النحو العربي بُ ات١رحلة الثانوية كالطور الثالت من التعليم "  أتٛد بلحوت النحو،  1

 141،ص 1992الأساسي، رسالة ماجيستتَ، اشراؼ الدكتور مصطفى حركات،
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كمنو فالنحو العلمي نظرية أم ت٣موعة من ات١علومات كات١عارؼ ، أما النحو 1 »بُ كلاـ ات١تعلمتُ 

التعليمي فهو تٔجرد تطبيق تلك النظرية فهو ت٣موعة من قواعد كظيفية ، يهتم بها ات١ختصوف بُ التًبية 

 .كالتعليم 

كلا لنحو العلمي كالتعليمي فركقات عدة تقتضي بو بُ طبيعة الاختلاؼ بُ ات١نهج الذم بينهما ، 

فالنحو العلمي يستقرئ الأمثلة كيستنبط منها القواعد ، أما النحو التعليمي يعطي القواعد عدة كت٭تم 

مراعاتها كمنو فالأكؿ تْث يسجل اللغة أثناء عملها بُ مرحلة من مراحل كجودىا ، كالتاني قاعدة 

. تراعي 

كالنحو التعليمي مدكنة متدرجة من القواعد التي استنبطها اللسانيوف تدخل فيها متخصصوف  -

بُ تعليمية اللغات أك اللسانيات التطبيقية كفقا لاحتياجات ات١تعلمتُ ، أك ما يعتقد ىؤلاء أنو 

يلائم احتياجاتهم على الاقل ف من جهة كما يتوفر بو شرط التًدد ككثرة الدكراف بُ أساليب 

 .2اللغة ات١تداكلة ات١بتذلة ، أك كما يسميو البعض بالعربية النمطية من جهة أخرل 

 . (ت٨وا )، أما النحو التعليمي  (كصفيا )بُ ىذا الصدد ، النحو العلمي " ت٘اـ حساف"كيقوؿ  -

كمنو فالنحو التعليمي أك قواعد اللغة التي تقدـ بُ برامج تعليم العاـ فلها ىدؼ آخر ، يتًكز 

بُ صورة الأكبٔ على تقديم اطار تربوم من التعريفات ك القواعد كالتدريبات التي تساعد ات١تعلم 

 .على معرفة قواعد اللغة ، كاستخدامها بشكل صحيح 
                                                           

، رسالة ماجستتَ ، اشراؼ عبد "النظرية النحوية التي يتًكز عليها تعليم النحو كالبتٌ التًكيبية " خولة طالب الابراىيمي ،:  ينظر  1
 .205،ص1977الرتٛاف حاج صابّ ، اتٞزائر ، 

دراسة نظرية تٖليلية كفق مبادئ التعليمية  )"اللغة الانتقالية بُ تعليم اللغة العريية للكبار باتٞزائر" نصر الدين بوحساين ، :  ينظر 2
 .13، ص2004، أطركحة لنيل شهادة الدكتوراه باللغة العربية ف اتٞزائر ف (الاجرائية 
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كالعلاقة بتُ قواعد اللغة التي قدـ بُ البرامج التعليمية كعلم النحو علاقة كثيقة فواضع منهج 

القواعد لا بد أف يعود ابٔ علم النحو لكي يتحقق من صحة قواعده كتعريفاتو ، تٔراجعتها 

على أصوؿ ت٨وية ، كلكنو ت٭وؿ الصياغة النحوية ابٔ صياغة تناسب ات١تعلمتُ ك يسهل 

 1.عرضها بُ صورة تعتُ على تيستَ العملية التعليمية 

النحو العلمي ىو تٚلة من المحاكلات لاستنتاج القواعد الضابطة للنظاـ اللغوم المحزف بُ أدمغة  -

بينما يقتصر النحو التعليمي على ات١لائمة .ات١تكلمتُ الفصحاء ككنتَىا كليلها كناذرىا كشاذىا 

 2.كالانتقاء 

النحو  )كالنحو التعليمي ىو ت٣موعة القواعد النحوية ات١نتقاة ت٦ا بً التوصل اليو بُ علم النحو  -

، ىذا يعتٍ أنو ليس كل ما بً استنباط من قوانتُ ، كما بً بناؤه من ت٪اذج بُ ت٣اؿ  (العلمي

الدراسات اللسانية يصلح للتعلم كالتعليم ، كىو الأمر الذم أكدم بالكثتَ ت٦ن دعوا ابٔ تيستَ 

النحو العربي بُ اخطاء كمزالق كانوا بُ غتٌ عنها لأنهم بٓ يدركوا الفركؽ البينية التي ت٘يز النحو 

 3.العلمي عن النحو التعليمي ، فراحوا ينادكف بتيستَ علم النحو قاصدين النحو التعليمي 

متكاملتُ  (النحو العلمي كالنحو التعليمي  )ك نستنتج من كل ما تطرقنا اليو كت٦ا سبق أف 

، ك  (العلمي )كمتًابطتُ كت٢ما صلة كثيقة ، لا يستغتٍ أحدت٫ا عن الآخر لأف النحو الأكؿ نظرية 

. تطبيق ت٢ذه النظرية  (التعليمي  )الثاني 
                                                           

 .14-13، ص 2007، 1، عابٓ الكتب ، القاىرة ، ط"اجتهادات اللغوية " ت٘اـ حساف ، :  ينظر 1
، العدد الثالت ف *بوزريعة*يصدرىا ت٥بر علم تعليم العربية بات١درسة العليا للأساتذة "ت٣لة علمية ت٤كمة " اتٛد بلحوت ،:  ينظر 2

 .31 ، ص2011السداسي الأكؿ ، 
 .. 32ت٘اـ حساف ، ات١رجع نفسو ، ص:  ينظر 3
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الغرض من تدريس النحو  : ثانيا 

 .(أهدافه و أهميته  )
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 : (أهدافه وأهميته )الغرض من تدريس النحو 

نقصد بالأىداؼ ىي الغايات التي يراد الوصوؿ اليها نهاية مرحلة ما، أك ىو السلوؾ ات١توقع حدكثو 

  (خبرة التعلم )من التلميذ نتيجة تٟدكث عملية التعلم 

. 1عبارة توضح رغبة بُ تغيتَ متوقع بُ سلوؾ ات١تعلم  " : ميجر" كات٢دؼ التعليم برأم 

كمنو لا تٯكن تصور عملية تدريس النحو دكف أىداؼ ت٤ددة ككاضحة ات١عابٓ ، فقواعد اللغة تٯكن أف 

تعد فنا ، فهي كسيلة تعتُ ات١تعلم على التعبتَ الصحيح ، كضبط الأساليب ، كفهم الكلاـ فهما 

اذ يعد اللحن ىو المحرؾ الفعاؿ . كاضحا ، خاليا من اللحن بُ التحدث ، كات٠طأ بُ الكتابة 

. كالرئيسي بُ نشأة ككضع علم النحو

 أت٫ية النحو تتجلى من «: عن أت٫ية النحو حيث يقوؿ "  ابن خلدكف"كبُ ىذا الصدد تٖدث 

خلاؿ صوف اللغة العربية ، كتٛايتها من اللحن الذم أصاب اللساف العربي ، بعد أف ترؾ الاسلاـ 

اتٟجاز لطلب ات١لك الذم كاف بُ أيد الأمم كالدكؿ ، كبعد أف خالط العرب العجم ، ما أدل ابٔ 

فساد ملكتهم التي كانت ت٘ثل أحسن ات١لكات كأكضحها ابانة عن ات١قاصد ، كذلك تٔا ألقى اليها 

.  »2السمع من ات١خالفات للمتغربتُ من العجم 

                                                           
 .34، ص1991، لبناف ، دار النفائس ، "خصائص العربية كطرؽ تدريسها " نايف ت٤مد معركؼ ،  1
، دار اتٟضارة للطباعة كالنشر مؤسسة عن الدين للطباعة "النحو العربي قضاياه كمراحل تطوره"  ينظر أتٛد تٚيل الشامي ،  2

 .15 ـ ، ص 1997– ق 1418،  (د،ط)،  (د، ب)كالنشر ، 
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كقد أسرؼ بعض ات١تحمستُ للقواعد كلاسيما الأقدمتُ ، فجعلوا ت٢ا فضلا كبتَا بُ تعليم الانشاء 

اننا لا نستطيع أف نتكلم كلاما صحيحا ، : كتٕويد أساليب التلاميذ كالرقي بتعبتَىم الأدبي ك قالوا

كلا نكتب كتابة صحيحة إلا اذا كاف ذلك مؤسسا على معرفة القواعد ، كىم يعتقدكف أف الكتابة 

سلامتو، كأف ت٢ا أثر  الرديئة ناشئة عن اتٞهل بالقواعد ، فالإت١اـ بقواعد النحو يعتُ على دقة التعبتَ ك

غتَ مذكور بُ صحة الأسلوب  ، ككضوحو كحسن أدائو ، كترتيب تٚلة كتسلسل تراكيبو كخلوىا من 

. ابْ.... ات٠طأ 

كإذا كاف ات١قصود من درس القواعد ىو جعلها سبيلا ابٔ تصحيح الكلاـ كضبطو فواجب علينا أف 

 1.نكتفي منها بالقدر الذم يعيننا على تٖقيق ىذه الغاية 

كمع مركر الزمن أصبح تعليم النحو يهدؼ ابٔ تٖقيق أىداؼ كثتَة كمتنوعة تٯكن تلخيصو فيما 

 :يلي

 .استخداـ اللغة العربية الفصيحة  -

تنمية ثركتهم اللغوية ، كصقل أذكاقهم الأدبية بفضل ما يدرسونو كيبحثونو من الأمثلة  -

 .كالشواىد كالأساليب اتٞيدة كالتًاكيب الصحيحة البليغة 

 .معرفة اتٟكم الاعرابي كالعلامات ات١تصلة بو  -

تساعدىم على فهم التًاكيب ات١عقدة كالغامضة ، كتبتُ أسباب غموضها ، كتفصل أجزاءىا  -

 .تفصيلا يساعد الطلاب على تركيبها من جديد تركيبا لا تعقيد فيو كلا غموض
                                                           

 
، نشر مكتبة الأت٧لو مصرية ، "فن تدريس اللغة العربية كانطباعاتها ات١شكلية كأت٪اطها العملية " ت٤مد صابّ تٝك ، : ينظر 1

 .631ـ ، ص 1975
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 .القدرة على بناء اتٞملة السليمة سواء كانت فعلية أك اتٝية -

 .الوقوؼ على كظائف اتٞمل -

 .تنمية القدرة على ات١وازنة كاتٟكم -

 1.تنمية القدرة على دقة ات١لاحظة -

تيستَ ادراكهم للمعاني كالتعبتَ عنها بوضوح كجعل ت٤اكاتهم للصحيح من اللغة التي  -

 .يسمعونها أك يقرؤكنها مبنيا على أساس مفهوـ بدلا من أف يكوف ت٣رد ت٤اكاة آلية 

شحذ عقوت٢م كتدريبهم على التفكتَ ات١تواصل ات١نظم ، لأنهم بُ أثناء تعلمها يفكركف بُ  -

الألفاظ كات١عاني المجردة لا بُ الأشياء المحسوسة ، كما يتعقلوف الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب 

كمفرداتها ك أثر العوامل عليها ، فهي كسيلة عظيمة من كسائل التًبية الذىنية ، كمقدمة 

بُ كتابها الثمتُ عن تدريس " براكمبرم" لتعليم التلاميذ ات١عقولات ، كلذلك تقوؿ ات١ربية 

 كما ترل  » اذا علمت القواعد فينبغي أف تعلم لغرض دائم ىو تشجيع التفكتَ «: القواعد 

 2.أف أثر دراستها لا يتجلى إلا بتُ سن الرابعة عشر كالسادسة عشر ، أم بُ سن ات١راىقة 

كلا تقتصر كظيفة النحو على ضبط كلمات ، كمعرفة ات١رفوع كات١نصوب كالمجركر كات١بتٍ كات١عرب 

ابْ ، كإت٪ا تتسع كظيفة النحو ابٔ مدل أكبر كميداف أكسع فلا تكاد .....كالنكرة كات١عرفة 

تقرأ تفستَ القرآف الكريم إلا كجدت النحو عاملا أساسيا بُ فهم ات١عتٌ كالوقوؼ على 

                                                           

 .274-273ـ ، 2015، 1، عابٓ الكتب ، القاىرة ، طبعة "تعليم اللغة العربية ات١عاصرة " سعيد لايفي ، :  ينظر 1 
. 632، ص "فن تدريس اللغة العربية "  ت٤مد صابّ تٝك ، 2
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دلالات النص ، الأمر الذم جعل ات١فسرين يركف أف النحو من أدكات ات١فسر لأف القرآف 

(. 2يوسف  )  »انا أنزلناه قرءانا عربيا « الكريم ، جاء بلساف عربي مبتُ ، لقولو تعابٔ 

مكي بن أبي "حيث قاؿ . كىذا الامر قد لفت اليو كثتَا من الذين فسركا الكتاب الكريم 

 رأيت من أعظم ما ت٬ب على طالب علوـ القرآف ، الراغب بُ تٕويد ألفاظو «" :طالب

ك افضل ما القارئ ت٤تاج اليو معرفة اعرابو  ليكوف بُ ... كفهم معانيو ، كمعرفة قراءاتو كلغاتو 

.  » ...ذلك سات١ا من اللحن فيو ، مستعينا على أحكاـ اللفظ بو 

ذلك علم   « :عن أت٫ية النحو الذم ىو الاعراب نفسو بقولو " ابن ىشاـ الأنصارم " كعبر 

 1.  »الاعراب ابٔ صوب الصواب 

كيعتبر الزجاجي الأكؿ ابٔ تٖدث عن ىدؼ من تعلم النحو من خلاؿ استعابة كظيفة ىذا 

الفائدة فيو الوصوؿ ابٔ التكلم بكلاـ « :العلم استعابا متكاملا حيث يقوؿ بُ ىذا الصدد 

العرب على اتٟقيقة صوابا غتَ مبدؿ كلا مغتَ ف كتقويم كتاب الله عز كجل الذم ىو اصل 

الدين كالدنيا ات١عتمد ، كمعرفة أخبار النبي صلى الله عليو كسلم كإقامة معانيها على اتٟقيقة 

 كبُ القرف الرابع ىجرم »لأنو لا تفهم معانيها على صحة إلا بتوفيها  حقوقها من الاعراب  

                                                           
،  (د،ط )، (د،ب )، دار اتٟضارة للطباعة كالنشر ، " النحو العربي كقضاياه كمراحل تطوره " أتٛد تٚيل الشامي ، :  ينظر  1

. 14-13، ص1997
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توظيف النحو العربي كتٝي ذلك فائدة النحو أك الفائدة بُ " الزجاجي" استطاع  (337) 

  1. دينية ثقافية قومية: تعليم النحو ، كقد جعلها فوائد كثتَة 

: كمنو نستنتج من قوؿ الزجاجي أف الفائدة من تعليم النحو 

 فهم كتاب الله: أكلا  -

. توضيح معتٌ حديث النبوم الشريف:  ثانيا  -

 لا يوجد أبدا من أف يعتًفوا «: على ات٫ية النحو قائلا " عبد القاىر جرجاني " كيؤكد 

، كلذا بٓ ....كاف من ينكر حسو ، كيكوف مغالطا بُ اتٟقائق نفسو ... باتٟاجة ابٔ النحو 

 2»   نأب صحة ىذا العلم كبٓ ننكر مكاف اتٟاجة اليو بُ معرفة كتاب الله 

كزيادة على حاجتنا ابٔ علم النحو ت١عرفة كتاب الله كسنة الرسوؿ الله ، فاف النحو ضركرم لتناكؿ علم 

من علوـ الأدب كذلك لأنو لا بد ت١ن شرح الله صدره لتناكؿ العلم من الا يستعتُ بها بُ موارده 

كمصادره بات٠طأ من الصواب كيفهم بو كلاـ الله ، كأحكاـ سنن الرسوؿ كتكمن حاجة ات١تعلم من 

 3.العلوـ ابٔ علم النحو ابٔ أنو علم قياسي ، لا يقبل إلا ببراىتُ كحجج

                                                           

 ، 1987،  (د،ط)، دار الثقافة للنشر كالتوزيع ، بالقاىرة ، " النحو العربي دراسة نصية " صابر بكر ابو السعود ، : ينظر 1 
 .12ص
-ق142، (د،ط )،  (د،ب)، الناشر مكتبة الآداب ، " النحو العربي عماد اللغة كالدين :  "  عبد الله أتٛد جاد الكريم  2

. 25 ، ص2002
علي حسن ، الطبعة الأكبٔ ، – مكتبة الأدب " النحو العربي عماد اللغة كالدين " عبد الله أتٛد جاد الكريم ، :  ينظر  3

 .25ـ، ص2002
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ككذلك تكمن أت٫ية النحو عند الطلاب الذين يدرسوف لغات أجنبية ابٔ جانب لغتهم  -

القومية قواعد لغتهم ما يساعدىم على فهم اللغة الأجنبية ، لأف بتُ اللغات قدرا مشتًكا من 

 .ابْ ... القواعد العامة كأزمنة الأفعاؿ كالتعجب كالنفي كالاستفهاـ كالتوكيد كالاستثناء 

ككثتَا ما يستعتُ ات١درس على تفهيم الطلبة قاعدة من قواعد اللغة الات٧ليزية أك الفرنسية ، 

تٔا تٯاثلها بُ اللغة العربية ، كلذلك ت٭سن بُ تلك الأحواؿ جعل ات١وازنة بتُ ىذه – مثلا 

 1.القواعد ات١شتًكة بُ اللغة أساسا جوىريا بُ التدريس 

كمن ىنا نستنتج أف النحو علم أساسي الذم يفرؽ بتُ الكلاـ الفاسد من الصحيح ، فعن 

طريق النحو يقرأ القرآف بصورة صحيحة ، فتفهم معانيو كتستخرج تعاليمو كقيمو كعلومو 

ككنوزه ، فمن لا يعرؼ النحو لا يتلذذ تْلاكة الكلاـ ، حيث قاؿ أحدىم بُ أبيات شعرية 

:  مادحا النحو 

لو تعلم الطتَ ما بُ النحو من شرؼ    حنت كأنت اليو بات١ناقتَ  

اف الكلاـ بلا ت٨و يزينو                   نبح الكلاـ ك أصوات السنانتَ  

: كقاؿ آخر 

النحو يسلطن من لساف الألكن            كات١رء تكرمو اذا بٓ يلحن  

  2كإذا طلبت من العلم أجلها                فأجلها منها مقيم الألسن  

                                                           
، مركز الاسكندرية " الاتٕاىات اتٟديثة لتدريس اللغة العربية بُ ات١رحلتتُ الاعدادية كالثانوية "  حستٍ عبد البارم عصر ،  1

 .281 ، ص2005للكتاب ، 
 . 05، ات١رجع السابق ، ص" كاقع النحو التعليمي العربي بتُ اتٟاجة التًبوية كالتعقيد ات١زمن"  ابن اتٟويلي ميدني ،  2
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بيطرائق تدريس النحو العر: ثالثا   
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 يكن من الطبيعي المحافظة على ات١ناىج التًبوية كما كانت بُ عهد الاستعمار بل أدخلت عليها بٓ

تعديلات ، بُ ات١نهج كالمحتول كطريقة التدريس ، حتى تتلاءـ مع الأكضاع اتٞديدة ، كىكذا بدأ 

. التعريب ات١رحلي كاتٞزئي للتعليم حيث عربت السنوات الأكبٔ من التعليم الابتدائي تعريبا كاملا 

حيث بً تعريب الأدب كمواد العلوـ الاجتماعية بالتعليم ات١توسط كالثانوم بُ اطار تْث ات١درسة 

الابتدائية عن نفسها كخصوصيتها إلا أف ات١درسة اتٞزائرية عبر كل مراحل التعليم ما  زالت تبحث 

 1.عن نفسها 
: تعريف طرائق التدريس 

لغة  : أ

: معتٌ الطريقة بُ معجم الوسيط

* 16سورة اتٞن ، آية رقم "* ملة الإسلاـ" طريقة ات٢دل 

استطراقا  – استطرؽ 

 طلب منو الطريق : استطرقو  -1

 سلك الطريق اليو : استطرؽ ابٔ الباب أك ت٨وه  -2

 .اتٗذه طريقا :  استطرؽ الشيء  -3

 استطرقو طلب منو الطرؽ باتٟصى للتكهن  -4

 .ذىب بينها ، اختًقها: استطرؽ بتُ الصفوؼ  -5

                                                           
 .27، ص1984، دكاف ات١طبوعات اتٞامعية ، اتٞزائر ، "التًبية كمتطلباتها "  بوفلجة غياب ،  1
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الفخ كالطرؽ الشحم  : الطرؽ 

. أطراؽ : كاتٞمع .ك الطرؽ القوة 

 1ابْ...صوت العود: الطرؽ 

: كبُ معجم اللغة العربية ات١عاصر

 : (اسم )طريقة 

طرائق ، طرؽ  : اتٞمع 

الطريق  : الطريقة 

الستَة  : الطريقة 

ات١ذىب : الطريقة 

الوسائل القضائية التي يستعملها المحكوـ عليو أك ت٤اميو من أجل الغاء اتٟك  (القانوف ): طرؽ الطعن 

. أك تعديلو

مطاكع طرقو  : انطرؽ 

: طرؽ 

الضرب : الطرؽ كالعافية من اتٞبت ، ك الطرؽ: ركل عن النبي ، صلى الله عليو كسلم ، أنو ، قاؿ 

باتٟصى كىو ضرب من التكهن 

الكهانة  : كات٠ط بُ التًاب 

                                                           
. 556،  ص2004، مكتبة الشركؽ الدكلية ،مصر ، الطبعة الرابعة ، "  ت٣مع اللغة العربية، معجم الوسيط  1
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. ات١تكهنوف : كالطراؽ

كلا * لعمرؾ ما تدرم الطوارؽ باتٟصى ، : ات١تكهنات ، طرؽ يطرؽ طرقا ، قاؿ لبيد : كالطوارؽ 

. طلب منو الطرؽ باتٟصى كأف ينظر لو فيو : زاجرات الطتَ ما الله صانع كاستطرقو 

خط يد ات١ستطرؽ ات١سؤكؿ كأصل الطرؽ الضرب ، كمنو تٝيت مطرقة الصائغ : أنشد ابن الأعرابي 

 1...كاتٟداد لأنو يطرؽ بها أم يضرب بها ، ككذلك عصا ابْ 

 

اصطلاحا  : ب

ىي النمط أك الأسلوب أك الوسيلة ، أك أداة للتفاعل بتُ الطالب كات١علم بُ سبيل : طريقة التدريس

 2.الدرس كتٖقيقو 

بأنها مصطلح عاـ يرجع معناه أساسا لطرؽ التي تستخدـ ت١ساعدة أحد الناس بُ " راجيوت"كيعرفها 

 التعلم ، كقد تكوف ىذه الطرؽ أساليب تعليمية ذاتية من الفرد نفسو كيعلم نفسو بنفسو 

بأنها الأسلوب الذم ينقل  بو ات١درس ات١علومات كاتٟقائق للتلميذ ، أك ىو الاسلوب " ىاتٯاف"كيعرفها 

الذم يقدـ بو ات١علم الواقف كات٠برات التي يريد أف يضع تلاميذه فيها حتى تتحقق لديهم الأىداؼ 

  3.ات١طلوبة 

                                                           
. 1398 ،ص 2008 أتٛد ت٥تار عمر ، اللغة العربية معاصرة ، ا، دار نشر عابٓ الكتب،ا لمجلد الأكؿ الطبعة الأكبٔ ، سنة  1
، 2002،  (د،ط)، الدار ات١صرية اللبنانية ، " تدريس النحو العربي بُ ضوء الاتٕاىات اتٟديثة" ظبية سعيد السلطي ، :  ينظر  2

. 26ص
 212،ص2005، 1التعليم الثانوم رؤية جديدة ، دار حامد للتوزيع كالنشر ، ط"  عبد اللطيف حسن فراحج ،  3
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كتعرؼ أيضا بأ،ىا كيفية تنظيم كاستعماؿ مواد التعليم كالتعلم لأجل بلوغ الأىداؼ التًبوية ات١عينة ، 

كالطريقة ىي حلقة الوصل بتُ التلميذ كات١نهج ، كيتوقف عليها ت٧اح كإخراج ات١قرر أك ات١نهج حيز 

 1.التنفيذ 

كتعرؼ طريقة التدريس من كجهة نظر التًبويتُ الاداريتُ بأنها عملية تٗطيط كدراسة كإشراؼ لكل 

الأىداؼ التعليمية كالنشاطات  ات١نهجية كالأدكات كات١واد كالوسائل التعليمية كات١صادر ات١رجعية 

كالأدكات التقييمية ، تْيث يكوف دكر ات١علم فيها دكر ات١خطط كات١علم كات١شرؼ كات١دير ، كدكر 

الطالب فيها دكر ات١شارؾ كات١ساىم كات١نخرط كات١تفاعل مع كل نشاط من أنشطتها ككل موقف من 

 2.مواقفها 

كما تتضمن الطريقة كيفية اعداد ات١واقف التعليمية ات١ناسبة كجعلها غنية بات١علومات كالاتٕاىات 

. كالقيم ات١رغوب فيها 

كلقد تعددت طرائق التدريس كتنوعت ، كيرجع سبب ذلك ابٔ تأثرىا بالاتٕاه التًبوم من الاىتماـ 

. بات١تعلم من حيث نشاطو كات٬ابيتو بُ العملية التعليمية

كليس ىناؾ طريقة مناسبة كطريقة غتَ مناسبة ، لأف الطريقة الناجحة ىي التي تستند ابٔ معرفة 

الطالب من حيث طبيعتو ، كخصائصو كدكافعو كحاجاتو ، كختَاتو السابقة ، كلقد اشتغل ات١ربوف 

                                                           
، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ، عماف "طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق"  سعيد عبد الكريم الوئلي ،  1

. 92، الأردف ، ص
 .176، ص2005، دار الشركؽ ، الاردف ، "النظرية بُ التدريس كترتٚتها علميا " أفناف تطتَ دركزة ، :  ينظر  2
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كالفلاسفة منذ ت٤اكلة الانساف التعلم ابٔ البحث على طريقة للتعليم كيعتٍ أف ىناؾ طرائق القدتٯة 

. كطرائق اتٟديثة كتٯكننا أف ت٧معها

: كتٯكن تقسيم الطرائق ابٔ ثلاث ت٣موعات ىي 

  طرائق قائمة على جهد ات١علم: 

 طريقة المحاضرة الالقائية  -1

 الطريقة القياسية -2

  طرائق قائمة على جهد ات١علم كنشاط ات١تعلم :

 الطريقة الاستقرائية  -1

 طريقة النص الأدبي  -2

 طريقة الاستكشاؼ -3

 الطريقة الاستجوابية  -4

 الطريقة الاقتضائية  -5

   طرائق قائمة على نشاط ات١تعلم

 طريقة نشاط  -1

 1طريقة حل ات١شكلات  -2

 

                                                           
. 65، ات١رجع السابق ، ص"تدريس النحو العربي بُ ضوء الاتٕاىات اتٟديثة " ظبية سعيد السليطي ، :  ينظر  1



47 
 

 طرائق قائمة على جهد ات١علم:  

 

 :طريقة المحاضرة الالقائية  -1

ىي طريقة التقليدية تٕع بدايتها ابٔ العهود اليونانية كالركمانية القدتٯة بٍ طبقها العرب 

  (بُ الدكؿ الأموية كالعباسية كما بعدىا )كات١سلموف أياـ النهضة العلمية 

كيقصد بها قياـ شخص ما بتزكيد ت٣موعة من الدارستُ أك الاشخاص تٔجموعة من القضايا  

أك ات١فاىيم تٔوضوع معتُ ، كتصلح ىذه الطريقة بُ التدريس للكبار الراشدين أك اطلاب ذكم 

الاعداد الكبتَ كما بُ الكليات ، كىي أسهل استًاتيجية للتدريس بُ كصفها ، كتٖديدىا 

 1.ماداـ أف دكر المحاضر ىو نقل ات١علومات  

كىذه الطريقة يقوـ بها ات١درس بإلقاء ات١علومات على طلابو بأسلوب المحاضرة أك الاملاء ، 

حيث يتم عرض موضوع معتُ شفهي يلائم مستويات ات١تعلمتُ من أجل تٖقيق أىداؼ 

الدرس ، كقد يستعتُ ببعض الوسائل التعليمية كيقتصر دكر التلاميذ فيها على التلقي 

 2.كالاستماع دكف ات١شاركة 

: كت٢ذه الطريقة شركط  إلقاء ىي 

 الإعداد ات١سبق 

 التدرج بُ العرض 
                                                           

. 65ات١رجع نفسو ، ص :  ينظر  1
. 74، ات١رجع السابق ص "ليلى سهلي ، كاقع العملية التعلمية بتُ مطرقة القديم كسنداد ات١عاصرة :  ينظر  2
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 التوازف بُ العرض من حيث السرعة كالبطء ، فيستَ كفق مستويات الطلاب. 

 التقويم كات١تابعة 

 إستخداـ الوسائل التعليمية 

 إثارة التساؤلات 

:  كلكي تٕعل ت٤اضرتك ناجحة بُ التدريس ىناؾ أمور ينبغي مراعاتها كىي 

 أف تٕعل طلابك دائما بُ حالة انتباه كانتظار حل ات١شكلة أك إجابة عن سؤاؿ. 

 اف تشعر طلبتك بأنهم تٚيعا مستهدفتُ بالمحاضرة. 

 أف تأبٌ بالإلقاء كي تعطي فرصة للطلبة للإستعاب كتدين ات١لاحظات. 

  أف ت٘تلك القدرة على شد انتباه الطلبة بُ بداية الدرس ، كبُ أثنائو من خلاؿ اتٟركات

 .كالنبرات الصوتية ، كاختيار ات١ناسبات لطرح الأسئلة

 أف تبوب مادة المحاضرة كتصنفها. 

 ألا تعتمد كليا على الكتاب ات١قرر ، كأف تقدـ شيئا جديدا. 

 أف تستعتُ ببعض الوسائل التعليمية ات١عينة، أم الإستعانة بالمحسوسات. 

 أف تقوـ بتقويم مابً إت٧ازه بُ نهاية المحاضرة. 

 أف تظهر النقاط الرئيسية بُ ات١وضوع ملفتا نظر الطلبة إليها. 

 أف تلتزـ بالوقت ات١خصص للمحاضرة بداية كإنتهاء. 

 أف تتمتع تْس الفكاىة كسرعة البديهة. 
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 أف تٗتبر مدل إنتباه طلبتك من خلاؿ أسئلة تطرحها ت٢دا الغرض بُ أثناء المحاضرة. 

: كمن عيوب ىذه الطريقة 

 قد لايفهم الطالب كل ما يسمع من الدرس ، كقد لا يتابعو بُ كل ما يقولو. 

 تؤدم بات١تعلم إبٔ الإرىاؽ كالتعب ، كبالطالب إبٔ السأـ كات١لل. 

 لا يستطيع الطلبة تسجيل كل ات١لاحظات ات١طلوبة. 

 إف ات١علم يكاد يكوف ىو ات١تعلم الوحيد طيلة الدرس كالطالب يستمع. 

 ُ1.لا تراعي بها الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمت 

 :الطريػػقة القياسيػػػػة  -2

تعد ىذه الطريقة من أقدـ طرؽ تدريس القواعد ، إلا أنها مازالت تستخدـ بُ ات١دارس حتى 

 2.الآف ، كمازالت الكتابات اتٟديثة بُ ت٣اؿ التًبية اللغوية تعرض ت٢ا كتعدد بعض ت٦يزاتها

عرض ات١علم للمفاىيم الكلية أك القواعد العامة ، كقيادتو للتلاميذ ليستنتجوا : كعرفها العطار 

. منها النتائج اللازمة بُ اتٟالات ات٠اصة أك النتائج التي ت٬ب تطبيقها بُ اتٟالات ات٠اصة 

طريقة تدريسية تعتمد على عرض القاعدة أك القانوف العاـ بُ  بداية ات١وضوع ، بٍ : كات٢اشمي 

. يطالب ات١درس الطلبة بتطبيق القاعدة 

                                                           
. 108ينظر،ت٤سن علي عطية ، ات١رجع السابق ، ص  1
،عابٓ الكتب بُ القاىرة "ات١رجع بُ تدريس مناىج اللغة العربية بالتعليم الأساسي" ينظر ، ت٤مد رجب فضل الله، 2

 .268-267،ص1،2014،ط



50 
 

طريقة تدريسية تبدأ بعرض القانوف أك التعميم ، بٍ يعطي ات١درس أمثلة : أما التعريف الإجرائي 

 1.توضح القانوف من خلاؿ كتاب العلوـ ات١عتمدة بُ التجربة 

كخطوات ىذه الطريقة ، تبدأ بعرض القاعدة على السبورة ، بٍ يؤتى بالأمثلة التي تؤيد القاعدة 

كتوضحها كدالك كطريقة للتفكتَ، أم تنتقل من ات١علوـ إبٔ المجهوؿ،كمن ات١قدمات إبٔ 

. النتائج

كالقياس كاف كاف ذا أت٫ية بُ «" ألفية ابن مالك"كأكؿ كتب بً تأليفو بهده الطريقة ىو كتاب 

اتٟياة العلمية إلا أنو ليس الطريق الطبيعي الأكؿ بُ كشف القناع عن المجهوؿ ، بل أنو يأبٌ 

طبيعيا بُ ات١رتبة الثانية بعد أف يدرؾ العقل ات٠صائص كات١ميزات التي تكوف لديو اتٟكم 

 2. » العاـ

 

 

 

 

 

 

                                                           
دراسة مقارنة لأثر الطريقتتُ الإستقرائية كالقايسية بُ تٖصيل طلاب الصف الأكؿ ات١توسط بُ " ت٤مد خليل ابراىيم ،. ـ. ت٣لة ـ 1

 .05، ص 2011كلية التًبية الإسلامية ، العدد اتٟادم كالسبعوف ، /اتٞامعة ات١ستنصرية ."مادة العلوـ
 .66، ات١رجع السابق ، ص" تدريس النحو العربي بُ ضوء الإتٕاىات اتٟديثة "  ظبية سعيد السليطي ،  2
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  طرائق قائمة على جهد ات١علم كنشاط ات١تعلم: 

 

 (الإستنباطية ): الطريقة الإستقرائية  -1

طريقة طبيعية تتدرج بالطالب بُ التًقي من ات١لاحظة كالتجريب ابٔ «: ىي " القاضي"عرفها 

  »   .تكوف اتٟقائق العامة من ت٤ضر اتٞزئيات كالأمثلة ابٔ استنتاج القاعدة أك القانوف

 الانتقاؿ من ات٠صائص اتٞزئية المحدكدة ابٔ ات١بادئ كالقوانتُ كالتعليمات التي « ":أتٛد"كعرفها 

  »تٯكننا من التنبؤ بالظواىر ات١ستقبلة كتفستَىا 

ىي الطريقة ات١نطقية العقلية التي تنتقل بالعقل من الأمثلة كالعبارات ابٔ : كالتعريف الإجرائي 

 1.القوانتُ كالعموميات بُ كتاب العلوـ ات١عتمد بُ التجربة 

كالطريقة الإستقرائية من طرؽ التفكتَ الطبيعية التي يسلكها العقل بُ الوصوؿ من اتٟكم ابٔ 

حقائق مشاىدة أك معلومة إبٔ حقائق غتَ مشاىدة أك ت٣هولة ، حيث ينتقل الفكر من اتٞزئي 

 2.إبٔ القانوف العاـ ، كمن حالات خاصة إبٔ أحكاـ عامة 

 fredrik)" فردريك ىربارت"  كارتبطت ىذه الطريقة بظهور ات١فكر الأت١اني 

herbart1776-1844  )  ، كىذا بُ نهاية القرف التاسع عشر كمستهل القرف العشرين

" ، كىي تقوـ بُ علم النفس التًابطي تسمى نظرية " بات٢اربارتية" كتٝيت ىذه الطريقة كذلك 

                                                           
ت٣لة دراسة مقارنة لأثر الطريقتتُ الإسقرائية كالقياسية بُ تٖصيل طلاب الصف الأكؿ ات١توسط " مم ت٤مد خليل ابراىيم ، : ينظر 1

 .05، ات١رجع السابق ، ص"بُ مادة العلوـ 
 .276، ص2015، 01عابٓ الكتب ، القاىرة ، ط" تعليم اللغة العربية ات١عاصرة ،"  ينظر ، لابُ سعيد ،  2
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، كالتفستَ التطبيقي ت٢ا أف الطفل يتعلم اتٟقائق اتٞديدة بُ ضوء خبراتو " الكتل ات١تآلفة

 1.السابقة 

:  كخطوات ىذه الطريقة على النحو التابٕ 

 .تدكين الأمثلة على السبورة  -

 شرح الأمثلة تٔشاركة التلاميذ -

 استنباط القاعدة كتدكينها على السبورة  -

ات١قدمة أك التمهيد ، العرض كالربط : كالقاعدة تكوف على شكل ات٠طوات ات٠مس كىي 

 .كات١وازنة ك الإستنتاج كالتطبيق

لعلي اتٞارـ "، " النحو الواضح" كمن أىم الكتب النحوية التي تبنت ىو الطريقة ك أشهرىا ىو كتاب 

". كمصطفى أمتُ 

، ككظفت بُ تدريس لقوعد ، " إبن خلدكف" كلتحستُ الطريقة الإستقرائية بً العودة ابٔ فكرة 

 )،كىي التي تٝيت عند البعض  (طريقة النصوص ات١تكاملة )، ك (الإقتصائية )كظهرت الكريقة 

( . الطريقة الإستقرائية ات١عدلة) كالأغلبية أعطوىا إسم  (بالطريقة الوظائفية

ىي تطبيق لفكرتو ات١لكة اللسانية ، كتدرس القواعد ، تٔوجبها من خلاؿ " ابن خلدكف"فطريقة 

تٖلل ، كتقوـ ، تتذكؽ من قواعد لغوية كلا تٮصص لكل قاعدة نص ، إت٪ا , نصوص لغوية تقرأ 

 1.يدرس بُ كل نص ما ت٭تويو من قواعد منشودة دكف تفصيلات 

                                                           
1

 .67-66ينظر، ظبية سعيد السليطي،ات١رجع السابق ، ص  
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: كت٢ذه الطريقة عدت ت٦يزات من بينها 

  ُتٖرؾ الدكافع النفسية للمتعلم ، فينتبو كيفكر كيعلم كما أنها تساعد على بقاء ات١علومات ب

الذاكرة مدة أطوؿ من الطرائق الأخرل ، كالطالب بهذه الطريقة يصبح فردا مستقلا بُ 

 .تفكتَه كإتٕاىو

  تركز على عنصر التشويق ، كتثتَ التنافس بتُ الطلبة ، كتعودىم على دقة التًتيب كات١لاحظة

 كتزكدىم بعادات خلقية مهمة ، كالصبر كات١ثابرة على العمل ، كالإعتماد على النفس 

  تتخذ الأساليب كالتًاكيب أساسا لفهم القاعدة . 

  تٖقق كثتَ من التفاعل بتُ ات١درس كالتلميذ ، كيؤدم ذلك إبٔ أتباعو ركح البهجة كالسركر

 .داخل الفصل الدراسي

  تعمل على حفظ تفكتَ الطلاب ػ كتوصل اتٟكم العاـ تدرت٬يا كبذلك ت٬عل ات١عتٌ كاضحا

 .جليا ، فيصتَ التطبيق عليو سهلا

  إت٬ابية التلميذ كاستثارة دكافعو ت٨و التعليم فهي تثتَ لدل الطلبة قوة التفكتَ كتأخذ بأيديهم

 2.تدرت٬يا للوصوؿ ابٔ اتٟقيقة 

 . (الطريقة الإستدلالية )، تٖت إسم "القياسية كالإستقرائية " كتٯكن تٚع الطريقتتُ السابقتتُ

 

                                                                                                                                                                                     
، عابٓ الكتب للنشر كالتوزيع "إتٕاىات اتٟديثة بُ تدريس اللغة العربية " طو علي الدليي ، سعاد عبد الكريم الوائلي ، :  ينظر 1

. 211، ص2004، 1عماف ، الأردف ، ط
  

 .67ظبية سعيد السليطي ، ات١رجع نفسو ، ص:  ينظر 2
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 :الطريقة الإستدلالية  -2

فريديريك " ىي إحدل طرؽ التدريس القدتٯة ، تنتسب ىذه الطريقة ابٔ الفيلسوؼ الأت١اني 

 18 الذم ت١ع بُ تٝاء البحث التًبوم بُ نهاية القرف )  fridrik harberth)" ىاربرت

بتُ الطريقة الإستقرائية ، كالطريقة القياسية ، " ىاربتَت" ـ كقد تٚع 19كبداية القرف 

 1.كالتمثيل ك أطلق عليها إسم الطريقة الإستدلالية أك ات٢اريتية

ك تعتمد ىذه الطريقة على نظريات علم النفس ، كعلى الأخص نظرية الكتل ات١تآلفة التي 

. 2تعتٍ بتًابط ات٠برات كاتساقها ، كاعتمادىا على خبرات سابقة 

معذـ " ىاربتَت" ترجع الأصوؿ الأكبٔ ت٢ذه الطريقة ابٔ علم النفس ، حيث استقى 

مفاىيمها ك أسسها من علم النفس ، كبالأخص نظرية الكتل ات١تآلفة التي تقوـ على معارؼ 

كمعلومات جيدة يقوـ تٔناقستها كتٖليلها كربطها بات١علومات السابقة عن طريق ات١وازنة 

. ليستنبط منها بُ الاختَ القانوف أك القاعدة 

: كىي " بطريقة ات٠طوات ات٠مس" كتعرؼ الطريقة الإستدلالية ، 

ات١قدمة كالعرض كالربط كالتعميم ، كالتطبيق ، كقد قامت ىذه الطريقة على ت٣موعة من 

: ات١بادئ تٯكن تلخيصها فيما يأبٌ 

                                                           
، مكتبة الفلاح للنشر التوزيع ، الكويت، " التدريس العاـ كتدريس اللغة العربية "  تٝتَ يونس صلاح كسعد ت٤مد الرشيدم ،  1
 .123،ص2،205ط
، 2011،  (د،ط )، دار ات١عرفة اتٞامعية للنشر كالتوزيع ، الإسكندرية ، مصر "طرؽ تدريس اللغة العربية "  زكريا اتٝاعيل ،  2

 .234ص 
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يتم العمل بهذه الطريقة من اتٞزئيات ، إبٔ القاعدة العامة ، كىذا ما يشبو الإستقراء ،  -1

 كمن اتٟالات ات٠اصة للوصوؿ إبٔ الأحكاـ العامة 

ات١عارؼ كات١دركات ات١خزنة بُ الذىن ، حية كتتفاعل مع بعضها باستمرار لإنتاج أفكار  -2

 . كمعارؼ كمدركات جديدة  

تعمل الصورة كالأفكار كات١دركات ات١خزنة ، على مساعدة ات١تعلم بُ فهم اتٟقائق  -3

 .كات١دركات اتٞديدة

عند العمل بهذه الطريقة ، يكوف العقل البشرم ، فارغ كخاؿ من أم شيء كيستقبل  -4

 1.الأفكار من ات٠ارج ، كتٗرج منو ىذه الأفكار كلما أرادت

ك إف الإختيار اتٟسن للطريقة بُ التدريس يلعب دكرا كبتَا كمهما بُ ت٧اح العملية 

التعليمية، كىناؾ عديد من العوامل كات١تغتَات التي ينبغي على ات١علم مراعاتها عند إختيار 

ىده الطريقة، كمن اىم ىده العوامل  

:  ندكر

 أىداؼ ات١ادة كطبيعتها. 

 أىداؼ الدرس. 

 ات١تعلموف،نوعهم كقدرتهم كخصائصهم الداتية. 

 عدد ات١تعلمتُ بُ غرفة الدراسة. 
                                                           

، دار ات١ستَل للنشر كالتوزيع كالطباعة ، عماف الاردف ، " طرائق التدريس العامة "توفيق أتٛد مرعي ، كت٤مود اتٟيلة ، :  ينظر  1 
 61، ص22، 1ط
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 الزمن ات١تاح لتعليم ات١ادة. 

 خبرة ات١علم ككفاءتو. 

 الإحتفاظ بإىتماـ ات١تعلمتُ أثناء الدرس. 

 الإمكانيات ات١توافرة. 

  

 :طريقة النصوص الأدبية ات١عدلة -3

" تيستَ النحو "   كقد ظهرت ىذه الطريقة بُ نهاية الأربعينيات بُ كتاب 

كاخرين كقد إعتمد مؤلفوا " عبد العزيز القوسي"من تأليف  (1949)للمرحلة الإبتدائية 

الكتاب على قصة مسلسل الأجزاء كاىتموا بُ كل جزء منها بإبراز تشكيلة لغوية تصلح 

. مقدمة لقاعدة معينة فإذا ما تبثت القاعدة أخد عليها بعض التمرينات 

كتسمى ىذه الطريقة النصوص التكاملية كتسمى أيضا طريقة الأساليب ات١تصلة كىي طريقة 

. تكاد تٕمع مزايا طرؽ السابقة 

كت٢ذه الطريقة إسم اخر يسمى الطريقة ات١عدلة عن الإستقرائيةف كأكؿ كتاب مدرسي تٯثل ىده 

للصف الأكؿ الإعدادم عاـ " لعبد ات١عتاؿ الصعيدم"،" النحو اتٞديد"الطريقة كاف كتاب ، 

، ككاف ت٤تواه بُ عرض ثلات قصص طويلة يقرؤىا التلميذ بٍ يستنبط منها (1959)

لغوم : القاعدة، كتسمى ىذه الطريقة كذالك بأسلوب  السياؽ ات١تصل، كت٢ا أساستُ أحدت٫ا

. ك الأخر أدبي
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: كخطوات طريقة النص تتمثل بُ 

كىو البوابة التي يدخل منها كل من ات١علم كالتلميذ إبٔ الدرس كالغرض منو : التمهيػد  -1

 جذب إنتباه التلميذ كتركيزه لتلقي موضوع جديد كربط ات١وضوعات القدتٯة باتٞديدة

يكتب النص على السبورة كيقرأ قراءة ت٪وذجية من طرؼ الأستاذ، بٍ يقرأ : كتابػة نص -2

 بعض التلاميػػذ

 إستخراج القاعدة من النص: تٖليػػػل النص -3

 كتابة القاعدة على السبورة تٓط كاضح: القػاعدة -4

 كىو الثمرة العملية للدرس كعن طريقو ترسخ القاعدة بُ أذىاف التلاميذ  : التطػبيق -5

 1.رسوخ اللغة كأساليبها رسوخا مقركف تٓصائصها العربية: ك أىم ىدؼ ت٢ذه الطريقة  ىي

 :طريقة الإكتشاؼ -4

الطريقة التي يستخدـ ات١تعلم فيها العمليات العقلية : بأنها (2000)، "أبو جادك: "عرفها 

لإكتشاؼ بعض ات١فاىيم كات١بادئ كالعلاقات  (إبْ..ات١لاحظة، القياس ، الوصف ،التصنيف )

. كالقوانتُ ليتوصل للمعرفة بنفسو

كما تعد ىذه الطريقة من أبرز الإتٕاىات اتٟديثة بُ تعلم الذابٌ تنادم بو التًبية اتٟديثة،  -

من العلماء اللذين أكدكا ات٫ية الطريقة الإستكشافية ، كالشرط الأساسي  "Bruner"كيعد 

                                                           

.69-68، ات١رجع السابق ، ص"تدريس النحو العربي بُ ضوء الإتٕاىات اتٟديثة " ظبية سعيد السليطي ، : ينظر  1  
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معاتٞة الفرد ات١تعلم للمعلومات التي يتلقاىا كت٘ثلو ت٢ا ، "تٟدكث التعلم بالإستكشاؼ ىو 

". كإعادة بنائها

ككذالك أساس ىذه الطريقة أف التلميذ بُ إكتشافو للمعرفة يفهمها بعمق ، كت٭تفظ بها ت١دة 

كبُ ىذه الطريقة يوجو التلميذ . طويلة ، كبذلك يستطيع توظيفها بُ مواقف مشابهة أك جديدة

، أك يكتشف بنفسو (إكتشاؼ موجو)من قبل ات١درس لكي يكتشف ات١بدأ أك القاعدة 

 1.(اكتشاؼ غتَ موجو)

: يوجد ثلات أنواع للتعلم بالإستكشاؼ، كىي 

  ٕالإستكشاؼ الإستقرائي ، كالإكتشاؼ الإستدلاب. 

  ٌالإكتشاؼ القائم على ات١عتٌ ، كالإكتشاؼ غتَ القائم على ات١عت. 

  2.الإكتشاؼ ات١وجو كالإكتشاؼ غتَ موجو 

 

 :الطريقة الإستجوابية  -5

، ىي طريقة قدتٯة قدـ التًبية نفسها ، يقوـ فيها ات١درس بإلقاء " الأسئلة" كتسمى طريقة 

الأسئلة على ات١تعلمتُ ، كلاتزاؿ ىذه الطريقة من أكثر الطرؽ التدريس شيوعا حتى يومنا 

                                                           
. 69 ظبية سعيد السليطي ، ات١رجع نفسو ، ص  1
تْث تكميلي لنيل درجة ات١اجستتَ بُ تعليم اللغة العربية ، إستخداـ الطريقة الإستقرائية بُ تعليم القواعد اللغة " طالبة فطاني ،  2

.  55، 2011العربية بُ ترقية مهارة الكتابة ، ات١درسة الرئيسة ات١توسطة الإسلامية تٔتاراـ نوسا تنجار الغربية ، 
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اتٟاضر، كليس ذالك إلا لاف ىذه الطريقة تعتبر أداة طيبة لإنعاش ذاكرة ات١تعلمتُ ، كتٞعلهم 

 1.أكثر فهما، بل كلتوصيلهم إبٔ مستويات عالية من التعليم

إف إجابات التلاميذ عن الأسئلة لاتعد كافية للتطبيق ، ففي : كت٢ذه الطريقة عيوب فمثلا 

حصة القواعد النحوية قد يلتزـ الطلاب بتطبيق أثناء اتٟصة فقط، دكف حصص فركع اللغة 

 2.كمن أبرز عيوبها انها تٖتاج التحضتَ الدقيق من التلاميذ. العربية

 

: الطريػقة الإقتضائية  -6

كىي تدريس ات١درس طلابو اقواعد النحوية ، عرضا أثناء درس ات١طالعة أك المحفوظات أك 

الأدب تدريسا علميا من غتَ حصص مستقلة ، كإف ىذا التدريس يقتصر عادة على ت٣التُ 

:  أساسيتُ 

ات١راجعات النحوية   -1

 .التدريس ت١وضوع جديد  -2

فالبعض يرل .كمنو يرجع تسميتها بالإقتضائية  إبٔ أف القواعد النحوية تدرس كقت اقتضائيا 

أف ىذه الطريقة ىي ات١ثلى لتدريس القواعد بُ ات١رحلة الثانوية ، كلكن ىذه الطريقة متبعة بُ 

3.الكليات كات١عاىد أكثر من ات١دارس الابتدائية كالأساسية كالثانوية 

                                                           
. 61ظبية سعيد السليطي ، ات١رجع السابق ، ص :  ينظر  1
 طالبة فطاني ، تْث تكميلي لنيل درجة ات١اجستتَ بُ تعليم اللغة العربية ، استخداـ الطريقة الإستقرائية بُ تعليم قواعد اللغة  2

. 60، ص2011، مدرسة الرئيسية ات١توسطة الإسلامية تٔتاراـ نوسا تنجارا الغربية ، " العربية لتًقية مهارة الكتابة 
3
 .71ظبية سعيد السليطي ، المرجع السابق ، ص :  ينظر  



 

 
 

 

 

 

 
 

 
 

 



 

 
 

 .يـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل الثانـــــــــــــــــالفص

:الاطار التطبيقي   

 برنامج دروس النحو العربي في السنة الثالثة متوسط

جمفهوم البرنام : أولا  

محتوى برنامج النحو في السنة الثالثة متوسط : ثانيا  

(نقد ووصف الدرس )تقديم درس نموذجي  : ثالثا  
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: أولا                       

 (المنهاج)مفهوم البرنامج 
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 : (المنهاج ) مفهوم البرنامج -

يعد البرنامج من أىم الوسائل البيداغوجية فهم تٔثابة الوسيلة التكوينية الأكبٔ للأستاذ الذم يرجع اليو 

كلما أراد الإستفسار عن مفهوـ جديد ، كفيو تقدـ النشاطات التعليمية كأىدافها كطريقة عرضها 

 1.على التلاميذ كالكفاءات التي تستهدفها 

 . (منهاج )كىي كلمة  (برنامج )كلقد استعمل مصطلح جديد بدلا من كلمة - 

 :مفهوـ ات١نهج لغة كاصطلاحا / 1

  2" 48ات١ائدة  " (لكل جعلنا منكم شرعة كمنهاجا )قاؿ الله تعابٔ : لغة 

صار نهجا ، : كاستنهج الطريق .إف كلمة منهاج الواردة بُ الآية الكرتٯة تعتٍ الطريق الواضح 

حتى ترككم على طرؽ – صلى الله عليو كسلم – بٓ تٯت رسوؿ الله :" كبُ حديث عباس 

 3.أعماؿ على ما نهجتو لك : ، يقاؿ ...." ناىجو 

كىي كلمة مشتقة من جذر  curriculum     كالكلمة الإت٧ليزية الدالة على ات١نهاج ىي

لاتيتٍ كمعناىا مضمار سباؽ ات٠يل كىناؾ كلمة أخرل تستعمل أحيانا مرادفة لكلمة منهاج 

                                                           

، دراسة تٖليلية نقدية ، مذكرة لنيل شهادة "المحتول اللغوم بُ كتاب اللغة العربية للسنة الثانوية متوسط " فتيحة حايد ، :  ينظر1
. 56، ص2011/2012المجاستتَ بُ اللغة العربية كادابها ػ تٗصص لسانيات ، السنة اتٞامعية 

 .48 ات١ائدة ، الآية   2
لساف العرب ، تٖقيق كل من عبد الله علي الكبتَ كت٤مد أتٛد حسب الله كىاشم ت٤مد الشاذبٕ ، دار ات١عارؼ " ابن منظور ،  3

 .4554، ص 51، ج  (ف ، ج  )، مادة 
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 ) كيقصد بهذه الكلمة  syllabusكىي كلمة ات١قرر كتقابل ىذه الكلمة بالإت٧ليزية كلمة 

   (ات١عرفة التي يطلب من الطالب تعلمها بُ كل موضوع خلاؿ سنة دراسية

  تعرفو الدكتورة: اصطلاحا  "décorte" : " ات١نهج ىو كل ما يتعلق بات١كونات التي تتضمنها

  .(أىداؼ ، ت٤تويات ، أنشطة ، تقييم  )الستَكرة التعليمية 

تٗطيط للعمل البيداغوجي أكثر إتساعا من ات١قرر : " يعرؼ ات١نهج بأنو " دينو" بُ حتُ أف 

التعليمي ، فهو لا يتضمن فقط مقررات ات١واد ، بل إأيضا غايات تربوية ك أنشطة التعليم كالتعلم ، 

 1".ككذلك الكيفية التي سيتم تقييم بها التعلم كالتعليم

 : أنواع ات١ناىج/ 2

ىو مرتبط تٔفهوـ التًبية القدتٯة التي كانت تشدد على ات١عرفة الذىبية  : ات١نهج التقليدم . أ

كحشو دماغ ات١تعلم بات١عارؼ كما على ات١تعلم فيها إلا أف يتلقى ات١عارؼ من ات١علم كالكتاب 

ات١درسي كيستًجعها متى ما طلب منو ذلك كبالتابٕ فمعيار العملية التعليمية ىو مستول 

القدرة على اتٟفظ كالإستًجاع ، كات١علم اتٞيد كفق ىذا ات١فهوـ ىو ات١علم الذم تٯتلك أكبر 

قدر من ات١عرفة كالقادر على توصيلها للمتعلمتُ ، أما للطالب اتٞيد فهو القادر على حفظ 

ما تقدمو ات١درسة كما يتضمنو الكتاب ات١درسي ، أما الأنشطة التي تقع خارج قاعة الدرس 

 .فهي مستبعدة ك لا تقع ضمن حدكد مفهوـ ات١نهج التقليدم 

                                                           
الطور الثانوم اللغة العربية – طرائق التدريس بُ اتٞزائر بُ ضل الوضعية الإدماجية " عمارة كاسطي ، كفريدة دار عالية ،  1

 .50ـ ، ص2012/2013، ات١لحقة اتٞامعية مغنية ، "أت٪وذجا
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ظهرت ظاىرة الإتصاؿ ك التواصل منذ ظهور البرية ، ك أبسط تعريف  : ات١نج التواصلي . ب

للإتصاؿ يكمن بُ نقل ات١علومة من ات١رسل ابٔ ات١ستقبل بكيفية تشكل بُ حد ذاتها حدثا ك 

ت٧عل من الإعلاـ منتوجا ت٢ذا اتٟدث ، كمن ىنا يكوف الإتصاؿ البشرم ىو الوسيلة التي 

 1.يتبادؿ الناس بواسطتها ات١علومات كات١شاعر كالأفكار 

: ككسائل الإتصاؿ عديدة منها 

  ات١علم 

 الدكافع 

  أدكات عقلية تٟل ات١شاكل 

  عوامل الإجتماعية 

كمنو فالإتصاؿ التًبوم يعتٍ كل أشكاؿ العلاقة التواصلية بتُ ات١درس كات١تعلم بهدؼ نقل 

 2.ات٠برات كات١عارؼ كالتجارب كات١واقف بهدؼ التغيتَ بُ سلوؾ ات١تعلم

 

أف إعطاء تعريف موحد للبنية رىتُ " البنيوية" بُ كتابو " بياجيو"  عرؼ :ات١نهج البنيوم- ج

بتُ الفكرة ات١ثالية الإت٬ابية التي تغطي مفهوـ البنية بُ الصراعات أك بُ آفاؽ ت٥تلفة " بالتمييز 
                                                           

 .42، ص "دركس بُ اللسانيات التطبيقية "  صابّ بلعيد ، 1
طرؽ تدريس بُ اتٞزائر بُ ظل الوضعية الإجتماعية الطور الثانوم اللغة العربية ت٪وذجا ، "  عمارة كاسطي ، فريدة دار عالية ،  2

، ص "2013-212مذكرة لنيل شهادة بُ اللغة العربية ك أدابها ، جامعة أبو بكر بلقايد ، تلمساف كلية اللغة العربية كأدابها ،
55 .
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أنواع البنيات ، كالنوايا النقدية التي رافقت نشوء كتطور كل كاحدة منها مقابل التيارات القائمة 

..." بُ ت٥تلف التعاليم 

  atomistiqueأما بُ علم النفس فقد زادت البنوية من معاركها ضد ميوؿ النزعة الذرية 

. التي كانت تسعى تٞعل المجموعات مقتصرة على ركابط بتُ عناصر مسبقة 

كالذم يهمنا بُ ىذا ات١نهج ىي الصبغة العلمية التي يتصف بها ، كخاصة فيما يتعلق بالتمارين 

البنيوية التي لعبت دكرا مهما بُ استضمار ات١تعلمتُ للضوابط اللغوية ، حيث تنطلق من مبدأ 

ت٘كتُ ات١تعلم على استعماؿ مكثف للغة ، كتثبيت السلوكيات اللغوية تٓلق آليات الإستعماؿ 

ات١ألوؼ حيث بً تٕاكز ات١رحلة التقليدية التي اعتمدت على تٚع شتات ات١فردات دكف تطبيق ، 

 1.حيث سات٫ت ىذه التمارين بُ تٖستُ مردكدية التعليم 

كمن الإنتقادات التي تعرض ت٢ا ىذا ات١نهج ىي أف ت٘ارينها تنطلق من تراكيب معزكلة عن احواؿ 

ات٠طاب الطبيعي ، فات١تعلم يكتسب اللغة لكنو يعجز عن استخدامها تٔا تقتضيو أحواؿ 

. 2اتٟديث إضافة إبٔ إفراطها بُ التطبيق الشفهي ك إت٫ات٢ا للجانب الكتابي 

                                                           
 .33-32 صابّ بلعبد ، دركس بُ اللسانيات التطبيقية ، ص  1
، " طرؽ تدريس بُ اتٞزائر بُ ظل الوضعية الإجتماعية الطور الثانوم اللغة العربية ت٪وذجا"عمارة كاسطي ، فريدة دار عالية ،  2

 .53ص
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  كىناؾ كسائل تعليمية ككثائق مرافقة للمنهج،إذ تعتبر الوسائل التعليمية بكل أنواعها أدكات

ضركرية كمساعدة على تطبيق ات١نهاج ، تٔا تتضمنها من سندات تربوية يستعتُ بها ات١علم بُ 

 .أدائو ، كىي تشكل للمتعلم مصدرا أساسيا لتعلماتو

فقد أرفق كل منهاج بوثيقة تربوية تكوينية للمعلم ، القصد منها  : الوثائق ات١رافقة للمنهاج -1

تقديم الأسس البيداغوجية التي تقوـ عليها ات١نهاج ، كشرح ات١قاربة اتٞديدة ات١عتمدة بُ بنائها 

من زاكية كل مادة ، كتذليل بعقص الصعوبات التي تعتًض الأستاذ بُ قراءة كفهم ات١ناج ، 

كما تقتًح عليو كيفيات تناكؿ الوحدات التعليمية ات١قررة كأساليب معاتٞتها تعليميا تٔا 

 . يتناسب كمستول ت٪و ات١تعلمتُ العقلي كالوجداني كالإجتماعي

 إف الكتب ات١درسية التي بً إعدادىا لتطبيق ات١نهاج اتٞديد تتميز بكونها :الكتب ات١درسية  -2

فإذا .تتًجم مقاربة الكفاءات ات١عتمدة تٔا تقتًحو من الوضعيات التعليمية كالسندات التًبوية 

كانت الكتب ات١درسية بالنسبة للمعلم أداة عمل ضركرية ، فهي بالنسبة للمتعلم ات١صدر 

 .   الأساسي للمتعلم 

لذلك رعي بُ إعدادىا تٚلة من الإعتبارات التًبوية البيداغوجية كالعلمية كاتٞمالية حتى تكوف 

. بُ مستول ات١ناىج اتٞديدة ك أداة فعالة بتُ أيدم ات١تعلمتُ 

كات١درسة اتٞزائرية قامت بتحديد منهاجها كبتغيتَ طرؽ عملها كنسق إدارتها بُ بداية ات١وسم 

: ، من بتُ ىذه التغيتَات 2013/2014الدراسي 
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المجتمع اتٞزائرم عرؼ تغيتَات سياسية كإجتماعية كثقافية عميقة غتَت فلسفتو  (1

الإجتماعية ، كفتحت أمامو طموحات مشركعة للتقدـ كالرقي بُ ظل العدالة 

الإجتماعية ، كات١واطنة مسؤكلة تكوف فيها الركح ات١بادرة كالبحث الدائم بُ ت٧احو ات١خرج 

 .الأساسي لتغتَ الإجتماعي 

البرامج ات١طبقة بُ مؤسساتنا يعود تصميم أىدافها كتٖديد ت٤توياتها إبٔ عقود خلت كىي  (2

بذلك تواكب التقدـ العلمي كات١عربُ الذم أحدثتو التقنيات اتٟدية بُ الإعلاـ كالإتصاؿ 

.1 

: كات١بادئ التي استندت عليها تعديل ات١نهاج ىي كالآبٌ 

  ضماف اتٟجم الساعي السنوم كاؼ تٯكن من تٖقيق ت٣مل نشاطات التعلم ات١قررة

 .2003بُ ات١ناىج التعليمية الرتٝية ، طبعة جواف 

  تٗصيص فضاء زمتٍ ضمن التنظيم اتٞديد لزمن الدراسي لإرشاد ات١درسي بُ إطار

 .النشاطات اللاصفية 

  ، إدراج حصص الأعماؿ ات١وجهة بُ مواد التعليمات الاساسية ، كىي اللغة العربية

 الرياضيات ، اللغة الفرنسية ، اللغة الإت٧ليزية 

                                                           

، مطبعة الذيواف الوطتٍ "مناىج السنة الثالثة من تعليم ات١توسط " مديرية التعليم الأساسي ، اللجنة الوطنية للمناىج ، :  ينظر  1 
. 3-2، ص2003للتعليم  كالتكوين عن بعد ، ديسمبر 

 .1مديرية التعليم الاساسي ، اللجنة الوطنية للمناىج ، ات١رجع السابق ، ص  8
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  جعل ت٤تويات كنشاطات التعلم ات١قرر بُ ات١ناىج التعليمية متطابقة مع التنظيم

 .اتٞديد للزمن الدراسي

 تٗفيف الزمن الدراسي اليومي كالأسبوعي. 

  1.ضماف مبدأ تدرج الزمن الدراسي كفق مستويات التعليم 

كات١ناىج اتٞديدة جاءت لتثرم ىذه التجربة الأكبٔ إعتمدت ات١قاربة بالكفاءات التي ىي بُ الواقع 

امتداد للمقاربة بالأىداؼ كت٘حيص لإطارىا ات١نهجي العلمي  

: كالأسئلة ات١عتمدة بُ ات١ناىج اتٞديدة كالآبٌ 

كيف تٯكن أف يقوـ مستول أداء ات١تعلم للتأكد من أنو قد ت٘كن فعلا من الكفاءات  .1

ات١ستهدفة ؟ فالتقويم  بُ ىذه اتٟالة جزء من عملية التعلم ، كيهدؼ أساسا إبٔ إنارة ات١تعلم 

 .فيما يتعلق تٔسلكو خلاؿ عملية التعلم 

التعليمية الأكثر دلالة كت٧اعة لإكسابو ىذه الكفاءات كجعلو / ماىي الوضعيات التعليمية  .2

 (من معارؼ كمواقف كسلوكات  )يتمثل ات١كتسبات اتٞديدة بعد تٖويل ت١كتسباتو السابقة 

 ؟

ما الذم يتحصل عليو التلميذ بُ نهاية كل مرحلة ، من معارؼ كسلوكات كقدرات ككفاءات  .3

 ؟
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ماىي الوسائل كالطرؽ ات١ساعدة على إستغلاؿ ىذه الوضعيات كالمحفزة ت١شاركة ات١تعلم بُ  .4

تكوين ذاتو مشاركة مسؤكلة ؟ 

كتتمثل الغايات التًبوية للمناىج إبٔ  إيصاؿ كإدماج القيم ات١علقة بالإختيارات الوطنية كمن بتُ 

: ىذه القيم  

  القيم الإجتماعية. 

  القيم العات١ية. 

  القيم الإقتصادية. 

  قيم اتٞمهورية الدتٯقراطية 

  قيم ات٢وية. 

كاعتمد بُ بناء ات١ناىج اتٟالية على الأىداؼ التًبوم كأساس لتوجيو عملية التعليم كالتعلم ، ت١ا بدا 

آنذاؾ من ت٧اعة ات١قاربة بالأىداؼ التًبوية إلا أف ات١عاينة ات١يدانية أثبتت بأف ات١علمتُ ، كلأسباب 

. موضوعية عدة ، يعود بعضها إبٔ التكوين ك التأطتَ كالبعض الآخر لظركؼ العمل 

كات١ناىج اتٞديدة ات١تطورة ىو الذم يتميز بدقة متناىية ، كبوضوح جلي كتٔستويات تٕعل الأستاذ 

يستغلو بنجاح كبيسر كىذه ات١ستَات تتمثل بُ الفهارس التفصيلية كشرح ات١صطلحات ، كبياف 

ات١فاىيم اتٞديدة كتبتُ كيفية الإستعماؿ كذكر النماذج  تتعلق بصياغة الأىداؼ العملية كسبل 

. تقييمها
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فات١ناىج تقتًح عددا من ات١شاريع التًبوية لإت٧از من ات١هم جدا أف تٕد صداىا بُ مشركع ات١ؤسسة 

 :التي تسهم بُ كضعو كتنفيذه 

 : التنسيق التًبوم  (1

إف التجديد التًبوم المجسد خاصة بُ ات١ناىج اتٞديدة يدعوا ات١ربتُ من ات١عليمتُ ك أساتذة 

كمشرفتُ كإداريتُ إبٔ العمل على خلق علاقات التكامل فيما بينهم من جهة ، كمع المحيط 

الإجتماعي كالثقابُ كطرؼ مسؤكؿ عن  

. تربية الأجياؿ من جهة أخرل 

 :التوقيت كاستغلالو التًبوم (2

إف تنظيم ات١ناىج اتٞديدة كتقسيمها إبٔ كحدات تعليمية يقوـ على نظرة جديدة إبٔ التعامل مع 

التوقيت ات١درسي كإستغلالو خلاؿ الأنشطة التعليمية ، فات١ناىج اتٞديدة تتًؾ بُ بنيتها كطريقة 

. التعامل معها 

اتٟرية للأساتذة بُ إستغلاؿ التوقيت على أنو كسيلة لتحقيق تدريب كتنصيب الكفاءات 

 .1كالقدرات ات١توخاة 

: كمن ت٦يزات ات١قاربة اتٞديدة للمناىج كتأثتَىا على العلاقات التًبوية 

                                                           

. 16-15، ات١رجع السابق ، ص" السنة االثالثةمتوسط " اللجنة الوطنية للمناىج ، :  ينظر 1 
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الأسلوب ات١عتمد للتعلم الفعاؿ ىو حل ات١شكلات  ، اذ أنو يتيح الفرصة للمتعلم بُ بناء  -

 .معارفو بإدماج ات١عطيات كاتٟلوؿ اتٞديدة بُ مكتسباتو السابقة

تعمل ات١ناىج على تشجيع إندماج ات١فاىيم ك الأدكات ات١عرفية اتٞديدة بدؿ الإعتماد على  -

 .الأسلوب التًاكمي للمعارؼ

 .ات١تعلم المحور الاساسي بإشراكو بُ مسؤكلية قيادة كتنفيذ عملية التعلم  -

 1.أدكار متكاملة جديدة لكل من ات١علم كات١تعلم بتحديد ات١قاربة بالكفاءات  -

 

 

 

 

 

ثانيا  

 

                                                           
. 5-4 مديرية التعليم الأساسي ، ات١رجع نفسو ، ص  1
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محتوى برنامج النحو في السنة الثالثة متوسط 

* المدرسة الجزائرية* 

 

 

 

 

 

 

 

* المدرسة الجزائرية* محتوى برنامج النحو في السنة الثالثة متوسط 

البرنامج السنوم يقدـ للأستاذ من طرؼ الإدارة كموزع فيو الوحدات كالدركس مرتبة ك الاستاذ يقوـ 

كاتٟجم الساعي ات١خصص للغة . بتقديم اتٟصص على حسب البرنامج السنوم ات١وجود بتُ يديو 

العربية بُ السنة الثانية متوسط ىو تٜس ساعات أسبوعيا ، توزع على نشاطات ات١ادة على حسب 

:   مايلي 
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التوقيت الأسبوعي للنشاط  السنة الثالثة 

 1ساعة    (التعبتَ الشفهي)فهم ات١نطوؽ كإنتاجو 

 1ساعة  (دراسة النص+ قراءة مشركحة  )فهم ات١كتوب 

 1ساعة (قواعد اللغة )فهم ات١كتوب

 1ساعة (التعبتَ الكتابي )إنتاج ات١كتوب

 1ساعة (افواج)أعماؿ موجهة 

 

نلاحظ من خلاؿ ىذا التدرج الذم يضم طريقة تسيتَ حصص مادة اللغة العربية ت٢ذه السنة كفق 

. 2018/2017مناىج اتٞيل الثاني 

كاتٟصة الثانية خاصة ب فهم  (التعبتَ الشفهي )فإف اتٟصة الأكبٔ ، ىي فهم ات١نطوؽ كإنتاجو 

 (قواعد اللغة  )كاتٟصة الثالثة فهم ات١كتوب  (دراسة النص+ قراءة مشركحة  )ات١كتوب ات١تمثل بُ 

، كبُ آخر كل ميداف يقوـ الأستاذ  بأعماؿ  (التعبتَ الكتابي )، بٍ تليها حصة إنتاج ات١كتوب 

. موجهة على شكل أفواج أم يقم بتقسم التلاميذ ابٔ فوجتُ 

كتٔا أف الدراسة اتٟالية موجهة ت١دكنة برنامج اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم ات١توسط ، كعلى 

 .(قواعد اللغة  )كجو التحديد التًكيز على الظواىر اللغوية 
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تفرد ت٢ا حصة كاحدة مستقلة بذاتها كلكن تكوف مرتبطة  (النحوية كالصرفية  )فقواعد اللغة  -

بالنص الذم سبقها عن طريق الأمثلة ات١رتبطة تٔضموف النص ، كىذا ىو ما تهدؼ إليو 

ات١قاربة النصية ، لأف ات٢دؼ من تدريس القواعد ىو كسيلة لتقويم لساف التلميذ ، تْيث يقرأ 

قراءة صحيحة ، ت٘كنو من إستنباط القواعد اللغوية من النص ات١قرر تٟصة القراءة مشركحة 

كبالتابٕ يتقمص التلميذ دكر ات١كتشف لوظائف الكلمات داخل التًاكيب فالأستاذ الذم 

 :يقوـ بتدريس تٯكنو اعتمادا بُ ات١راحل التالية  

يقوـ بتحديد ات١وضوع اذا كاف ت٨وا أك صرفا كبعدىا يقوـ بعنونة ىذا ات١وضوع ، ليخلص ابٔ  -

ذكر ات٢دؼ من الدرس ، كقبل ىذا يقوـ بعنونة بالتمهيد للدرس بغرض استًجاع 

ات١كتسبات القبلية ، بعدىا ينتقل إبٔ أجراء قراءة خاصة بو ، بٍ يعتُ التلاميذ اتٞمل 

كالكلمات ات١طلوبة كأمثلة عن درس النحو أك درس الصرؼ بعدىا يبدأ الاستاذ بُ الشرح 

حتى يتم التوصل إبٔ القاعدة ات١رجوة من خلاؿ حل كل التدريبات اللغوية ات١وجودة بُ 

 1.الكتاب بٍ يقوـ بعدىا بعملية التقويم 

كمنهاج اللغة العربية للسنة الثالثة  متوسط ت٭توم على دركس النحو ك الصرؼ جاءت مسطرة 

 :كما يلي

 

                                                           

 "دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الثالثة متوسط " 1 
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إف ما تٯكن ملاحظتو إنطلاقا من التدرج السنوم السابق الذم يضم ت٥تلف الفصائل النحوية ك 

: الصرفية ما يلي

: الفعل – أ 
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 .بناء الفعل ات١اضي -1

 .بناء الفعل ات١ضارع -2

 .بناء الفعل الأمر  -3

 .أف ات١ضمرة – نصب ات١صارع  -4

 .أفعاؿ الشركع -5

 .أفعاؿ ات١قاربة  -6

. أفعاؿ الرجاء -7

: الإسم - ب

 .إسم الفاعل عملو  -1

 .إسم فعل ات١اضي -2

 .إسم فعل الأمر -3

 .إسم فعل ات١ضارع -4

 .الصفة ات١شبهة بإسم الفاعل كعملها -5

: ات١نصوبات كات١رفوعات كالمجركرات ك اتٟركؼ- ج

 .صفة ات١بالغة كعملها -1

 الشرط كأركانو  -2
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 .أدكات الشرط اتٞازمة  -3

 أدكات النداء -4

 (.2 )أدكات الشرط اتٞازمة -5

 .أنواع ات١نادل  -6

 .إقتًاف جواب الشرط بالفاء -7

 .إعراب ات١نادل -8

. أدكات الشرط غتَ جازمة -9

 نقد البرنامج:  

 : من ات٬ابيات ات١نهاج  -

ات١نهاج يتناكؿ موضوعات قواعد اللغة عقب الإنتهاء من القراءة من حيث معانيها كمفرداتو كفق 

كتتوزع ىذه الدركس على . طريقة لا يشعر بها ات١تعلموف أف ت٘ت حاجزا بتُ القراءة كالقواعد 

السنة الدراسية من خلاؿ تٙانية مقاطع ، لأف دركس القواعد العربية تنتظم كفق نظاـ ات١قاطع  ، 

كيتمثل ىذا النظاـ بُ أف ت٣موع النشاطات التي تندرج ضمن تعليم اللغة العربية ىي بُ علاقة 

. كطيدة بينها تٮدـ بعضها البعض

كات١نهاج يوصي بضركرة دفع ات١تعليمتُ ابٔ توظيف معارفهم النحوية كالصرفية ات١كتسبة بُ 

 (عندما يتعلق الأمر بالنصوص ات١شكولة جزئيا )إنتاجهم الشفوم كالكتابي بل كحتى بُ القراءة 
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كقواعد ك أتذكؽ النص الذم لا يستقل تْصة فيتم تناكت٢ا مع حصة قراءة مشركحة بتناكؿ . 

الأمثلة تكوف بعضها ت٨وية أك صرفية من مكتسبات قبلية مركا بها بُ السنوات ات١اضية ىدفها 

. تذكتَ التلميذ كرسخ معلومات فيو من جديد 

كلقد طبق ات١نهاج ات١دخل التكاملي بُ تناكؿ الدركس أك ات١قاطع عن طريق إستخراج أمثلة  -

ات١فاىيم كعبارة ات٠ط ك أمثلة القواعد من النص القرائي ، كىذا عملا ت١بدأ ات١قاربة لنصية 

فتدريس القواعد ينطلق من النص ، كذلك تٞعل ات١تعلم يربط بتُ اللغة كالقواعد كيدرؾ أف 

القواعد ىي كسيلة كليست غاية بذاتها ك أنها بُ خدمة التعبتَ دائما ، ككذلك يدرؾ ات١تعلم 

أف الإنطلاؽ من النص بُ درس القواعد ، ىو ات١ظهر الطبيعي لدراسة القواعد ، ىو ات١ظهر 

الطبيعي لدراسة القواعد ككصف للظواىر االغوية كالتعريف بها ، فمكتسبات النحو ك 

الصرؼ يوظفها ات١تعلم لإكتشاؼ ماضي النص الأدبي من كنوز كبُ عات١و ات١عقد من كوامن 

 .1ات١عاني ك الافكار كالنظرات 

أف منهاج اللغة العربية للتعليم الاساسي يكتسب ات١تعلمتُ من خلاؿ ت٤تواه :كمعتٌ ت٦ا سبق  -

 :مايلي 

  منهاج اللغة العربية يتضمن مهرات لغوية كفاىيم ، كمعارؼ أدبية كيركز على :

 .التفكتَ كالآداء ، كات١عرفة ك الإستخداـ ، كالوجداف كالسلوؾ 

                                                           

. دليل الاستاذ اللغة العربية ات٠اص بكتاب السنة الثالثة متوسط ، كزارة التًبية الوطنية  1  
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  معارؼ اللغة العربية ك آدابها سواء تلك ات١تعلقة تٔفاىيم النحو كالصرؼ كالبلاغة. 

  مهارات اللغة العربية التي تعينو على الإستماع الفعاؿ بإمتلاؾ ات١هارات ك الىداب ك

 .الإستماعية ، كعلى جودة الكلاـ ، آداءا ة خطا كتعبتَا 

كعلى الرغم من الغيجابيات ات١وجودة بُ ىذا ات١نهاج غلا أف النحو التعليمي ناؿ دكف سائر فركع 

اللغة العربية النصيب الأكفر من شكاكم تلاميذ ك أساتذة السنة الثالثة  من التعليم ات١توسط ، كعلى 

. اعتبار أف قواعد النحو العربي تتصمن تعقيدات مبالغ فيها ، رغم أف القليل منها يكفي لضبط اللغة 

 : عيوب كسلبيات منهاج النحو

إف دركس القواعد ات١قتًحة موزعة على ات١قاطع بُ كل مقطع يتم تناكؿ ثلاثة دركس من دركس النحو 

ك الصرؼ كىذا نوع من الكثافة بُ ات١قرر الدراسي للسنة الثالثة من التعليم ات١توسط ، فما الفائدة اذا 

ككذلك عملية تنظيم المحتول ىو التدرج .  كاف اتٟجم الساعي لتقدتٯها لا يفي بالغرض ات١نشود 

ات١عاب ، كالذم كاف قائما على تقديم تقذتٯا مفصلا بغرض إتقاف ات١تعلم كل مفردة قبل أف ينتقل إبٔ 

غتَىا ، إذ اننا نلمسها بُ عملية تنظيم ت٤تول ات١فردات النحوية كالصرفية ات١سطرة بُ اتٞدكؿ السابق 

كمعها دركس قواعد  (بناء الفعل ات١اضي )تتمثل بُ حصة الظواىر اللغوية "  ات١قطع الأكؿ " ، فمثلا 

، كاف من الأحسن لو اف " بناء الفعل ات١ضارع" أخرل ت٥تلفة عنها ، كات١قطع الثاني تٖتوم على 

ىاتاف الظاىرتاف اللغويتاف إشركا بُ مقطع كاد ، لكي يتم إستعاب جيدا من قبل التلميذ كيكوف فيها 

ات١قطع "، ك (إسم فعل ات١اضي )فيها درس القواعد "ات١قطع الثالث " مقارنة قبل نسيانها ، ككذلك بُ
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 )تٖتوم على درس " ات١قطع ات٠امس" ف بعيد كل البعد ، ككذلك بُ (غسم فعل ات١ضارع)"السادس 

أدكات ") كات١قطع الثامن "،  (2أدكات شرط اتٞازمة" ) ات١قطع السابع" ك (أدكات الشرط اتٞازمة 

، ىذه من الطرؽ السلبية بُ عملية تنظيم المحتول ، لذلك لأف لو درسنا دفعة  (شرط غتَ اتٞازمة

كاحدة يؤدم إبٔ دراستها دراسة مكثفة لكي لا تسقط بُ النسياف كالتجاىل فالبرغم من  إشتماؿ 

معظم ات١فردات على مقاطع مراجعة لكنها لا تستطيع أف تعابِ ىذا ات٠لل ، كات١تعلم بُ ات١رحلة 

ات١توسطة ، ت٬د نفسو غتَ قادر على إستعماؿ ما تعلمو ، كمن بً تعتًيو حالة طبيعية من الإحباط ت٦ا 

. يؤثر سلبا على قابلتو ت٨و التعلم 

كمن ات١لاحظات التي لا حظتها أثناء ات٠رجات ات١يدانية قلة كضعف اتٟجم الساعي ات١تخصص 

لتدريس الفصائل النحوية كالصرفية ، لبعض الدركس ، فهناؾ درس ت٥صص لو ساعة كاحدة ، كلكن 

ىذه الظاىرة اللغوية لكي يتشعب الاستاذ كيلم بكل جوانبها كيقدـ كل ات١علومات ابٔ التلميذ ، 

تستلزـ أكثر من ساعة كاحدة فيجد التلميذ نفسو بُ حتَة أماـ الكثتَ من ات١علومات ، بُ ساعة 

كاحدة فقط كت٬د الاستاذ نفسو بُ مأزؽ ، كيف يصل تٚيع ات١علومات ف كبطريقة سهلة يفهمها 

التلميذ مع الكتابة كتطبيق بُ الآخر ، كلا بد من تقدتٯها تقدتٯا تعليميا لا علميا ف لاف الغرض من 

تعلم النحو ىو كسيلة قبل أف يكوف غاية ، ت٦ا يؤدم إبٔ حسن الإستثمار كحسن التوظيف بُ 

. ات١هارات اللغوية كليس حفظ من اجل النسياف 
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كليست كل البتٌ النحوية مستوية من حيث الشيوع أك التوزيع ، أك قابلية للتعلم كالتعليم فهناؾ 

. بسيطة ، ك أخرل مركبة إبٔ جانب ات١ركزية لا يستغتٌ عنها بُ الإستعماؿ اللغوم 

كمن تٚلة ما لاحظتو بُ منهاج السنوم ت٢ذا الطور بعيدا عن النحو ىو غياب النصوص  -

الدينية بصفة عامة كالنصوص القرىنية بصفة خاصة ، بغرض القراءة ات١شركحة كدراسة النص 

، ك كأبناء الإسلاـ ك " صلى الله عليو كسلم" ، كحتى ات١طالعة ات١وجهة ، فكيف  لأمة ت٤مد 

فكاف من ات١فركض بث . العركبة لا يصدقو العقل ك لا يقره ف كلتبكي من أجلو العتُ 

 .تعاليم ديننا اتٟنيف بُ نفوس ىذا اتٞيل

 :كبُ نهاية السنة الثالثة متوسط يكوف التلميذ متمكنا بُ عدة أىداؼ من بينها  -

 .أىداؼ معرفية ، كمهارية تتصل بات١ركبات اتٞزئية  - أ

 .أىداؼ معرفية ،كمهارية تتصل باتٟرؼ - ب

 .أىداؼ معرفية ، كمهارية تتصل بات١فرد- ج

 

                                       

 

 

 

 

 



83 
 

 

 

 

 

 :ثالثا

 

الـــــــــــــدراسة الميـــــــــــــدانية 

تقديم درس نموذجي مع وصف ونقد الدرس 
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ة ـــــــــــــــميدانيــــــــــــــــة الـــــــدراســــــــــــــــــال

 شرح منهجية البحث

 :      إجراءات البحث  -1

الدراسة ات١يدانية ىي من اىم الوسائل الناجعة ، التي يتخدىا الباحث للتحقق من فرضيات 

تْتو ات١قتًحة ، كالتي تٖتاج إبٔ طريقة إحصائية ، تضبط بدقة نتائج ىده الدراسة ، كيقصد بها 

، من ت٣تمع  (اتٞديدة لأكؿ مرة )تلك الدراسات التي تستهدؼ تٚيع البيانات الأكلية 

. البحث التي تساىم بُ تٖقيق أىداؼ الدراسة 

: كمن اىم ات٠طوات كالوسائل ات١عتمدة بُ إجراء ىذا البحث مايلي 

: منهج البحث 

من ت٦يزات البحث العلمي تعدد مناىجو ، كات١نهج ت٣موعة من قواعد يتبعها الباحث بُ 

إعداد تْثو ، أك الطريق ات١ؤدم على الكشف عن اتٟقيقة بُ العلوـ أم ىو ت٣موعة من 

. التقنيات كالطرؽ ات١صممة لفحص الظواىر كات١عارؼ ات١كتشفة للوصوؿ إبٔ النتيجة 
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ات١نج : كاعتمدنا بُ ىذا البحث على اىم ات١ناىج ات١ستعملة بُ البحث العلمي كىو

 . 1*الوصفي

 

 

:      ميدان الدراسة  -2

 : المجال المكاني  -

متوسطة أتٛد بن : "ت٘ت الدراسة ات١يدانية بُ متوسطة ات١تواجدة بولاية تلمساف بدلية زناتة كىي 

ت٥ابر تتوزع  (4)قسما ك اربعة  (12)كتٖتوم على اثنا عشر " برتقاؿ" كتقع بُ حي "  دتٛاف

: على السنوات كما يلي

 .خصص ت٢ا ثلاثة أقساـ : السنة الاولى متوسط -

 .خصص ت٢ا قسمتُ  : السنة الثانية متوسط -

 .خصص ت٢ا ثلاثة أقساـ  : السنة الثالثة متوسط -

 .خصص ت٢ا ثلاثة أقساـ  : السنة الرابعة متوسط -

 أستاذا بُ ت٥تلف ات١واد ، كتٖتوم ىذه ات١ؤسسة على 18كيشرؼ على التعليم بُ ىذه ات١ؤسسة 

.... الإدارة ، قاعة الاساتذة كات١كتبة ، دكرة ات١ياه ، كمرافق أخرل: ات١رافق التعليمية التالية 

                                                           
1
، لوصل  إبٔ  (تْوث استطلاعية أك كصفية سابقة  )يلجأ غليو الباحث عندما تتوفر لديو معرفة مسبقة : ات١نهج الوصفي   *  

 .معرفة دقيقة كتفصيلية عن موضوع البحث 



86 
 

 : المجال الزمني -

صباحا من الثلاثي الثاني للعاـ الدراسي  (11:00 )جرت الدراسة على الساعة اتٟادية عشر 

2018/2019 .

كبً خلات٢ا الإجتماع بأساتذة  اللغة العربية ، كنوقشت معهم بعض الأراء كالأمور ت٢ا علاقة 

. بات١وضوع 

 

: عينة البحث  

، كالطرائق ات١تبعة لتدريس القواعد كقمت تْضور  (القواعد )بً التًكيز فيها على دركس النحو 

، ككاف ىناؾ درس الظواىر  (3ـ3 )حصة مع أستاذ اللغة العربية بُ قسم السنة الثالثة متوسط 

". أفعاؿ ات١قاربة " اللغوية ات١تمثل بُ موضوع 

 :  أدوات البحث -

اعتمدت ىذه الدراسة على تٖليل مستول التلاميذ بُ القواعد كالتًكيز على الطريقة ات١تبعة من 

. طرؼ الاستاذ لإيصاؿ ات١علومة 

 : الإجراءات العلمية -

. ت٘ثلت بُ القياـ ، كمعاينة طريقة ستَ الدرس ، كتفاعل التلاميذ مع ات١ادة كالطريقة
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تقديم درس نموذجي مع نقد ووصف الدرس 

: على ات١علم أف يسأؿ نفسو ... بُ البداية 

 متى كأين سيتم الدرس ؟ -

 ؟.ماذا سنقدـ للتلميذ بُ ىذه اتٟصة  -

 ما الإجراءات كالوسائل ات١تبعة لإيصاؿ ات١علومة ؟ -

 .(الزمن ات١ستغرؽ )ماىي مدة تنفيد الدرس؟  -

 ماىي الأىداؼ المحققة من ىذا الدرس ؟ -

 1.كيف تكوف التطبيقات ك الانشطة بعدة اتٟصة ؟ -

، كمنو فأصبحت  (خطة ذىنية  )كبعد الإجابة ات١علم على ىذه الاسئلة ، يكوف لديو خطة ت٤كمة 

. لديو معلومات مواضحة ، كشاملة لكل ما سبق

  (الإستقرائية ك القياسية  )عرض خطوات تنفيذ درس النحو كفقا للطريقة ات١عدلة  -

 فيما يلي – إت٬ازا  -

                                                           
 .287، المجع السابق ، ص" ات١رجع بُ تدريس مناىج اللغة العربية بُ التعليم الاساسي " ت٤مد رجب فصل الله ،:  ينظر  1
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  خطواتها :  التهيئة -1

 .ت٬ب على ات١علم انتباه تلاميذه  -

من ات١فعوؿ بو ؟ كما ىي : تٯهد للمفهوـ باستًجاع  ات١عرؼ بصورة تذكتَية ، كسردية ، مثل  -

 علامة إعرابو ؟ كمامكونات اتٞملة الفعلية ؟ 

: كمنو يكوف التمهيد بالتأكيد من إكتساب القدرة على لإستخداـ ات١فاىيم السابق تعلمها مثل 

 .إستخرج من اتٞملة التالية مفعولا بو   -

 .إضبط بالشكل الكلمات الواقعة فاعلا  -

 .ماىي اتٞملة الفعلية؟ كما مكوناتها ؟ -

 .كيتم فيو قراءتو كالتأكد من فهم التلميذ ت١ضمونو : عرض النص -2

: عرض معلم للنص كيتم *

. الرجوع ت١كانو بُ الكتاب ات١درسي - 

. لوحة مرقية معدة آنفا- 

 (اذا كاف موجز )الكتابة على السبورة - 

 . (شفاىية )إستخداـ اتٟاسوب ، أك أم جهاز عرض - 

: كيشمل العرض 

 .رية النص -
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 .القراءة اتٞوىرية للنص -

 فهم ات١صموف ، بتحديد الفكرة المحورية  -

 .تسجيلها على السبورة : إستخراج الأمثلة  -3

حيث يعرض ات١علم النص على تٯتُ السبورة ، كيبدأ بُ ذلك بتحديد اتٞمل أك الكلمات ات١مثلة 

للمفهوـ ، كيوضع خط تٖتها ، كإعادة كتابتها مستقلة تّوار النص ، استخراج اتٞداكؿ ك 

. الالواف يساعد بركز الامثلة ك التًكيز عليها 

 :شرح الامثلة كاستخلاص تٝات ات١فهوـ  -4

. يتوقف ات١علم عند كل مثاؿ ، كيطرح الائلة التي تساعد التلميذ على استنتاج تٝات ات١فهوـ 

 .سبب كتابتها بهذا الشكل- نوع الكلمات                                -

 .التغتَات التي حدثت فيها – .                                سبب نطقا  -

 .ما قبلها كما بعدىا- التطورات التي تٯكن أف تٖدث            -

  فيها  -

 

كالتي تطرقنا ت٢ا  (الإستقرائية القياسية  )ك الآف سنتناكؿ ت٪وذجا لكيفية تدريس بالطريقة ات١عدلة 

، كلكن قبل أف نتجو إبٔ ات٠طوات ىناؾ " أفعاؿ ات١قاربة "سابقا بذكر خطواتها ، تٔوضوع 

:  مذكرة ت٪وذجية بُ ىذا الدرس
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ىو أف يفهم ات١تعلم ىذه الافعاؿ كحالات إعرابو ، كالتفرقة " أفعاؿ ات١قاربة "إف ات٢دؼ من تدريس 

بتُ أفعاؿ الشركع ك الرجاء ، كإستعماؿ الطالب ت٢ذه الأفعاؿ إستعمالا صحيحا ، قراءة ككتابة 

. كحديثا 

 

": أت٪وذجا" خطوات الدرس

  أكلا كتابة الأمثلة على السبورة: 

 أكشك الإنساف يدمر بيئتو/ الإنساف يدمر بيئتو  .1

 .يكاد المجتهدكف ت٭ققوف أحلامهم  .2

 .كرب القلب يذكب ت٦ا ت٭دث للبيئة  .3

  (شرح الأمثلة كاستخلاص تٝات ات١فهوـ )ثانيا ات١ناقشة كالتحليل 

 .تأمل عزيز التلميذ الامثلة :  الاستاذ  -

 ما نوع اتٞملة بُ ات١ثاؿ الأكؿ ؟: س  -

 إنها تٚلة إتٝية : التلميذ الأكؿ : ج -

 ما الذم دخل عليها : س:الأستاذ  -
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 .الفعل أكشك : ج : التلميذ الثاني  -

 ؟  (أكشك الإنساف  )ىل يتم معتٌ الكلاـ بقولنا : س: الأستاذ  -

 .لا يتم ات١هتٌ : ج: تلميذ آخر  -

 اذا ىل ىو فعل تاـ أـ ناقص ؟: س: الأستاذ  -

 إنو فعل ناقص : ج: التلميذ  -

 طبقوا ىذا مو باقي الامثلة : س:  الاستاذ -

 كرب أفعاؿ ناقصة / كاد / أكشك / اذا : ج  -

 مادامت افعاؿ ناقصة ، فهل ترفع فاعلا ؟ ماذا تعمل ؟: س  -

 .تعمل عمل كاف ك أخواتها : ج -

 ما ات١عتٌ الذم دلت عليو ؟ : س -

ات١اء يغلي فهمنا أف ات١اء بُ قد اقتًب : فإذا قلنا  )دلت على قرب كقوع لفعل بعدىا : ج -

  (من الغلياف اقتًابا شديدا

 كيف نسمي ىذه الافعاؿ ؟ : س:الاستاذ  -

 أفعاؿ ات١قاربة : ج:التلميذ  -

 ىات أمثلة : إذف ماىي أفعاؿ ات١قاربة : الاستاذ -

 : .........ج -
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 عتُ الإسم كات٠بر بُ الأمثلة ، ككيف كرد ات٠بر ؟ : س  -

 .تٚلة فعلية فعلها مصارع: ج -

 ماىو ؟ .ىذا يشبو شيئا درسناه من قبل: س -

 أفعاؿ الشركع : ج -

 اذف ىي عائلة كاحدة تسمى كاد كأخواتها ، صرؼ ىذه الافعاؿ ؟: الأستاذ  -

 )يأبٌ منها ات١اضي كات١ضارع ، أما  (كاد/ أكشك  )لا شك أنك لاحظت أف الفعلتُ : ج -

 .فهي ملازمة للماضي (كرب 

. كبطريقة نفسها يكمل الأستاذ الشرح حتى يتأكد باف تٚيع التلاميذ قد فهم الدرس

  استقراء القاعدة: 

  كتابة القاعدة: 

 حيث يعتُ الاستاذ أحد التلاميذ لكتابة القاعدة على السبورة  

كبعد أف ينتهي ات١علم من تنفيذ حصتو ، بعد اطمئنانو لاكتساب تلاميذه للمفهوـ كحسن 

استخدامو كتصويب أية خطأ ت٭دد ات١علم لتلاميذه كاجبا ، لا يتعدل تدريبا كاحدا شاملا 

. لاستًجاع ، كلتأكيد الفهم

  التطبيق: 

 :عتُ بُ ما يأبٌ أفعاؿ ات١قاربة ، مع ذكر اتٝها كخبرىا  -
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 (8الإسراء )عسى ربكم أف يرتٛكم  -1

 (42النور )يكاد سنا برقو يذىب بالابصار  -2

 (121طو  )كطفقا تٮصفاف عليهما من كرؽ اتٞنة  -3

 (17ابراىيم  )يتجرعو كلا يكاد يسيغو  -4

 :بُ اتٞملة الىتية  (الصديقاف )اعرب  -

. عسى أف ينجح الصديقاف 

مع مراقبتو لبعض التلاميذ الذين أت٘وا اتٟل  (د10)كيتًؾ الاستاذ كقت تٟل التطبيق ، حواؿ  -

، بٍ يطلب الاستاذ حل التطبيق على السبورة كذلك بتعيتُ تلميذ بٍ تلميذ آخر كيليو تلميذ 

 .، إبٔ أف يتم ات٘اـ التطبيق كاملا 

 :الإجابة  -

 ( 8الإسراء )عسى ربكم أف يرتٛكم  -1

عسى  : الفعل 

ربكم :اتٝو 

أف يرتٛكم  : خبره 

 ( 42النور  )يكاد سنا برقو يذىب الأبصار  -2

  (ات١قاربة )يكاد : الفعل 
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اتٝو سنا برقو  

يذىب : خبره 

 ( 121طو )كطفقا تٮصفاف عليهما من كرؽ اتٞنة  -3

  (شركع )طفقا : الفعل 

ألف الإثنتُ  : اتٝو 

تٮصفاف  : خبره 

 ( 17ابراىيم  )يتجرعو ك لا يكاد يسيغو  -4

  (مقاربة )يكاد : الفعل 

مستتً : اتٝو 

يسيغو : خبره 

  كمن مزايا ىذه الطريقة ات١تبعة من طرؼ الاستاذ  : 

  تساعد على بقاء ات١علومات بُ الذاكرة مذة أطوؿ من الطرائق الأخرل 

  تركز على عنصر التشويق ، كات١نافسة بتُ الطلبة 

  تعود التلميذ على دقة كالتًتيب كات١لاحظة 

  تنمي بُ التلميذ عادات خلقية مهمة ؾ الصبر كات١ثابرة على اعمل كالثقة

 كالإعتماد على النفس
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  ت٘زج لقواعد بالأساليب ، كمنو فهي تتخذ الاساليب كالتًاكيب أساسا لفهم

 .القاعدة

 طريقة حادة بُ التًبية اذ يصبح التطبيق عليها سهلا. 

: كلكل طريقة اجابيات كسلبيات كمن عيوب ىذه الطيقة  -

  لا تعتٌ تّوانب الإبداع بُ القوؿ اللغوم 

  بطيئة نوعا ما بُ ايصاؿ ات١علومات بُ أذىاف التلاميذ. 

 60ك ت٣مل لقوؿ تٚيع الطرؽ ت٘ر على الدرس مركر الكراـ لأف ت٥صص لدركس القواعد  -

 .دقيقة فقط يقوـ فيها ات١علم تّميع مراحل الدرس
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: كبعد ىذا اتٞهد ات١تواضع نقف لنستنتج 

العربية ، الكلاـ ، اللحن ،  )تعدد مصطلح النحو عند عرب الأكائل كت٨اتهم كىي  -

  .(الإعراب

ف الكريم كاتٟديث أكانت اتٟاجة ابٔ اتٟفاظ على اللغة العربية من اللحن كتٓاصة القر -

 .الشريف سببا رئيسيا بُ مشأة النحو كوف اللغة أسبق من القواعد 

اليوـ باىتماـ بالغ من قبل الدارستُ كالقائمتُ على شؤكنها  (الديداكتيك )تٖضى التعليمية  -

 .،خاصة بُ قطاع التعليم يعدىا القاعدة الأكبٔ التي ينطلق منها للحفاظ على اللغة العربية 

ليست ىناؾ طريقة تدريس كاحدة أفضل من غتَىا ، فقد تعددت طرائق التدريس ، كما  -

 .على الأستاذ إلا أف تٮتار الطريقة التي تتفق مع موضوع درسو

طرؽ التدريس بُ منظومتنا التًبوية بُ تٖسن مستمر ، كلكن تبقى الإشكالية بُ نقص  -

 كسائل التطبيق ات١عينة التي ينبغي توفتَىا 

اختيار الظواىر اللغوية بُ البرنامج السنوم لا يقوـ على معايتَ معينة فهو اختار حسب  -

النصوص الأدبية ، كعلى الذكؽ الشخصي ، كحتى النصوص التي اختاركىا بٓ تؤخذ بُ 

اختيارىا معايتَ دقيقة ، كىذا ما ت١س من خلاؿ غياب النصوص الدينية كالقرآنية عن ات١قرر 

 .الدراسي للسنة الثالثة من التعليم متوسط 

تٕمع أغلب الدراسات التي تناكلت مسألة النحو بُ ات١راحل التعليم ت٥تلفة على ضعف  -

ات١ستول اللغوم للمتعلمتُ ، كعلى كجود تغرات كعيوب بُ عملية تعليم ىذه اللغة ، 
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خاصة الصرؼ كالنحو كاختلاؼ بُ الكشف عن أسباب الضعف ،ك بُ تٖليل الظاىرة 

 .كاقتًاح اساليب معاتٞتها

كاف من ات١فركض أف يكوف ات١تعلم قد " السنة الثالثة متوسط" بُ ىذه ات١رحلة من التعليم  -

اكتسب ات١هارات اللغوية بشكل فعلي كملموس ، كتٖصل على كفاءة لغوية كتواصلية تعينو 

 .على انتاج كفهم النصوص ات١تناسقة كتوظيفها توظيفا سليما بُ شتى مقامات اتٟديث
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قائمة المصادر والمراجع 

 

  القرآن الكريم برواية ورش 

 

   المعاجم: 

 
لساف العرب ، تٖقيق كل من عبد الله علي الكبتَ كت٤مد أتٛد حسب الله "ابن منظور ،  -1

 .51، ج  (ف ، ج  )كىاشم ت٤مد الشاذبٕ ، دار ات١عارؼ ، مادة 

تٛد ت٥تار عمر ، اللغة العربية معاصرة ، دار نشر عابٓ الكتب،المجلد الأكؿ الطبعة الأكبٔ ،  -2

 .2008سنة 

  .(د،ت)، اتٞزء الثاني الطبعة الأكبٔ ،  (ت٨و )مادة " قاموس المحيط" الفتَكز أبادم  -3

، اتٞزء الأكؿ ، مؤسسة  (علمو )، مادة " معجم  الوسيط"ت٣مع اللغة العربية بالقاىرة ، -4

 -.تركية–الثقافة للتأليف كالطباعة كالنشر كالتاكزيع ، اسطنبوؿ 

  .2004، مكتبة الشركؽ الدكلية ،مصر  الطبعة الرابعة ، "ت٣مع اللغة العربية، معجم الوسيط  -5
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  الكتب :

، دار اتٟضارة للطباعة كالنشر ، "النحو العربي قضاياه كمراحل تطوره " أتٛد تٚيل الشامي ،  -6

 .1997، (د،ط)

، ديواف -" حقل تعليمية اللغات– دركس بُ اللسانيات التطبيقية " أتٛد حساني ، -7

 .2000، (د،ط)اتٞزائر ، -بن عكنوف– ات١طبوعات اتٞزائرية ، الساحة ات١ركزية 

 .2005ف دار الشركؽ ، الاردف ، "النظرية بُ التدريس كترتٚتها علميا " أفناف تطتَ دركزة ، -8

 .1984، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية ، اتٞزائر ، " التًبية كمتطلباتها " بوفلجة غياب ،  -9

طرائق التدريس العامة ، دار ات١ستَم للنشر "توفيق ت٤مد مكي ، كت٤مود دليلة ،  -10

 .1كالتوزيع كالطباعة ، عماف الأردف ، ط

، مكتبة لبناف " ات٠ليل معجم ات١صطلحات النحو العربي" جورج متًم عبد ات١سيح ،  -11

 .1990، (د،ط)ساحة رياض الصلح ، 

، دار البيضاء ، دار الثقافة ، "حساف ت٘اـ ، اللغة العربية معناىا كمبناىا -12

 .(د،ت)،(د،ط)

الإتٕاىات اتٟديثة لتدريس اللغة العربية بُ مرحلتتُ " حسن عبد البارم عمر ،  -13

 .2005الإعدادية كالثانوية ، مركز الإسكندرية للكتاب ، 

،جامعة تّاية ت٪وذجا ، ت٥تبر "اشكالية تعليم مادة النحو العربي " تٛار تٝية ، -14

 .2011ات١مارسات اللغوية بُ اتٞزائر ، 
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 .دليل الأستاذ للغة العربية السنة الثالثة متوسط -15

، منشورات ات١كتبة العصرية الركبية "قواعد بُ اللغة السنة الثالثة متوسط" دليلة بركاف ، -16

 .2005-2004، 1، ط

، دراسة كترتٚة ، الاكادتٯي "من البيداغوجيات إبٔ الديداكتيك" رشيد اللبناني ،  -17

 .1991 ، 1كاتٞامعي ، الدار البيضاء ، ط

، دار ات١عرفة اتٞامعية للنشر كالتوزيع ، "طرؽ تدريس اللغة العربية" زكريا إتٝاعيل ، -18

 .2011، (د،ط)الإسكندرية ، مصر 

، جامعة اتٞزائر ، "اللسانيات التطبيقية كتعليمية اللغات "سامية جبارم ،  -19

. (د،ت)،(د،ط)

طرائق التدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ " سعيد عبد الكريم الوائلي ، -20

 كالتطبيق ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ، عماف الأردف 

، "التدريس العاـ كتدريس اللغة العربية "تٝتَ يونس صلاح كسعد ت٤مد الرشيدم ،  -21

 .2مكتبة الفلاح للنشر كالتوزيع الكويت ،ط

الناشر دار " شوقي صيف ، تسيتَ النحو التعليمي قدتٯا كحديثا مع نهج تٕديده  -22

 .1119،  (د،ط )ات١عارؼ ، 

 .1972، دار ات١عارؼ تٔصر ، الطبعة الثانية ، " ات١دارس النحوية" شوقي ضيف ،  -23
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، دار الثقافة للنشر كالتوزيع ، "النحو العربي دراسة نصية " صابر بكر أبو السعود ،  -24

 .1987،  (د،ط)

، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع ، "دركس بُ اللسانيات التطبيقية " صابّ بلعيد ، -25

 .2009، (د،ط)اتٞزائر ، 

اتٕاىات حديثة بُ تدريس اللغة العربية " طو علي الدت١ي ، سعاد عبد الكريم كائلي ، -26

 .2004، 1، عابٓ الكتب للنشر كالتوزيع ، عماف ، الأردف ، ط"

دار " تدريس النحو العربي بُ ضوء الإتٕاىات اتٟديثة ، " ظبية سعيد السلطي ،  -27

 .2002، (د،ط)ات١صرية العربية اللبنانية ، 

ف دار ات٢ومة للنشر كالتوزيع "عبد اتٞليل مرتاض ، الفسيح بُ ملاد اللسانيات العربية  -28

 .2008، (د،ط)اتٞزائر ، 

، دار النهضة العربية الطباعة "مدخل إبٔ علم النحو كالصرؼ " عبد العزيز عتيق ، -29

 .1929كالنشر بتَكت ، الطبعة الثانية ، 

التعليم الثانوم رؤية جديدة ف دار حامد للتوزيع كالنشر ، " عبد اللطيف حسن ، -30

 .25، 1ط

، مكتبة الآداب علي " النحو العربي عماد اللغة كالدين" عبد الله أتٛد جاد الكريم ، -31

 .1،2002حسن ، ط
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، مطابع النجاح الدار البيضاء ، " 3سلسلة التكوين التًبوم " ت٣معة من الباحثتُ  -32

 .1995، 1ط

، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ، " ت٤سن علي عطية ، الكابُ بُ تدريس اللغة العربية -33

 .1،2006عثماف ، الأردف ، ط

، "ات١رجع بُ تدريس مناىج اللغة العربية بالتعليم الاساسي " ت٤مد رجب فضل الله ، -34

 .2014، 1القاىرة ، عابٓ الكتب ، ط

، " فن تدريس اللغة العربية انطباعاتها ات١شكلية كأت٪اطها العملية " ت٤مد صابّ تٝك ، -35

 .ـ1975نشر مكتبة الأت٧لو مصرية ، 

، (د،ط)ات١كتب الامعي اتٟدم ،" ات١علم كالوسائل التعلمية،" ت٤مد عبد الباقي أتٛد ، -36

2005. 

الوسائل التعليمية بُ عملية التعلم عامة كتعليم اللغة العربية " ت٤مد كطاس ،  -37

 .1998للاجانب خاصة ، ات١ؤسسة الوطنية للكتاب ف اتٞزائر 

مناىج السنة الثالثة من تعليم " مديرية التعليم الاساسي اللجنة الوطنية للمناىج، -38

 .2003ديسمبر  (د،ط)، مطبعة الديواف الوطتٍ للتعليم كالتكوين عن بعد ف "متوسط

، لبناف ، دار النقائص ، "نايف ت٤مد معركؼ ، خصائص العربية كطرائق تدريسها  -39

1991. 
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، تعريب "النظرية التكاملية بُ تدريس اللغات كنتائجها العملية " ىامربٕ ىكتً ،  -40

 .ق1415،  (د،ط)راشد دركيش ، الرياض ، مطبعة سفتَ ، 

  المجلات و الدوريات:  

ف ت٣لة كلية "التعليم العربي بتُ اتٟاجة التًبوية كالتعقيد ات١زمن"ابن حويلي ات١دني ،  -41

 .2009الآداب كالعلوـ الإنسانية كالإجتماعية ، العدد ات٠امس ، جواف 

ت٣لة علمية ت٤كمة يصدرىا ت٥بر تعليم العربية بات١درسة  (ت٣لة عربية)أتٛد بلحوت  -42

 .2001العليا للأساتذة بوزريعة ، العدد التالث ، السداسي الأكؿ ، 

، "أثر اللسانيات بُ النهوض تٔستول مدرسي اللغة العربية" عبد الرتٛاف اتٟاج صابّ ، -43

 .1973ت٣لة اللسانيات ، جامعة اتٞزائر، العدد الرابع ، 

، ت٣لة "ت٣لة كاقع العملية التعلمية بتُ مطرقة القديم كسنداد ات١عاصرة " ليلى سهل ، -44

. 2014العدد العشر ،- اتٞزائر– ات١خبر أتْاث بُ اللغة ك الأدب اتٞزائرم جامعة بسكرل 

دراسة مقارنة لأثر الطريقتتُ الاستقرائية كالقياسية " ت٣لة ، ـ،ـ، ت٤مد خليل إبراىيم ،  -45

بُ تٖصيل طلاب الصف الاكؿ متوسط بُ مادة العلوـ ، اتٞامعة ات١ستنصرية ، كلية تربية 

 .2011الإسلامية ، العدد اتٟادم كسبعوف ، 

نور الدين أتٛد قايد كحكيمة سبيعي ، التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي كالتًبية  -46

 .2010، 8، ت٣لة الواحات للبحوث كالدراسات ، العدد"
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  الرسائل الجامعية :

النظرية النحوية التي يتًكز عليها تعليم النحو كالبتٌ التًكيبية ، " خولة طالب ابراىيمي، -47

 .1977عبد الرتٛاف حاج صابّ ف اتٞزائر ف :رسالة ماجستتَ ، إشراؼ 

تْث تكميلي لنيل شهادة ات١اجستتَ بُ تعليم اللغة العربية ، استخداـ " طالبة فطاني ، -48

الطريقة الإستقرائية بُ تعليم قواعد اللغة العربية بُ ترقية مهارة الكتابة ، ات١درسة الرئيسية 

 .2011ات١توسطة الإسلامية نوسا تنجا ر الغربية ، 

طرؽ تدريس بُ اتٞزائر بُ ظل الوضعية "  عمارة كاسطي ، فريدة دار عالية ، -49

، مذكرة لنيل شهادة بُ اللغة العرية كأدابها ، " الإجتماعية لطور الثانوم اللغة العربية ت٪وذجا

 .2012/2013جامعة أبو بكر بلقايد ، تلمساف كلية اللغة العربية كأدابها 

التعليمية التطبيقية موجهة لطلاب – كحدة التعليمات " نادية تيجاؿ كعبد الله قابٕ ، -50

شعبة اللغة كأدب عربي ، ات١درسة العليا للأساتذة بُ الأدب كالعلوـ " السنة الرابعة ، 

. الإنسانية بوزريعة 

نصر الدين بوحساين ، اللغة الإنتقالية بُ تعليم اللغة العربية للكبار بُ اتٞزائر دراسة  -51

نظرية تٖليلية كفق مبادئ تعليمية اتٞزائرية ، أطركحة لنيل شهادة الدكتوراه بُ اللغة العربية ، 

 .2004اتٞزائر ، 

 

 



105 
 

 مواقع الأنترنت: 

52- ENHAJ LOGHA3A1 M daiy.com 

53- These.univ-batna.dz/index.php ؟option= com-

documan  tast….4.    
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  مصطلح النحو لغة كاصطلاحا : أكلا 
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  ات١درسة اتٞزائرية " ت٤تول برنامج النحو بُ السنة الثالثة متوسط : ثانيا" 

 تقديم درس ت٪وذجي مع كصف كنقد الدرس: الدراسة ات١يدانية : ثالثا 

  ............................................................الخاتمة -

 ........................................قائمة المصادر والمراجع -

 ........................................ الفهرس -

 



 
 

 

 

 



: ملخص 
 

تناول البحث دراسة لتعليمية النحو العربي ، حيث قدمت حوصلة عن التعليمية وقد حاول البحث أن يعطي 
تعريفا شاملا للنحو العربي و أىدافو وطرق تدريسو ، باعتماد الدراسة الميدانية في المدرسة الجزائرية لمستوى السنة 

وكذلك قدمت لمحة عن المناىج ليلخص في النهاية بعرض نموذجي بطريقة التدريس مع  (أنموذجا)الثالثة متوسط 
.نقد ىذه الطريقة   

 
:الكلمات المفتاحية   

 
(المنهاج )التعليمية ، النحو العربي ، طرائق التدريس ، البرنامج   

 
Résumé: 
 
    Notr pressent recherche port sur l’étude de la didactique da la grammaire arab , au seine 
du niveau de la troissiéme année , de l’enseignement moyen , comme cas d’anlyse . En se 
consacrant su l’ étude sur terrain , après avoir effectué un sommaire sur la didactique. 
 
Notre recgercge a tenté d’offrir une définition globale de la grammaire Arab , notamment ses 
objetifs et moyens d’enseignement , Ainsi j’ai donné un apercu , sur la méthodologie , pour 
aboutir a une éxposition type avec un moyen déenseignement et son mode de critique. 
 
Mots clés:  dédactique – qrammaire- méthodes déenseignement- curriculum. 
 
Abstract: 
       Presentiment our research focuses on the study of the teaching of arabic in grammaire 
level second year of the average enseiqnement as if analyse .en dedicated to the field of study 
after making a brief on didctique.our research sought to provide a comprehensive definition 
of arabic grammar including its objectives and means of enseiqnement.so i gave an overview 
on the mothodology to achieve an exhibitio with such a teaching medium and mode 
critically. 
 
Key words:  instructio – instructive grammar- teaching methods- curriculum. 


