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مني العطاء بدون بر... إلى من عل  جاح و الص  إلى من علمني الن  
 .رحمو اللهانتظار... أبي 

عاب لأصل إلى ما أنا فيو... إلى من كان متني و عانت الص  إلى من عل  
 .يأم  دعاؤىا سر نجاحي و حنانها بلسم جراحي... 

 إلى جميع أفراد أسرتي العزيزة و الكبيرة كل باسمو.

 .(إسلام و أسيل.)كبدي   اتفلذو  أختيإلى 

 من داخل الجامعة و خارجها. بن موسى،لكحل وسبعإلى أصدقائي رفقاء دربي

كتورة  السيدة المحترمة  عبو لطيفة، إلى المشرفة الد  إلى الأستاذة 
ذين أناروا دروبنا أعضاء لجنة المناقشة الى كل الاساتذة الكرام ال  أساتذتي 

 بالعلم والمعرفة.

إلى كل من يقتنع بفكرة فيدعو إليها و يعمل على تحقيقها، لا يبغي بها 
 اس.إلا وجو الله و منفعة الن  

 العمل المتواضع.إليكم أىدي ثمرة ىذا 



 

 

 

 

 

أرى لزاما علي تسجيل الش كر 
 بيوإعلامو و نسبة الفضل لأصحابو، استجابة لقول الن  

 .«م نْ لمْ يشْكُر النَّاس  ل مْ يشْكُر الله»:صل الله عليو و سلم

 : و كما قيل

 رك  ا ش  م  م ف  هُ ن ـْم   وف  رُ عْ الم   م  ت  ك    نْ م  ف       ه  ـــد  م ـْح   لانُ عْ إ   ء  رْ الم   ر  كْ شُ  ةُ م  لا  ع  

كر أولا لله عـــز و جـــل علـــى أن ىـــداني لســـلوك  ريـــ  البحـــ  و فالشُـــ
 شبو بأىل العلم و إن كان بيني و بينهم مفاوز.الت  

ــ      كر أســتاذتي الكريمــة الفاضــلة المشــرفة علــى ىــذا كمـا أخــا بالش 
كتورة السيدة "عبو لطيفة"، فقـد كانـت تـوجهني إلـى مـا يـرى البح  الد  
 و ألطف إشارة، لها مني وافر الث ناء و خالا الد عاء. بأرق عبارة

ادة الأساتذة و كل الز ملاء و الط لبة كل باسمو و كل من  كما أشكر الس 
قدم لي فائدة أو أعانني بمرجع، أسأل الله أن يجزيهم عن ي خيرا و أن 

يجعل عملهم في ميزان حسناتهم.
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 صدق الله العظيم

 

 

 

 



 بؼقدمةا

 

 أ 

 مقدمةال

ا بؿمد نَ يّدِ ى سَ لَ عَ   ُـالسّلَ  وَ  ةُ الصّلَ  وَ  ،افٌ سَ لِ  مَ لَ كَ تَ  لَ  وَ  ،مٌ لَ ى قػَ رَ ا جَ مَ  هُ لَ وْ ي لَ لله الّذِ  دً مْ ابغَ 
 :دُ عْ مّا بػَ أَ ،ا انَ يَ بػَ مْ هُ حَ ضَ وْ أَ  ا وَ انً سَ لِ  الناّسَ  حَ صَ فْ أَ  افَ ) صلى الله عليو وسلم ( كَ 

ارسنٌ و الباحثنٌ في العالم العربي و ة متنامية لدى الدّ حو العربي في عصرنا أبنيّ إفَ للنّ 
 ذلك أنَو يواجو مشكلت تربوية بـتلفة لعلَ أبزرىا تعقيدًا: –الإسلمي

ىي طرائق تدريسو، وقد كانت و لزالت قضيّة جدليّة في تعليم العربيّة بشكل عاـ فهي    
طح  من جديد، و مثاؿ ذلك الختلؼ ابعذري بنٌ بارزة و في كل مناسبة تطفو على السّ 

 بؿالة تديي إى  الختلؼ في اأهىداؼ و الاايات  رؽ ابؼستعملة في تدريسو، و الَّتي لالطّ 
 حو .من تدريس النّ 

حو في البذاىات ابغديثة )الكفايات(، ىو بسكنٌ ة النّ فإذا كاف ابؼنشوي من تدريس مايّ     
تي تتمثّل في ة الّ بلياية  و جعلو يتجاوب آليا مع بصيع ابؼهارات اأهساسيّ م من ابؼلكة التّ ابؼتعلّ 

لفهم ( وابغديث ) الكلـ (، و القراءة والكتابة. فهذا يتطلّب البحث و الستماع ) ا
قطة  ا كانت عليو ابؼناىج القدبية؛ و من ىذه النّ استعماؿ وسائل و طرقا أكثر بقاعة بفّ 

بربؾتها للمتعلَمنٌ  حو مايَة تدرَسٍ في ابؼدارس البتدائية و يتمّ اأهخنًة و على اعتبار أفَ النّ 
مسطر مع مراعاة الفروؽ الفريية و اعتبارىا علمًا و تعليمًا، بدعنى أنَو وفق جدوؿ زمني 

بليغ و إيصاؿ أفكار التلَميذ كتابيا س كااية و في نفس الوقت ىو  وسيلة تستعمل في التّ يدرّ 
وشفويا.                                                                                    

 الثاّني  ور البتدائيتعليميّة النّحو في الطّ :  تياف موضوع مذكّر و من ىنا ك

ابرزىا: طالب يطرح تساؤلت لعلّ من كىذا ابؼوضوع الَّذِي جعل 



 بؼقدمةا

 

 ب 

منٌ؟ في الطوَر البتدائي حو للمتعلّ ما في تعليم النّ  ىل ابؼدرسة ابعزائرية موفقة إى  حد  - 
بتسليط الضوء عليو من خلؿ البحث، فتكلَم فيو عن كبنً الختلؼ  قمتاني و الَّذِي الثّ 

 ر أهجلو و كذا فلسفتو و مراميو)أىدافو(.بنٌ ابؼنهج ابعديد و ابؼنهاج القديم في ما سُط  

 من أسباب و يوافع اختياره بؽذا ابؼوضوع ما يلي : -  

 ىو:ل أوّ   كباحثسبة ليإفَ أىم يافع بالنّ 

ة ىذا ابؼوضوع و ما بودث من تأثَر و تأْثنً في ابؼدرسة ابعزائرية في ضوء أبنيّ  -
 نوات اأهخنًة.الإصلحات في السّ 

خواص ىذه القواعد  حو على حساب فهمكلية للنّ تركيز ابؼعلَم على ابعوانب الشّ -
 واأهىداؼ ابؼنشوية من تعليمها.

بنتائج و توصيات من شأنها أف  –ة راسة ابؼيدانيّ من خلؿ الدّ  –بؿاولة ابػروج -
تثري ابؼنظومة التََبوية.



 بؼقدمةا

 

 ج 

ظريات اللاّوية ابؼعاصرة، وما يستخلص من باعتماي النّ وعية للظاَىرة إبهاي ابغلوؿ النّ -
 ابؼيداف.

 .واىرالظّ بعض لعلج اقتَاحات  -

و أهجل الوقوؼ على ما أحدث ابؼنهج ابعديد و طرقو من نتائج ، لبدّ من        
 بعض ما يعْتَض طرقتجاح ابؼتوقَع. حيث تي حدثت ومن النّ استشراؼ التاَنًات الّ 

 بحثور الثاَني من التعَليم البتدائي من مشكلت وفق خطَة الطّ حو في تعليم النّ 
 فيو: تبددخل ذكر  استهلتها

 حو.ة تعليم النّ (أبنيّ 1

 (طرؽ تدريسو.2

 حو العربي.(مشكلت تعلَم النّ 3

 حو. م النّ (أسباب مشكلت تعلّ 4

ور البتدائي بدختلف حو في الطّ ة النّ الفصل اأهوَؿ تطرَؽ إى  تعليميّ  ففيوفصلنٌ،           
 ابؼعرفةو  مابؼتعلَ ىا من ابؼعلّم و عناصر  إى  تطورٍ وٍـ و مفهجوانبهامن 

منٌ و بت إجراء عدَّةَ مقابلت مع ابؼعلّ ة تطلّ بدراسة ميدانيّ  تاني قامو أمّا الفصل الثّ  
بتلمساف –إمامة  –لميذ من خلؿ  الستبياف بابؼدرسة البتدائية " طباؿ أبضد" التّ 
 قاطعة اأهوى . ابؼ

حليل و مناقشة ابؼعطيات العلمية سم بالتّ و قد سار البحث وفق ابؼنهج الوصفي الَّذِي اتّ 
 بعة . رائق ابؼتّ قة بتعليمية النَحو العربي و الطّ ابؼتعلّ 

البحث على بؾموعة من ابؼصاير وابؼراجع لعلَ أبرزىا:  استند



 بؼقدمةا

 

 د 

اات ييواف أبضد حساني، اللَ ،عليمية تَ الطبيقية حقل سانيات التَ اللَ يراسات في -
 ابؼطبوعات ابعامعية.

 سيكولوجية ابؼركز ابعامعي ،زقاوة أبضد  -راسي: مقاربة سوسيوجاح الدَ يات النَ "بؿدَ -

 و قد واجهتني بعض الصعوبات مثل:

 لب عليها.لكثرة الطّ تعذُّر ابغصوؿ على بعض ابؼصاير و ابؼراجع من فتَة أهخرى نظرا -

ابؼطروحة في شرح اأهسئلة طبيقي فقد كانت ىناؾ صعوبة في بينما في الفصل التّ     
لميذ و إيصاؿ الفكرة لذىن التلَميذ و ىذا راجع لضيق الوقت تارة أو الستبيانات للتّ 

تقليص زمن العمل معهم من أجل عدـ عرقلة السَنً ابغسن للحصص كوف أفَ جزء من 
 سيقوـ باجتياز امتحاف شهاية نهاية الطوَر البتدائي العينَة

منٌ وىدفها تي خصّصت  من وقتها الثّ كتورة " عبو لطيفة " الّ وفي ابػتاـ أويّ أف أشكر الدّ    
 اأهبظى ىو إرشايي وتوجيهي في خطوات البحث

 وما توفيقي إلّ بالله.

 مفتاح.الب: فتحي الطّ                                      

 16/07/2019تلمساف:                 
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 تمهيد

ة للمتعلم و إيصابؽا جاىز تعتبر التعليمية القالب الذي تصب فيو العلوـ من اجل -  
و ىي مبنية على بصلة من النظريات و ابؼفاىيم و ىي في الوقت مبسطة قد ابؼستطاع 
 .كما أنها اكبر مدثر على التعلم   نفسو تفكنً و بفارسة

 والمفهومعليمة: الاصطلاح ت  مفهوم ال-

الّتي  didactiqueأو التعليميّة ىي تربصة للكلمة   La didactiqueة يالتعّليم  
و الّتي تطلق على نوع من الشّعر يتناوؿ  Didaktikosاشتقت من الكلمة اليونانيّة 

( على أنّها فرع من فروع  1936معارؼ علميّة أو تقنيّة )الشّعر التعّليمي(" ، ويعرفها بظيث )
خلصة ابؼكوّنات والعلقات بنٌ الوضعيات التَّبوية وموضوعاتها ووسائطها موضوعها 

ووسائلها، وكلّ ذلك في إطار وضعية بيداغوجية، وبعبارة أخرى يتعلّق موضوعها بالتّخطيط 
 1للوضعية البيداغوجية، وكيفيّة مراقبتها وتعديلها عند الضّرورة".

 وأساليب وتقنيات التعلّم.(بأنّها بؾموعة طرؽ  1979"ويعرفها ميلري )

ة ىو يراسة الشّروط اللّزمة ي(، فنًى أفّ ابؼوضوع اأهساسي للتعّليم1983أمّا بروس ) 
وتوفرىا في الوضعيات أو ابؼشكلت الّتي تقتَح للتلّميذ قصد السّماح لو بإظهار الكيفيّة الّتي 

 2مية ىي تنظيم تعلّم الآخرين".يشال بها تصوراتو ابؼثالية، أو بفرضها، ويقوؿ أيضا إفّ التعّلي

 على نفس ابؼفاىيم  و منو نلحظ اف أغلب ابؼنظرين للتعلمية يتفقوف بنسبة كبنًة  

( ليقوؿ بأفّ "التعّليمية ىي الدّراسة العلميّة لتنظيم وضعيات 1988يعوي لنا بروس في سنة )
 1وجدانيّة أو نفسيّة حركيّة". التعّلم الّتي يندرج فيها الطاّلب لبلوغ أىداؼ معرفيّة وعقليّة أو

                                                                 
 . 12، ص 1999وزارة التَبية الوطنية، التعليمية العامة وعلم النفس، ابعزائر 11
 12صابؼرجع السابق )بتصرؼ( 2
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 و قد عرؼ ىذا ابؼفهوـ توسعا من حيث ابؼعنى فقد أصبح أكثر شمولية و اتساعا.

 ر المفهوم من المعنى الض ي  إلى المعنى الش امل العام: :تطو  1-1

ة بل أصبح علما من طلح التعّليمية على النّظم الفنيوفي العصر ابغديث لم يعد يدؿّ مص
 التَّبية لو قواعده وأسسو.علوـ 

"وبذدر الإشارة إى  أننّا بقد عديد ابؼصطلحات مقابلة للمصطلح اأهجنبي، الواحد ولعلّ 
ذلك يعوي إى  تعدّي مناىل التَّبصة، وظاىرة التَّايؼ في اللاّة العربية وحتّّ في لاة ابؼصطلح 

شهر ابؼصطلحات التّي عرؼ اأهصلية، فإذا ترجم إى  لاة أخرى نقل التَّايؼ إليها، ونوري أ
 بها ىذا العلم كما يوضح ابؼخطّط التاّلي": 

 

 

 

 الديداكتيك التدريسية  تعليميات علم التّدريس علم التعّليم  تعليمية

يستعمل مصطلح التدريس و يتداوؿ بكثرة بابؼقارنة مع لفظ تعليمية و ىناؾ من يفضل   
 الستعماؿ ابغرفي للمصطلح أي ييداكتيك بذنبا أهيّ لبس أو غموض. 

السّابقة نستنتج أفّ "التعليميّة"مرتبطة أساسا بابؼواي الدراسيّة من  عريفاتالتّ إذامن خلؿ 
على ابغاجات واأهىداؼ، وكذا الوسائل ابؼعدّة بؽا  ويط بؽا حيث بؿتوياتها وكيفيّة التّخط

                                                                                                                                                                           
 .02ص ابؼرجع السابق  التعليمية العامة 1
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وطرؽ وأساليب تبلياها للمتعلّمنٌ، و وسائل تقوبيها وتعديلها، فهي تضع ابؼبايئ النّظرية 
 . 1الضّرورية بغلّ ابؼشكلت الفعليّة للمحتوى و الطّرؽ وتنظم التعّلم

مساعدة ابؼتعلّم على تفعيل قدراتو  وىي بؾموعة ابعهوي والنّشاطات ابؼنظمة وابؽايفة إى 
 ومواريه في العمل. 

وبرصيل ابؼعارؼ وابؼكتسبات وابؼهارات والكفايات على استثمارىا في تلبية الوضعياّت 
 2ابغياتيّة ابؼتنوّعة.

إفّ اأهمر الذّي ل بىفى عن أحد مناّ ىو أفّ التعّليمية بعامة، وتعليمية اللاّات بخاصة 
بل منازع في الفكر اللّساني ابؼعاصر، من حيث أنّها ابؼيداف ابؼتوخّى أضحت مركز استقطاب 

لتطبيق ابغصيلة ابؼعرفيّة للنظريّة اللّسانية، وذلك باستثمار النتّائج المحقّقة في بؾاؿ البحث 
 اللّساني النّظري في ترقية طرائق تعليم اللاّات .

البحث في منهجيّة تعليميّة اللاّات قد تطور  إفّ ما يثنً النتباه حقيقة ىو أفّ الوعي بأبنيّة
بشكل ملحوظ في السّنوات اأهخنًة، إذ انصرفت ابؽمم لدى الدّارسنٌ على اختلؼ 
توجهاتهم العلميّة، وتباين ابؼدارس اللّسانية الّتي ينتموف إليها، إى  تكثيف ابعهوي من أجل 

الإجرائيّة في حقل التعّليمية بفا جعلها  تطوير النّظرة البيداغوجية السّاعية إى  ترقية اأهيوات
تكتسب ابؼبررات العلميّة لتصبح فرعا من مباحث اللسانياّت من جهة، وعلم النفّس من 

 3جهة أخرى فأصبحت بؽا شرعية كاملة في الوجوي.

 

                                                                 
 .17ص 2006،،1، ط1جأنطواف صياح، تعليمية اللاة العربية ، يار النهضة العربية، بنًوت،  1

 .14، ص نفسومرجع  2
ص  2009-07يراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللاات، ييواف ابؼطبوعات ابعامعية أبضد حساني، 3

130 . 



 

 8 

 ة:عناصر الت عليمي-2

الثّلثة: ابؼعلّم وابؼتعلّم ل العلقات الناّشئة بنٌ عناصره يتكوف من جوانب ثلثة متساوية، بسثّ 
لثة رؤوس ابؼثلث، يربطها ببعضها مفاىيم أخرى بردّي وابؼعرفة، إذ تشكل ىذه ابؼفاىيم الثّ 

 1العلقة القائمة بينهما أضلع ذلك ابؼثلث.

وعمليّة التعّليمية  ىي"تنظيميّة الإجراءات الّتي يقوـ بها ابؼعلّم ياخل غرفة الصّف، وخاصّة 
 2ايّة الدّراسية في شرحها.عند عرضو للم

 

 المعرفة     

 

 

 المتعل م     المعل م 

 المعل م:1-2

بيثّل ابؼعلّم بؿورا أساسيا في العمليّة التعّليمية، وىو أحد العناصر الستَاتيجيّة الضّامنة 
للنّجاح الدّراسي، ومن ىذا ابؼنطلق يشنً أحد الباحثنٌ إى  ضرورة توفّر ابؼعلّم على الصّفات 

بؼعلّم مع الّتي تدىلو للقياـ بدوره التَّبوي الفاعل، وقد أثبتت الدّراسات أفّ يرجة تفاعل ا
ويوفنٌ (SD. SOLI 1976)تلميذه بؽا تأثنً على النّجاح الدّراسي منها يراسة سولي 

                                                                 
،ابؼنطقة الصناعية، ر ابؽدى للطباعة والنشر والتوزيعيااغوجي بؼرحلة التعليم البتدائي،الدليل البيدبؿمد صالح حثروبي، 1

 .128و 127ـ، ص 2000عنٌ ميلة، ابعزائر، 

جواف  12سيكولوجية ابؼركز ابعامعي غليزاف )ابعزائر( عدي  -زقاوة أبضد "بؿديات النجاح الدراسي: مقاربة سوسيو2
 بـبر تطور ابؼمارسات النفسية والتَبوية.  –، يراسات نفسية وتربوية 2014
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(Devine الّتي أكدت أفّ التفّاعل ابعيّد ىو من بظات سريعي التّحصيل بينما أظهر )
 1.القسم ذلك عدـ الإصااءواللتزاـ في ابؼعلّم، ضف إى  التّحصيل تفاعل سلبياّمع يئوبط

التفّاعل الإبهابيمن طرؼ اأهستاذ والعلقات ابعيّدة مع التّلميذ تلعب يورا حابظا في إفّ 
العلم وابؼعرفة والتّطلع إى   يفع التلّميذ بكو التّحصيل ابعيّد وغرس القيم الإبهابية من حب  

 مستويات علميّة ومهنيّة مرموقة، بينما في ابؼقابل بقد أفّ أسلوب ابؼعلّم ابؼتّسم بالعنف
لو انعكاسات سلبيّة على برصيل التلّميذ وارتياحو ياخل  و كل ذلكوالعدوانيّة والسّيطرة 

 ابؼدرسة. 

وما بيكن أف نستنتجو بفا سبق ابغديث عنو، ىو أفّ ابؼعلّم الّذي يتميّز بابؼعاملة ابغسنة 
بؽم واأهسلوب ابغواري، يكوف أكثر تقبل من طرؼ تلميذه، بفاّ بهعلهم في وضعيّة يسمح 

بالكتساب ابعيّد ومضاعفة حظوظ بقاحهم، وكثنًا ما بقد إقبال على العمل وابعديّة من 
طرؼ التّلميذ الّذين يدرسوف عند أساتذة متشبعنٌ بقيم العمل ابعاي وتقدير مهنتهم 
وتثمنٌ ابؼعرفة بينما يواجو التّلميذ الّذين يدرسوف عند أساتذة ذوي ابلفاض في الدّافعية بكو 

 مل وغنً متقبلنٌ بؼهنتهم و بهدوف صعوبات في العمل وبذؿ ابعهد. الع

وبالنّظر أهبنيّة ىذا التفّاعل يوصي بعض الباحثنٌ بضرورة توافر عدي من القيم اأهساسيّة 
 لدى ابؼعلّم منها: 

  .التعلّم وسيلة لتحقيق الذّات 
  .تقدير التّخصص اأهكايبيي الّذي ينتمي إليو 
 عليمية. اأهسلوب بينح فرصا بعميع ابؼتعلّمنٌ  في إيارة العمليّة التّ  إتباع 
  .التّخطيط أهىداؼ العمل وتنظيم أساليب تنفيذىا 
  .تقدير العمل كقيمة غائية 

                                                                 
 .50سيكولوجية ص -يات النجاح الدراسي، مقاربة سوسنًزقاوة أبضد، "بؿد1



 

 10 

  .الصّدؽ والإخلص في اأهياء 
  .السّعي لتحصيل ابؼعرفة باعتبارىا وسيلة للنّمو ابؼهني 
  .تقبل النقّد من أىل الختصاص 
 1اف بأبنيّة العمل ابعماعي.الإبي 

 بنٌ ىذه العناصر فعليو أف تتوفّر فيو شروط ىي:  ىاـ منوبدا أفّ ابؼعلّم عنصر 

تي تسمح لو تلك بالفعل الكفاية اللاويّة الّ بي: حيث يكوف معلّم اللاّة الكفاية اللغوي ةأ.
 تي يراي تعليمها استعمال صحيحا. باستعماؿ اللاّة الّ 

 2"أنّو ابعانب اأهيائي التنّفيذي الّذي ينتهجو الفري"سوسنًو قد قاؿ فيو 

: إذ يكوف معلّم اللاّة على يراية واسعة بالتّطوير ابغاصل في بؾاؿ الإلمام بمجال عملوب.
البحث اللّساني وذلك بالتعّرؼ على ما توصلت إليو النّظرية اللّسانية في ميداف وصف اللاّة 

 وبرليلها.
رطنٌ ابؼذكورين من جهة، وبابؼمارسة : ول يتحقق ذلك إل بتوفر الشّ الل غةج. مهارة تعليم 
ة و الطّلع على النتّائج اللّحقة في ابؼيداف اللّساني والتَّبوي من علميالفعليّة للعمليّة التّ 

 3جهة أخرى.

 كما ل بد للمعلّم امتلؾ مهارات التّدريس وابؼتمثلة باختصار في: 

 ة الصّف. مهارة تهيئة غرف -

 مهارة إيارة اللقّاء اأهوؿ.  -
                                                                 

 .50زقاوة أبضد، بؿديات النجاح الدراسي: مقارنة سوسيو سيكولوجية، ص 1
، الإسكندرية  مصر ،يار ابؼعرفة ابعامعية  1يي سوسنً ،فصوؿ علم اللاة ، تربصة أبضد نعيم الكراعنٌ ،ط 2

  37ـ،ص1985
،ص 2009 -07أبضد حساني،يراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللاات ييواف ابؼطبوعات ابعامعية  3

141. 
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 مهارة إيارة أحداث ما قبل الدخوؿ في الدّرس ابعديد.  -

 مهارة تهيئة الطّلب بؼوضوع الدّرس ابعديد.  -

 رح. مهارة الشّ  -

 مهارة طرح اأهسئلة الشّفهية.  -

 مهارة تنفيذ العروض العمليّة.  -

 مهارة التّدريس الستقصائي.  -

 ة. عليميمهارة استخداـ الوسائل التّ  -

 مهارة استشارة الدّافعية للتعلّم لدى الطّلب.  -

 مهارة الستحواذ على انتباه الطّلب طواؿ الدّرس.  -

 مهارة تعزيز العلقات الشّخصية.  -

 مهارة ضبط النّظاـ ياخل الصّف.  -

 مهارة تلخيص الدّرس.  -

 مهارة تعينٌ الواجبات ابؼنزليّة ومعابعتها.  -

 المتعل م: 2-2

منخلؿ  ة تبدي عناية كبنًة لو،فتنظرإليوعليميلذلك فإفّ التّ ،ةعليميابؼتعلّم بؿور العمليّة التّ يعد 
ة وتنظيمها، وبرديد أىداؼ التعّليم عليمييّة والفرييّة للعمليّة التّ خصائصو ابؼعرفيّة و الوجدان
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 ة، وتأليفعليميصائص في بناء المحتويات التّ برقيقها فيو، فضل عن مراعاة ىذه ابػابؼراي 
 1ة وطرائق التعّليم.عليميالكتب واختيار الوسائل التّ 

 ومن أىم ىذه ابػصائص بقد: 

(: "إفّ ابؼلكات صفات للنفّس وألواف 1406يعرفها ابن خلدوف )ت  الملكة الل غوية:*
ى فطرة، كاف أسهل لقبوؿ ابؼلكات وأحسن التعّداي بغصوبؽا" فل تزيحم يفعة ومن كاف عل

 ويقوؿ أيضا: 

ات صفة ثّم "ابؼلكات ل برصل إل بتكرار اأهفعاؿ،أهف الفعل يقع أول، و تعوي منو للذّ 
تتكرّر فتكوف حال ومعنى ابغاؿ انّها صفة غنً راسخة، ثّم يزيد التّكرار فتكوف ملكة أيّ 

فابؼلكة عنده إذف ىي: "تلك القدرة الكامنة الّتي يتمّ اكتسابها بابؼمارسة وفق 2صفة راسخة. 
 ابؼراحل التاّلية: 

 معرفة الكلمات ومعانيها.  -
 معرفة تركيب الكلمات لإنتاج ابعمل.  -
 3بق الكلـ على مقتضى ابغاؿ.مراعاة التأّليف الّذي يطّ  -

 المعرفة: -3-2

ة الّتي يستند عليها كل من ابؼعلّم وابؼتعلّم التعّليميم العناّصر في العمليّة ىي من أى 
وىي تلك المحتويات الّتي تتكوف في الاالب من ابؼفريات اللاّوية ، وابؼقصوي بها، ابؼايّة اللاّوية

                                                                 
 ـ2004 -ىػ 1425راني، يار الكتاب العربي، بنًوت، يط، خلدوف، مقدمة ابن خلدوف، تج: بؿمد الإسكند نبا1

 . 574و 508ص 
 

 . 574ص  نفسو،، ابؼرجع  2
ـ، 2009بشنً إبرير، مفاىيم التعليمية بنٌ التَاث والدراسات اللسانية ابغديثة، بـبر اللسانيات العامة واللاة العربية 3

 .203ص 
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يغ اكيب والصّ مثلت اأهيائية )ابعانب الصوتي(، والبنى والتَّ )ابعانب ابؼعجمي( واأهياة والتّ 
وي(، وابؼعارؼ اللاّوية ابؼختلفة الّتي يتعرض إليها بعض اأهساتذة في ابؼختلفة )ابعانب النّح

تعليمهم للاة الّتي بيكن أف نسميها بالثقّافة اللاّوية. وىذه المحتويات ىي تربصة بؼكوّنات 
عليم ابؼتبّعة، موزعة على كلّ سنة راسي وفق التوّجو الفلسفي لنظرية التّ ر الدّ البرنامج أو ابؼقرّ 

 عليم في ابؼدارس النّظامية. طوار التّ من سنوات أ

م بقواعد وضوابط ثابتة للاة معينة، وإبّما بهب أف وتعليم اللاّة ليس معناه حشو ذاكرة ابؼتعلّ 
 بقعل الطّ 

ّ
ة وىذا ىو ابؽدؼ من العملية عليميية التّ االب يشارؾ ويتفاعل إبهابيا مع ابؼ

لئحة مفتوحة من الكلمات، ولكن يهدؼ ة، أهفّ تعليم اللاّة ل يهدؼ إى  وضع عليميالتّ 
 ة وبرسنها. عليميإى  إكسابو ابؼهارات ابؼناسبة ليسهم ىو نفسو في ترقية العمليّة التّ 

 . 1ويقوؿ نورماف ماكنري: "ىي تكوين طرائق وأساليب وليست اختزاف معلومات "

 أىمية تعليم الن حو: -3

القواعد النّحوية وسيلة لضبط الكلـ، وصحة النّطق والكتابة، وىي وسيلة لصوف اللّساف  إفّ 
من ابػطأ في التعّبنً، زياية على أنّها وسيلة الفهم وحل اللبّس في إيراؾ ابؼعنى، وبسييز ابػطأ 

 وبذنبو في الكلـ لفظا وكتابة. 

عد عيبا في اللّساف وعوجا فيو إفّ ابؼتمكن من قواعد النّحو بهنب نفسو اللّحن الّذي ي
 ويفسد ابؼعنى. 

وا دُ شِ رْ وذلك اللّحن الّذي عدّه الرسوؿ )ص( ضللة، إذ قاؿ حنٌ بظع أحدىم يلحن: "أَ 
 2".لَّ ضَ  دْ قَ فػَ م ْ اكُ خَ أَ 

                                                                 
 . 106و 103سامية جباري "اللسانيات التطبيقية والتعليمية"، ص 1
 .256ـ، ص 2006، 1بؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللاة العربية، يار الشروؽ، ط2
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يعد موقع النّحو من اللاّة موقع القلب من ابعسم، فهو عمايىا ومن أبرز خصائصها 
 وأركانها، ولو الفضل في التّمييز بنٌ يللت التَّاكب اللاّوية. 

ويراسة النّحو في اللاّة وسيلة وليست غاية بحدّ ذاتها، فالااية ىي التعّبنً والقراءة بلاة سليمة 
وتأسيسا على ىذه  ،ن من مايّة النّحو ونظامومكلّ في ضوء التّ ى إوىذه السّلمة ل تتأتّ 

مباشرا من أىداؼ تدريس النّحو، فيجب  ايرئيسابغقيقة بهب أف تكوف ىذه الااية ىدفا 
ألّ يدرس النّحو لذاتو، إبّما لتقديم خدمة لعملية التوّاصل اللاّوي إرسال واستقبال ليكوف 

 القارئ في بـتلف التَاّكيب ابؼعبّرة عن ابؼعنى بدقة. ياؿ ابؼتحدث والكاتب والسّامع و 

عليو بيكننا القوؿ: إنّو كلما كانت الصّياغة اللاّوية يقيقة وصلت ابؼعاني إى  السّامع أو اءوبنا
 القارئ صحيحة. 

 أبنية تدريس النّحو بابؼدارس يلي:  عن يقوؿ حسن جعفر

منٌ من بؿاكاة اأهساليب الصّحيحة لاويا، وجعل ىذه المحاكاة مبنيّة على أساس بسكنٌ ابؼتعلّ  .1
 مفهوـ بدل من أف تكوف آليّة بؿضة. 

 . من تراكيب تنمية القدرة على يقة ابؼلحظة والربّط وفهم العلقات ابؼختلفة بنٌ ابؼتشابو .2
عصمتو من ابػطأ في منٌ من سلمة العبارة وصحة اأهياء وتقويم اللّساف و بسكنٌ ابؼتعلّ  .3

 الكلـ. 
وتدريبهم على يقة التفّكنً  أيائهممنٌ من ترتيب ابؼعلومات وتنظيمها في بسكنٌ ابؼتعلّ  .4

 والتعّليل والستنباط. 
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أوضاع اللاّة وصياها أهف قواعد النّحو إبما ىي وصف عملي لتلك  ندلبة عوقوؼ الطّ  .5
ألفاظها وفهم للأساليب ابؼتنوّعة الّتي يسنً تي بردث في اأهوضاع والصيغ وبياف للتاّينًات الّ 

 1عليها أىلها.
ريقة ريعة عن القصد فيها وحاي عن الطّ من أىل الشّ  أكثر من ضلّ  وقاؿ ابن جني "إفّ 

ابؼثلى إليها، فإبما استهواه واستخف حلمو ضعفو في ىذه اللاّة الكربية الشّريفة الّتي 
 2خوطب الكافة بها" 

دمة: "النّحو من العلوـ الآليّة الّتي ينباي أل ينظر فيها إلّ ويقوؿ ابن خلدوف في مق
من حيث ىي وسيلة لانًىا، ول يوسع فيها الكلـ ول تفرع ابؼسائل، أهف ذلك 
بىرجها عن ابؼقصوي، وكلما خرجت عن ذلك صار الشتااؿ بها لاوا مع ما ذلك من 

صيل العلوـ ابؼقصوية صعوبة ابغصوؿ على ملكتها، وربدا يكوف ذلك عائقا عن بر
بالذّات. فلذا بهب على معلمي ىذه العلوـ الآليّة أل يستبحروا من شأنها بل يكتفوا 
بتنبيو ابؼعلّم إى  الارضمنها ويقفوا بو عنده فمتّ نزعت بو بنتو بعد ذلك إى  شيء من 

 التوّغل فلنًؽ لو ما يشاء من ابؼراقي صعبا أو سهل". 

 أفبصيع من سبق من العلماء اتفّقوا على أفّ تعليم النّحو ل بهب أفّ ومن ىنا نستخلص 
غايتو و ىو ابعسر الّذي يعبر من خللو  إى طريق يسلكو ابؼتعلّم ليصل بو  وأنّ  يتعدّى كوف

، وأنّو بؾري وسيلة آليّة كأيّ قاعدة من القواعد  حناللّ بحر الكلـ بسلـ و يوف أف يقع في 
 د الرياضياّت مثل .كقواع  اأهخرىفي ابؼوايّ 

                                                                 
، الرياض مكتبة رشد 2ثانوي( / ابػليفة، حسن جعفر/ ط -متوسط -فصوؿ في تدريس اللاة العربية )ابتدائي 1

 . 342للنشر والتوزيع/.ص 
 . 245ص  3ابػصائص ابن جني أبي الفتح عثماف/ يار الكتاب ابؼصرية. ابعزء 2
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  تمهيد

ؿ ايداخذ بعض اللاّوينٌ التقّليدينٌ على نظرة ضيقة، فقد كانوا "يفريوف الصّفحات الطوّ     
لتعريف اأهبظاء في ابغالت الإعرابية ابؼختلفة، حتّّ ولو لم يكن ىناؾ إشارات ظاىرة صوتياّ 
أو كتابياّ، تدؿّ على تلك ابغالت، ولكنهم ل يعنًوف كبنً اىتماـ إى  ما تدؿ عليو تلك 

 . 1اأهشكاؿ ابؼختلفة من وظائف ومعاف ىي اأهساس في الستخداـ اللاّوي بأكملو"

  رق تدريسو: -1

إفّ ىناؾ من قاؿ بأف النّحو العربي "علم أواخر الكلمات، أي علم يعنى بدا اصطلح عليو 
، لكن لو  2بالإعراب، وىم على حق في ما ذىبوا إليو من ىذا الفهم اليسنً لكلمة إعراب"

مشكلة، فمن منا  اأهمر أواخر الكلمات بؼا كاف في النّحو علما وماية يراسية أيّ كاف 
منصوبة، ولو كاف اأهمر بؾري تلك اأهواخر لتوقف  لتصالف أفبههل أف الفاعل مرفوع، أو 

البحث النّحوي ]أهبي اأهسوي الدؤلي[ عندما قنن حركة الفم فيها ىو معروؼ بعلمات 
 3لقرآف الكريم. ا آياتالإعراب، عند نطق 

4"ويتم تعليم قواعد اللاّة على نظرتنٌ أو وجهتنٌ: نظرة تقليدية ونظرة حديثة.

                                                                 
 . 2ص  السابق ، ابؼرجعابػصائص ابن جني أبي الفتح عثماف 1
حسيني عبد الباري عمر، البذاىات ابغديثة لتدريس اللاة العربية في ابؼرحلتنٌ الإعدايية والثانوية، مركز الإسكندرية،  2

 . 289ـ، ص 2005
 . 282، ص نفسو ابؼرجع3
 ا. صفية طبني، اأهبعاي التعليمية للقواعد النحوية، بؾلة ابؼخبر، أبحاث في اللاة واأهيب ابعزائري، جامعة خيضر 4

 .2، ص2010بسكرة، العدي السايس، 
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 الط رق الت قليدية: -1-1

النّظر وإعارة الىتماـ لكونها  يركز اللاّويوف على التعّريف باأهشكاؿ اللاّوية وقوالبها يوف
وسيلة توصل إى  فهم ابؼعاني والتعّبنً بالشكل ابؼرجو، ىذا ما جعلها معقدة وصعبة على 

م من ناحية وعلى ابؼعلّم من ناحية أخرى لإيصاؿ القواعد للمتعلّم فعلماء اللاّة ابؼتعلّ 
ة معينة ل بويد بحالة بكويّ التقّليديوف يعطوف أمثلة ل بزتلط فيها القواعد فتجدىا خاصة 

منٌ الّذين كما قاؿ ابن خلدوف "ل عنها الإنساف ورغم ىذا فهناؾ الكثنً من ابؼعلّ 
 1اة".ليم، رغم معرفتهم بقواعد اللّ عبنً السّ يستطيعوف التّ 

وبورص العلماء اللاّويوف التقّليديوف على نقاء اللاّة فقد جعلوا للنّحو قواعد وتعريفات 
ابػروج عنها خروجا عن ابؼألوؼ، حيث أنّهم بذلك يقوموف: "بالقضاء على  يعدّ معيارية 

ج استعمابؽا في اللاّة وذلك حرصا منهم البنى والتَّاكيب اللاّوية الّتي ل يرغبوف في أف يروّ 
 .  2على سلمة اللاّة وانسجامها مع ابؼقاييس ابعمالية الّتي يتبنونها"

 . قدبيةبؽذه الطّرؽ ال مقتَحة حلوؿو على ما سبق ظهرت بؾموعة من المحاولت  اوبناء

 الطرق الحديثة: -1-2

أثارت طرؽ التّدريس للناّشئة جدل كبنًا في الدّراسات اللّسانية "فلقد اقتَحت  
كبنًح  النّظريات النّحوية ابعديدة كالنّحو التوّليدي والتّحويلي بماذج جديدة، تعد بنجا 

                                                                 
 . 2أ. بظية طبني، ابؼرجع نفسو، ص  1
 .03ابؼرجع نفسو، ص 2
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في برليل بؾمل البنى ابػاصة بلاة من اللّاات، بفا ينتج عن ىذا التّحليل يينامية 
 1ياخلية".

يبني المحدثوف تصوراتهم على كوف أفّ الطفّل يأتي من المحيط الّذي يعيش فيو وىو بؿمل 
بدجموعة من اأهفكار والتّصورات الّتي تكوف بدثابة القاعدة اأهوّلية، وبيتلك قدرات 

 تساعده على التعّليم. 

داؼ فالتّدريس من ىذا ابؼنطلق: "نشاط مقصوي يهدؼ إى  تربصة اأهى 
ى  موقف وإى  خبرة يتفاعل معها التلّميذ ويكتسب من نتائجها السّلوؾ ة إعليميالتّ 

ة )أي ابؼنهج( يتوصّل ابؼدّرس بطرؽ عليميالتّ  بابػبرةابؼنشوي، وحتّّ يتمّ ربط التلّميذ 
أف  -بالضّرورة–واستَاتيجيات ومتّ قرّر أنّو سوؼ يدرّس لتلميذه شيئا، فإفّ عليو 

النّشاط: ينباي عليو أول أف يقرّر وبودي اأهىداؼ الّتي يقوـ من جانبو بعدّة أنواع من 
يقصد برقيقها في نهاية ابؼقرّر الدّراسي، ثّم عليو عندئذ أف ينتقي أساليب العمل 
والمحتوى والطّرؽ التّي تناسب اأهىداؼ والّتي تدفع التلّميذ للتفّاعل مع ابؼايّة الدّراسية 

 2انتقاىا في اأهصل".يفقا للأىداؼ التّابؼلئمة بدا يتفق مع مبايئ التعّلم. و 

 مشكلات تعلم الن حو العربي:  -2

لقد كاف تعليم النّحو العربي مشكلة حقيقية واجهت النّحاة العرب منذ عصر مبكر، فمنذ 
ة باية عليميالنّحاة أنفسهم مضطرين إى  بفارسة العمليّة التّ أواخر القرف الثاّني ابؽجري وجد 

منٌ بفن لم يتّصلوا بالنّحو نقل ما توصّل إليو البحث من نتائج إى  أجياؿ جديدة من ابؼتعلّ 

                                                                 
 . 04أ. بظية طبني، اأهبعاي التعليمية للقواعد النحوية، ص  1

 . 192ص  2000، 7تعلم اللاة العربية بنٌ النظرية والتطبيق /حسنٌ شحاتة/ الدار ابؼصرية اللبنانية / ط2



 الفصل اأهوؿ

 

 17 

فقوا على موضوعاتو ومسائلو. ، وتتنوعّ حلوبؽم بؽا، وتتعدّي ابّذاىاتهم فيها، ومريّ ىذا تّ ولم ي
منهج الكتابة أو منهج الكتاب أو منهج ابؼدرّس، ومنها بيتدّ عن الظروؼ ي أف عدالتنّوع والتّ 

 1ة كلهّا. عليمية التّ يّ ابؼصاحبة للعمل

ومن ىنا نستنتج أفّ تعليم النّحو ليس باأهمر ابؽنٌّ وقد كاف منذ القدـ بؿطّ اىتماـ العلماء 
، وبكسب بكن اشئة ويضيف الدّ من ناحية أنّو عسنً على اأهذىاف النّ  كتور علي أبو ابؼكارـ
ا في تأليف الكتاب العلمي، أهنهّ  تي تدور حوؿ منهجأف أكثر ىذه ابعوانب خطرا تلك الّ 

عاب عليمية في جوىرىا ولقد تكوف بعض الصّ تصورنا ذات تأثنً جوىري بيس العملية التّ 
في كثنً من –م غنً القاير سينتج ابؼعلّ  اأهخرى أشد منها ظهورا، وأوضح منها آثارا، فإفّ 

 ة بالعبث، كما أفّ عليميالعمليّة التّ  روؼ غنً ابؼواتية قد تسمُّ أجيال غنً قايرة، والظّ  -اأهحياف
الكتاب ابؼضطرب كفيل بإعاقة ىذه العملية بدل من أف يقوي بموىا بيد أفّ ىذه بصيعا تظل 

صابغة فيها، ليستفي نهاية اأهمر صعابا عرضية، أهفّ من ابؼمكن قهرىا متّ غنًت العناصر 
را، وأعمق منها أثرا، أهنو بيتدّ أما الضطراب ابؼنهجي في التأّليف النّحوي فأكثر منها خط

واىر موضوع فكنً وطرائقو وضوابطو، وما يتَتب عليها بصيعا من رؤية للظّ عن أسس التّ 
حليل من راسة، وقدرة على برليلها، ثم صياغة ما يتَتب على ىذا التّ الدّ 

                                                                 
، حلوؿ ابؼشكلت ابؼنهجية في مدلفات النحو التعليمي، بحوث كلية اللاة العربية، ابؼملكة 1 الدكتور علي أبو ابؼكارـ

 ىػ "سنوية"  1405ىػ/ 1404العدي الثاني،  -العربية السعويية، جامعة أـ القرى، كلية اللاة العربية، السنة الثانية
  . 671ص 



 الفصل اأهوؿ

 

 18 

إى  كافة وبيتد من ابعذور  نتائج تعبر عنها، ومن ثم فإف ابػطأ فيها يتجاوز ابعزء إى  الكلّ 
 1الفروع".

 أسباب المشكلات في تعلم النحو: -3

 بقد بؾموعة كبنًة من ابؼشكلت الّتي غالبا ما يكوف سببها ما يلي: 

"اللاّة الفصحى التَّاثية" وىي اللاّة العامّة الّتي كانت بسثّل القدر ابؼشتَؾ بنٌ القبائل  أولا:
واقتصاييّة وثقافيّة وسياسيّة، وىي  العربية، عند اتّصابؽا معا في ابؼواقف ابؼختلفة، اجتماعيّة ّ
لاة اأهيب في تلك العصور بشكل عاـ، ولاة معظم اأهعماؿ ابؼأثورة من خطب وقصص 

مثاؿ وحكم، وفوؽ ىذا كلّو ومن قبلو لاة النّص القرآني الّذي شرفّها الله تعاى  بنزولو بها، وأ
 ف يعوة عامّة شاملة بفتدّة عبر الزمّاف وابؼكاف والإنساف وغنً الإنساف بصيعا. ليكو  

 ")لاات ( القبائل ابؼختلفة"، وىي )لاات( كانت بحكم بيئاتها الجتماعيّة والثقافيّة ثانيا:
بؿدوية في بؾالت بعينها، مقصورة على قطاعات بشرية يوف غنًىا، إذ كانت أياة التّصاؿ 

 2بنٌ أبناء القبيلة الواحدة.  -الجتماعي غالبا–

كانت تستعمل منذ مطلع ىذه الفتَة الّتي شهدت   تيالّ  والطوّائف"، و ائن"بؽجات ابؼد ثالثا:
عليمي، وسائل للتّصاؿ بنٌ أبناء ىذه. وقد استعانت لاة التفّاىم ىذه مولد النّحو التّ 

بأبسط الوسائل للتعّبنً اللاّوي فبسطت المحصوؿ الصوتي وصوغ القوالب اللاّوية. 

                                                                 
، حلوؿ و 1  .672مشكلت ابؼنهجية في مدلفات النحو التعليمي، ابؼرجع نفسو، ص الدكتور أبو علي ابؼكارـ

، حلوؿ ابؼشكلت ابؼنهجية في مدلفات النحو التعليمي، ابؼرجع نفسو، ص 2  . 673الدكتور علي أبو ابؼكارـ
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ؿ الصوتي وصوغ القوالب اللاّوية، التفّاىم  بأبسط الوسائل للتعّبنً اللاّوي فبسطت المحصو -
واستانت لاة التفّاىم ىذه بأبسط الوسائل للتعّبنً اللاّوي فبسطت المحصوؿ الصّوتي وصوغ 
القوالب اللاّوية ، واستانت بذلك عن مراعاة أحواؿ الكلمة وتصريفها، كما ضحّت بالفرؽ 

 مواقع الكلـ التعّبنً عن بنٌ اأهجناس النّحوية، واكتفت ببعض القواعد القليلة الثاّبتة في
 يب.كعلقات التَّ 

وىناؾ الكثنً من ابؼشكلت الّتي تعتَض تعلم النّحو وبوسعنا أف نضيف إى  ىذه )اللاّات 
 ابؼأثورة( في حياتنا ابؼعاصرة .

ن ظَ فهناؾ "العامة ابؼعاصرة" وىي اللّاة الربظية للثقّافة والفكر في اأهقطار العربيّة ولقد يُ 
أنّها ىي "العربية ابؼعاصرة" ليست امتدايا للفصحى التَّاثية وحدىا، بل  -وىلةأهوؿ –

 ف والطوائف. دأنّها امتداي تأثر بددثرات شتّ تأثر بلاات القبائل وتأثر بلهجات ابؼ

وىناؾ أخنًا "العاميّات ابؼعاصرة" وىي بؽجات بؿدوية في نطاؽ الإقليم أو ابؼدينة أو 
  ابعماعة وبؽا بظتنٌ بنا:

: أنّها سريعة التّاينً حتّّ إفّ من العسنً وصف ظواىرىا إلّ مع افتَاض قدر من الأول
ها ل وجوي لو في ابغقيقة وىي كانًىا بزضع لقواننٌ التّطور اللّاوي، اأهمر يالثّبات ف

 شبيو في ظواىرىا بأخوات العربيّة من اللّاات السّامية.  -بصورة ما-الّذي بهعلها 

–أنّها برغم خضوعها لكافة ابؼدثرات الّتي بزضع بؽا "العّامة ابؼعاصرة"، برمل  والث انية:
بقايا العربيّة من عصور لاوية، تتمثل في جوانب بـتلفة بيكن أف تعدّ من  -أيضا
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صورا من التّأثر باللااّت اأهجنبية الّتي  -كذلك–" اللّاوي، كما تتضمن كاـقبيل "الرّ 
 1عاشت في كثنً من أقطار اأهمّة العربية إباف عهوي استعمارىا.

عناية قصوى حيث سنقوـ بدراسة ابؼنهاج  ومن ىنا نستنتج أفّ ابؼناىج ل بد أف توى َ 
 . النحو في  الطور البتدائي الثانيابؼوضوع للسنة 

ابؼنهج ابؼدرسي اأهياة الرّئيسية الّتي تقوـ عليها التَّبية لتحقيق أىدافها في عمليّة  دّ ويع
عليمية تقوـ على عدة بؿاور أساسيّة منها التّلميذ عن القوؿ أفّ العمليّة التّ  نيَ اُ تربويّة، فػَ 

جل أمن مينللمعلّ  منٌنسلم ابؼتعلّ وابؼعلّم وابؼنهج الدّراسي، فمن ابؼسلّم بو أنّو عندما 
إعدايىم للحياة ابؼستقبلية ويكوف ابؼنهج ابؼدرسي حجر الزاّوية بؽذا الإعداي، اأهمر الّذي 

وبناء على ما سبق سنقف 2يدلّل عن اأهبنية القصوى للمنهج ابؼدرسي ولتحديد مفهومو.
 ابؼفهوـ ابغديث للمنهج.  لىع

 المنهاج التربوي: -4

 -القاموس المحيط -: جاء في قواميس اللاّة العربيّة )لساف العربالمنهاج في اللغة-1-4
ابؼعجم الوسيط( معنى كلمة ابؼنهاج فنجد أنها مأخوذة من )نهج( ومنهاج بدعنى: الطّريق 

جل نهجا، بدعنى انبهر، ومنو وجاء في منجد اللاّة والإعلـ كلمة نهج، ونهج الرّ  3الواضح
أنهج فلنا، بدعنى ينهج، أي يلهث، وكذلك نهج اأهمر بدعنى أبانو وأوضحو، والطّريق 

                                                                 
، حلوؿ ابؼشكلت ابؼنهجية في مدلفات النحو التعليمي ص 1  . 675الدكتور علي أبو ابؼكارـ
 التنسيق النهائي بؼناىج التعليم البتدائي، قسم ابؼناىج وطرؽ التدريس، وزارة التَبية ابؼصرية. 2
 . 213. ص 14أبي منظور: لساف العرب، مج 3
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سلكو، ومنو أنهج الطّريق أو اأهمر، بدعنى أوضح استباف، ومنو أيضا انتهج الرجّل بدعنى 
 1الطّريق الواضح ومنو منهج ومنهاج تعليم الدّروس.

 2لكلّ منكم شرعة ومنهاجا".قاؿ تعاى : "وجعلنا 
، وىي كلمة مشتقّة من جذر Curriculuوالكلمة الإبقليزية الدالة على ابؼنهاج ىي 

ومعناىا مضمار سباؽ ابػيل، وىناؾ كلمة أخرى تستعمل أحيانا مرايفة لكلمة  لتينيِ 
منهاج وأحيانا تستعمل بدعنى خاص، وىي كلمة أخرى تستعمل بدعنى خاص، وىي كلمة 

ويقصد بهذه الكلمة بالعربيّة  Syllabusر وتقابل ىذه الكلمة بالإبقليزية كلمة: ابؼقرّ 
 . 3والإبقليزية ابؼعرفة الّتي يطلب من الطلبة تعلمها في كل موضوع خلؿ سنة

 المنهاج في الاصطلاح: -2-4

ابؼفهوـ ابغديث: ل بد للإشارة إى  أنّو ىناؾ مفهوـ تقليدي للمنهاج بذاوزتو بكو ابؼفهوـ 
 ابغديث كوف أفّ يراستنا ىذه تعنى بابؼنهج ابغديث. 

سة ابؼنهاج التَّبوي، ىو بصيع ابػبرات )النشاطات أو ابؼمارسات( ابؼخطّطة الّتي توفرىا ابؼدر 
4عليمية ابؼنشوية إى  أفضل ما تستطيعو قدراتهم.بؼساعدة الطلبة على برقيق النتّائج التّ 

                                                                 
، يار ابؼسنًة للنشر والتوزيع 1رشدي أبضد طعيمة وآخروف: ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، أسسو بناؤه تنظيماتو تطويره، ط1

  .15، ص 2008عماف، 
 . 48سورة ابؼائدة، آية 2
 . 13، ص 2012، يار الصفا للنشر والتوزيع، عماف، 1منى يوسف بحري، ابؼنهج التَبوي أسسو وبرليلو، ط3
، يار 4توفيق أبضد مرعي وبؿمد بؿموي ابغيلة: ابؼناىج التَبوية ابغديثة مفاىيمها وعناصرىا وأسسها وعملياتها، ط 4

 .  21، ص 2008عة، ابؼسنًة للنشر والتوزيع والطبا
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تعريف توميس وتبرني للمنهاج: اسم لكل مناحي ابغياة النّشطة والفعالة لكل فري بدا فيها 
، والمحتوى واأهنشطة والتقّويم، بؾموعة ابػبرات والنشاطات ابؼتَابطة الّتي توفرىا اأهىداؼ

تتيح بؽم فرص النّمو عليمية وخارجها لِ عليمية لطلباتها في ياخل ابؼدسسة التّ ابؼدسسات التّ 
 . 1الشّامل وابؼتكامل في بصيع النوّاحي إى  أقصى مدى تسمح بو استعداياتهم وإمكاناتهم

ي نستنتج من خلؿ ىذين التعّريفنٌ أفّ ابؼنهاج ىو عبارة عن بزطيط يقيق للعمليّة، وبودّ 
أىدافا واضحة قابلة للتّطبيق، ويتطلّب برديد وسائل واستَاتيجيات تقوبيية للوقوؼ على 

 . عديل والتاّينً والتّطوير فيومدى برقيق اأهىداؼ ومدى ابغاجة إى  التّ 

  استراتيجيات تدريس مادة النحو: -5

طريقة التّدريس ونوعيتها بؽا علقة بتحسنٌ مستوى التلّميذ في مايّة القواعد، ويتبّع  إفّ     
مدرسو اللاّة العربيّة طرائق كثنًة في تدريس قواعدىا نذكر منها الطريقة الستقرائيّة، وىي 

حثلو أف البا كثنًا في ابؼدرسة ابعزائرية وكوفالّتي سنتعرؼ عليها بالتفّصيل كوف أنّها ابؼتبّعة  
ريقة القياسية، وآخروف قف على مراحلها كل أسبوع تقريبا، وىناؾ الطّ مواقف معها و ي

                                                                 
 .30توفيق أبضد مرعي وبؿمد بؿموي ابغيلة، ابؼرجع السابق، ص  1
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يدرسونها على طريقة أسلوب النّص وقد بيزج البعض بنٌ طريقتنٌ أو اكثر من ىذه 
 ا ابؼقصوية من البحث. للطريقة الستقرائية بالتفصيل كوف أنهّ  يتطرؽ الباحثوس1الطرؽ

 بالط ريقة الاستقرائي ةتدريس القواعد -1-5

تستند الطّريقة الستقرائيّة إى  أساس فلسفي مدياه أفّ الستقراء ىو اأهسلوب الّذي بيلكو 
العقل في تتبع مسار ابؼعرفة، ليصل بو إى  ابؼعرفة في صورتها الكلية بعد تتبّع أجزائها، وعليو 

ف عن القواعد وابغقائق واستخداـ الستقصاء في تتبعها والوصوؿ فهدؼ الطريقة ىو الكش
إليها. إفّ تاريخ الستقراء بوصفو نشأ على يد اأهبؼاف "فريديك ىربرت" 

(FREDERIK HERBART)  في نهاية القرف التاّسع عشر ومستهل القرف
طريقة العشرين ونتيجة للخطوات ابؼنطقّية ابػمس الّتي وضعها ىربات أصبحت تعرؼ بال

ابؽربائية وتسمى أيضا بالطّريقة "التَّابطية" نسبة إى  نظرية علم النفس التَابطي وىذه النظرية 
ىي نظرية الكتل ابؼتآلفة، وتفسنًىا التّطبيقي على أفّ الطفل يأتي إى  ابؼدرسة وىو مزوي 

سابقة ولفظية، فعن طريقتها يتعلم الطفل ابغقائق ابعديدة أي أف خبراتو ال بثروة فكرية
تساعده على فهم ابؼشكلت وابغقائق ابعديدة. إفّ "ىربات" يرى أفّ العقل البشري مكوّف 
من بؾموعة من ابؼدركات ابغسية الّتي تتكوف نتيجة للأحاسيس الّتي بها ابغواس، والّتي تتّصل 

لك بها في البيئة، وىذه ابؼدركات ابغسية تكوف كتل تتَابط بها اأهحاسيس الّتي تأتي بعد ذ
عن ىذه اأهشياء، فنجد أف ابؼعلم يبدأ وفق ىذه الطريقة باستثمار ابؼعلومات القدبية ثم ربط 

التلّميذ شفعن طريق التعميم أو القاعدة. إفّ الستقراء ينطوي على أف يك القدبية بابعديدة
ابؼعلومات وابغقائق بنفسو. ومن مزايا ىذه الطريقة أنّها تثنً لدى التّلميذ قوّة التفّكنً، إذ 

تأخذ بأيديهم تدربهيا للوصوؿ إى  ابغقيقة 

                                                                 
بتصرؼ: بؿمد فخري مقدايي )يس( ابؼنحى التكاملي في تعليم اللاة، يار ابؼدبسر التَبوي للنشر والتوزيع،   1

 .53كلية التَبية، مصر، ص 
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بية إذ تتّخذ اأهساليب والتَّاكيب أساس لفهم القاعدة، إذف ىي وىي طريقة جاية في التَّ 
اعد باأهساليب، إضافة إى  ذلك فهي بررؾ الدّوافع النفّسية طريقة طبيعية أهنّها بسزج بنٌ القو 

م فينتبو ويفكر ويعمل وأنّها بذعل التلّميذ مستقل في تفكنًه وابذاىو. إضافة إى  كل للمتعلّ 
ذلك فهي تركز على عنصر التّشويق وتثنً التنّافس بنٌ التّلميذ وتعويىم على يقّة التَّتيب 

لقية مهمة كالصبر وابؼثابرة على العمل والعتماي على النفّس وابؼلحظة وتزويىم بعايات خ
 1والثقّة بها. 

و معنى ىذا أف ابؼتعلم ىو بؿور للعمليّة التعلميّة التعلمية و ىو العنصر اأهساسي الَّذِي   
أي أنو ىو من يقوـ باستنباط لدّرس اتقديم  يو بصيع الوظائف ياخل القسم بعدتسند أل

 بدفريه أو بصاعة مع زملئو على السئلة ابؼوجهة و التصحيح كذلك . المثلو و الجابة

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
( طرؽ تعليم اللاة العربية، مكتبة النهضة ابؼصرية القاىرة، مصر، 1983بتصرؼ: بؿمد عبد القاير أبضد )1

 . 104، ص 1ط
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 تمهيد :

وما توفّره  لرتباطها بوفي ىذا الفصل الدّراسة ابؼيدانيّة  نتناوؿ بعد إبساـ ابعانب النّظري س
فهي القاعدة اأهساسيّة ،من معلومات ومعطيات والنتّائج ابؼتحصّل عليها من خلؿ الدّراسة 

فيها الدّراسة  تجريالتعّريف بابؼدسّسة الّتي أُ طرّؽ إى  تأهيّ بحث علمي،وفي ىذا الفصل 
وإى  منهجيّة الدّراسة بدا فيها ) ابؼنهج، العينّة،أيوات بصع البيانات( ،و إى  برليل و مناقشة 

 الستبياف .   

 منهج الد راسة : -1

 الطّريق ابؼديي إى  الكشف عن ابغقيقة في العلوـ بواسطة طائفة من» يعرّؼ ابؼنهج:      
 1.«القواعد العامة تهيمن على سنً العقل و بردي عملياتو حتّ يصل إى  نتيجة معلومة 

منظّمة لعدّة عمليات ذىنية أو حسيّة بايّة الوصوؿ إى    خطّة» و:ويعرؼ كذلك بأنّ       
تعليمية ونظرا لطبيعة موضوعنا و الّذي يبحث عن  2«.كشف حقيقة أو البرىنة عليها 

و أثره على التّحصيل الدّراسي في ابؼدارس البتدائيّة ، كاف من اأهنسب استخداـ حو النّ 
استقصاء ينصبّ على ظاىرة » ي يعرؼ بأنّو ابؼنهج الوصفي التّحليلي بؽذه الدّراسة و الّذ

من الظوّاىر كما ىي قائمة في ابغاضر بقصد تشخيصها و كشف جوانبها و برديد 
3« العلقات بنٌ عناصرىا أو بينها و بنٌ ظواىر أخرى. 

                                                                 
 . 50، ص 2، ط1977، وكالة ابؼطبوعات، الكويت، «مناىج البحث العلمي» عبد الربضاف بدوي  1

رات بـبر  ابؼمارسات اللاوية ، ابعزائر ، منشو «مناىج البحث اللاوي عند العرب في ضوء اللسانيات» نسيمة نابي 
 .17،ي.ط،ص2001،
 .17، ،ص ابؼرجع نفسو2

 
 ،يارجلة،عماف،«مقدمة في ابؼنهج العلمي» رحيم يونس كرو القراوي  3
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يعتمد على يراسة الواقع أو الظاّىرة كما توجد في الواقع و يهتم بوصفها »فابؼنهج الوصفي 
عنها تعبنًا كيفياّ أو تعبنًا كمياّ ، فالتعّبنً الكيفي يصف الظاّىرة و يوضح  وصفا و يعبر

خصائصها أما التعّبنً الكمي فيعطينا وصفا رقميا يوضح مقدار ىذه الظاّىرة أوحجمهاو 
 1.«يرجات ارتباطها مع الظوّاىر ابؼختلفة اأهخرى 

سب ناأه ضوء ما تقدـ تبنٌّ أفّ  اتبّاع منهج معنٌّ و في علينافطبيعة البحث ىي الّتي تفرض 
ىو ابؼنهج الوصفي التّحليلي كمنهج أساسي للدّراسة ابغاليّة بدا أنّو يوصّف الظاّىرة وصفا 

استخدـ برليل البيانات ابؼتّحصل عليها عن طريق الستبياف في  البالطّ  يقيقا ، كما أفّ 
 .و ابؼخططات البيانية لكل حالة على حداالدّراسة ابؼيدانيّة 

 لو عدّة خصائص تتجلّى في النقّاط التاّلية: المنهج الإحصائي:1-1

 أنو منهج كميّ يرتكز على الإحصاء و الّذي يساعد على تفسنً الظاّىرة تفسنًا كمياّ.أ(
يتميز بالنتّائج الدّقيقة باعتمايه على الريّاضيات بفاّ يساعده على التنّبد الدّقيق في ميايين ب(

 ابؼدروسة .
نهج الإحصائي وسيلة منطقيّة استقرائيّة تقوـ بتحليل الظاّىرة الجتماعيّة انطلقا ابؼ دج( يع

من جزئياتها وصول إى  كلياّتها ، و يتجلىّ ذلك واضحا في طريقة سبر لآراء وىنا يظهر 
 2التّكامل ابؼنهجيّ بنٌ ابؼنهج الإحصائي و الستقرائيّ.

ىي الّتي تبنٌّ طبيعة الظاّىرة .و ي( ابغكم على الظوّاىر يكوف حكما موضوعياّ في اأهرقاـ 

                                                                 
،يار الفكر «البحث العلمي مفهومو و أيواتو و أساليبو» ذوقاف عبيدات،عبد الربضن عدس،كايد عبد ابغق  1

 .187،ي.ط،ص1984اأهريف،
 .187،صابؼرجع نفسو 2
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 مجالات الدراسة : -2
 و يقصد بها النّطاؽ الّذي أجري فيو بؾاؿ البحث ، و يقسّم عاية إى  ثلث أقساـ :

 المجال الجغرافي )المكاني(:  1-2
والّذي توزع عليو الستبياف أو  ةو يراسىو ذلك النّطاؽ أو الإطار الّذي أجريت في      

بحث كاف ابؼدرسة البتدائيّة بتلمساف بابؼقاطعة ال، و بؾاؿ  ثبحالقت فيو أياة الّذي طب  
 الإيارية  اأهوى  و ىي: 

مسكن امامة تقدر  1060ـ حي1993التي افتتحت عاـ ."طباؿ أبضد"مدرسة  -
 18متَ مربع برتوي على  3600، أما ابؼساحة ابؼبنية فهي ـ مربع 4800مساحتها ب

تلميذ و  311تليذ ، 598حجرة و مكتب ابؼدير و مطعم مركزي ، يبلغ عدي تلميذىا 
 لفرنسية لاة ال 3معلم لاة عربية و  17معلم منهم  20تلميذة بها  277

 

 2119مايمني :المجال الز   2-2

، عند النّزوؿ إى  ابؼيداف بعمع ابؼعلومات إى  غاية النتهاء  في بحثي استارقتهاىو ابؼدّة الّتي 
 منها:

 الدراسة الاستطلاعي ة: -3

مديرة  ذف من إيارة الكليّة ثمّ إخذ أبعد  وبزيارات أهقساـ اأهساتذة زملئ تمفي شهر ماي ق
ابؼدرسة بهدؼ ابؼوافقة والتعّرؼ على مدى قابليّة بؾتمع البحث على استلـ الستبياف و 

 بعضهم اىتماما بابؼوضوع و تقديم يد العوف.دا تقديم ابؼساعدة و ابؼعلومات اللّزمة، وقد أب
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 2019ماي 20المرحلة الأولى :

لتصحيحها و مناقشتها و ابؼوافقة برضنً أسئلة الستبياف وعرضها على اأهستاذة ابؼشرفة 
 عليها .

 2019ماي  23لمرحلة الثانية : 

لتوجيهاتها  ابعد تصحيح الستبياف من قبل اأهستاذة ابؼشرفة و إيخاؿ بعض التعّديلت طبق
لو أكدوا فبعرضها على بعض اأهساتذة للطّلع على بؿاور الستبياف  قمت)ابؼشرفة( ، 

 بعنٌ العتبار . أخذتهاابؼلحظات  أنّها ملئمة كما قدموا بعض

 .2019ماي 25المرحلة الثالثة :

 (.10بتوزيعها على اأهساتذة العشر ) قمتمرحلة توزيع الستبياف حيث 

 . 2019ماي  30ماي إى  26يوـ  المرحلة الرابعة :

 بجمع الستبيانات و مناقشتها و برليلها . مت اق 

 نة : بيعة العي  -4

 تن( تلميذا كما بسك20التّلميذ الّذين وجّهت إليهم الستبيانات عشرين )لقد بلغ عدي 
 .يمعو أساتذتهم  من بصعها كلهّا وىذا راجع إى  تعاوف التّلميذ 
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 تحليل الاستبيانات -5

 .ابق ذكرىا ـ بؽم الستبياف من ابؼدرسة السٍ بالنّسبة لعدي اأهساتذة الّذين قد   - 

و   عليم الإبتدئيمن التّ  انيور الثّ الطّ علّمي ملى توزيع استبيانات على عي في عملت داعتم  
باعتبار أفّ الستبياف  ور في نفس ابؼدرسة عليم لسنوات في ىذا الطّ كذا آخرين مارسوا التّ 

 من أىمّ الوسائل الّتي يتمّ من خلبؽا الكشف عن واقع تدريس قواعد اللاّة العربية.

صعوبات مع التّلميذ في عدـ فهمهم لبعض  وبهذه ابؼهمة ، واجهت يقيام أثناءو    
في بصعها و ابغفاظ عليها نظيفة   نيالستمارات فقد ساعد استعايةاأهسئلة، أما من جهة 

 تابعتها بعناية .  وكوف أنّ 

 تحليل استبيانات الأساتذة : 1-5

بتوزيعها عليهم و  مت( أسئلة ق08استبيانا للأساتذة بوتوي على بشانية) أعديت لقد    
 . و الطرؽ ابؼعموؿ بها ىي أسئلة بسسّ كل جوانب قواعد اللاّة العربية النّحوية

شاركوا في ملء تلك الستبيانات والّذين بلغ عديىم عشرة ذين الّ أما فيما بىص اأهساتذة 
 من حيث ابعنس، الصّفة، ابػبرة، الشّهاية.عليهم  ت( كما ذكر سابقا و قد تعرف10)

 *الجنس:

 الن سبة ت كرارال 

 %20 02 ذكر

 %80 08 أنثى
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 التمثيل البياني للجنسين

( ، 02الذكّور قد بلغ عديىم فريين ) نلحظ أفَ  و ابؼخطَط من خلؿ ىذا ابعدوؿ
و ىي نسبة أقل بالنّسبة لعدي الإناث حيث بلغ عديىن  %20ما يعايؿ 

 و ىذا الفرؽ راجع لىتماـ ابؼرأة بالمجاؿ التعّليمي %80، ما يعايؿ إناث( 08بشانيّة)
كور الذين يفضلوف العمل في بؾلت لؼ الذّ ، أهنّها تراه ابؼناسب بؽا ، بخ البتدائي

 .أخرى 

  

 الاناث

 الذكور
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 :مؤىلات*ال

 
 الت مثيل البياني للمؤىلات

، كما يوضّح %80(  ما يعايؿ 08)بشانية إفّ ىذا ابعدوؿ يوضّح أفّ عدي اأهساتذة 
، و و ىذا ينعكس بالإبهاب على ابؼريوي التَحصيلي نظريا انعداـ اأهساتذة ابؼتَبصنٌ

ما يعايؿ  ماستَاحد و  و10%ما يعايؿ   1وجوي شهاية ماجستنً يوضّح لنا 
. و من خلؿ كلّ ىذا نستنتج أفّ نسبة اأهساتذة ابؼتحصّلنٌ على شهاية 10%

 الليّسانس أكثر من اأهساتذة ابؼتحصّلنٌ على باقي الشّهايات .

 

 ماستر

 مجستير

 ليسانس

 الن سبة ت كرارال المؤىلات

 %80 08 ليسانس

 %10 1 ماجستير

 %10 1 ماستر
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 *الخبرة:

 
 الت مثيل البياني لخبرة الأساتذة

( سنوات من ابػبرة قد بلغ عديىم 05يبنٌ ىذا ابعدوؿ أفّ عدي اأهساتذة ذوي بطس )
أمّا اأهساتذة الّذين لديهم عشر سنوات خبرة فهو  % 10( ما يعايؿ01أستاذا واحدا )

(سنوات 10أمّا الّذين فاقوا عشر).و ىي نسبة كبنًة %70( أستاذة ما يعايؿ 07)سبعة 
 .%20(أساتذة ما يقابل 02)اثنافمن ابػبرة فهم 

 

 

 سنوات 10اكثر من 

 سنوات 10

 سنوات5

 الن سبة ت كرارال 

 %10 01 سنوات 5

 %70 07 سنوات11

 %20 02 سنوات 11أكثر من 



 راسة الميدانيةالد                                                    انيالفصل الث  

 36 

 الأساتذة : ستبياناتتحليل ا-1-5

 عليم ؟ الابتدائي من الت   انيالث قرر النحو للطورفي مما رأيك   -1
برنامج النّحو ابؼقرّر للطوّر البتدائي برنامج ثري  لإجابات اأهساتذة وجد أفَ  يعند برليل -

 اة العربية و ىو وافي للأىداؼ ابؼسطرة في ابؼنهاج .بىدـ اللَ 

في إثراء الملكة اللغوية المواضيع والن صوص المعد لة خصيصا للن حو تساىم ىل -2
 للمتعلم ؟ 

 
 الت مثيل البياني لفعالية الن صوص الن حوية

نلحظ في ابعدوؿ أف اأهساتذة الّذين يروف أفّ ابؼسائل النّحوية ابؼشكلة للبرنامج 
و %80أساتذة ما يعايؿ  8تساعدىم في إثراء ابؼلكة اللاّوية للمتعلّم قد بلغ عديىم 

صوص تساعد كثنًا على إثراء الدّرس النَحوي كوف أنَها النّ منو نستشف أفَ قضية 
 يصا لذلك.معدلة خصّ 

 لا تساهم

 نعم تساهم

 الن سبة ت كرارال 
 %80 8 نعم
 %20 2 لا
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 ؟في تقديمك للد روس الن حوية  ريقة المقاربة بالكفاءات  تستعملىل  -3

 
 الت مثيل البياني لاستعمال المقاربة بالكفاءات

فّ يروس مايّة النّحو تقدـ وفق أابؼعلّمنٌ الّذين يقولوف  أفّ من خلؿ النّظر في ابعدوؿ بقد 
 أما  %90ما يعايؿ  أستاذا( 09قد بلغ عديىم تسعة )1طريقة ابؼقاربة بالكفاءات *

ف يروس ماية النّحو ل تقدـ و فق طريقة ابؼقاربة بالكفاءات فتقدّر أ اأهساتذة الّذين يقولوف
 %10يعايؿاي ما %01 ػػػػػنسبتهم ب
 

                                                                 

ـ كري فعل على التقنيات التقليدية التي  1968ابؼقاربة بالكفاءات ىي سياسة تربوية ظهرت في الوليات ابؼتحدة اأهمريكية سنة -*1
،ابؼقاربة 1النظرية و ترسيخها في ذىن ابؼتعلم بشكل قواعد بززينية بمطية،" العلوي شفيقةكانت معتمدة ،و التي تقوـ على تلقنٌ ابؼعارؼ 

مة بالكفاءات و بيداغوجيا التعلم،مركز البحث العلمي والتقني لتَقية اللاة العربية،أعماؿ ابؼلتقى الوطني حوؿ الكتاب ابؼدرسي في ابؼنظو 
 . 64،ص2007التَبوية ابعزائرية،واقع آفاؽ ابعزائر،نوفمبر

 

 لا استعمل

 استعمل

 الن سبة ت كرارال 

 %90 09 نعم

 %10 01 لا
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 صية كما ىو منصوص عليو ؟المقاربة الن  ىل سير خطوات الد رس مع تلاميذك يعتمد  -4

 
ال ـمثيل البياني لاعتماد المقاربة الن صية                                              

عتمد في تدريس تُ 1*صيةابؼقاربة النّ  فَ أاأهساتذة يقولوف  أغلبية الي أفّ وضح ابعدوؿ التّ ي
العتماي عليها  ، و يتمَ  %70حو كما ىو منصوص عليو و تقدر نسبتهم بػػػػ النَ 

 أيضا

 أساتذة. 3ابؼمثلة ؿ %30و ذلك بنسبة حوية اىرة النَ ص بىدـ الظَ إذا كاف النَ أحيانا 

 

 

 
                                                                 

ارتيجية تأخذ في ابغساب كل العوامل قابل للبقاز على ضوء خطة أو إستىي تصور وبناء مشروع عمل -*
 19،العدي  2005ئر،زاي، ابعو سلسلة موعدؾ التَب:1ابؼتداخلة في برقيق اأهياء الفعاؿ وابؼريوي ابؼناسب

 . 11،ص

 لا

 نعم

 سبةالن   ت كرارال 
 %70 7 نعم
 %30 3 لا
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على نحو  المسطر حو كاف لإنهاء البرنامجة الن  ا لماد  المخص  اعي الحجم الس   ىل -5
 فعَّال؟ 

 
 الر سم البياني لحجم الز مني

من خلؿ النّظر في ىذا ابعدوؿ بقد أفّ ابؼعلّمنٌ الّذين يروف أفّ ابغجم السّاعي ابؼخصّص 
و ىذا يعوي إى  جدّىم و كدّىم  %70بؼايّة النّحو كاؼ لإنهاء البرنامج تقدّر نسبتهم بػػػ 

 في العمل و اللتّزاـ بابؼنهاج ابؼقرّر، و عدـ غيابهم في حصصهم ابؼقرّرة.

و  %30 ل ينهوف البرنامج على بكو فعًاؿ فتقدر بػػػذين يقولوف إنََّ موف الّ أمّا ابؼعلّ      
السّبب يعوي إى  كثرة الإضرابات في ابؼدسّسات التَّبوية، و كثرة العطل و ابؼناسبات ابؼوبظيّة 

جد نفسو متأخّرا في تقدبيو يم على إنهاء برنابؾو في الوقت المحدّي ،فالّتي ل تساعد ابؼعلّ 
 . منٌ ياخل القسم الواحد دي الكبنً للمتعلّ وكذا للع للدّرس

 غير فعال

 فعال

 الن سبة ت كرارال 

 %70 07 نعم

 %30 03 لا
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 حو؟ىل تحق  المهارات المستهدفة في دروس الن    -6

 

 التمثيل التخطيطي لتحقي  المهارات 

 نسبة ابؼعلّمنٌ الّذين يقولوف أنّهم بوققوف ابؼهارات ابؼستهدفة  بقد في ىذا ابعدوؿ أفَ 

ابؼعلّموف الّذين يقولوف إنّهم ل بة أمّا و من الفئة ابؼستج %80في يروس النّحو تقدر بػػػػ 
بأىم القائلوف  ،و%00بوققوف ابؼهارات ابؼستهدفة في يروس النّحو فتقدر نسبتهم بػػػ 

 .%20ر نسبتهم بفتقدّ  احيانابوققوف 

 احيانا احقق

 لا احقق

 نعم احقق

 الن سبة ت كرارال 
 %80 8 نعم
 %00 00 لا
 %20 2 أحيانا
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 حوية المكتسبة ؟الن   وف معارفوظ  مين  المتعل  ىل ترى ا -7

 
 الت مثيل البياني لتوظيف المعارف المكتسبة

نسبة اأهساتذة الّذين يروف أفّ ابؼتعلّم يوظّف معارفو النّحوية  يوضّح ابعدوؿ التاّلي أفّ 
 .60%ابؼكتسبة تقدّر بػػػػػ 

رفو النّحوية ابؼكتسبة تقدّر نسبتهم بػػػػ ال يوظّف مع وأمّا اأهساتذة الّذين يقولوف إنّ 
،و ىذا راجع إى  عدـ فهم يروس القواعد فهم  بوفظونها على شكل  %40

و كذلك العتماي الكلَي على القواعد ابؼبربؾة على  نظرياّت و القواعد ىي ابؼمارسة
 الكتاب ابؼدرسي.

 

 

 لا اوظف

 نعم اوضف

 الن سبة ت كرارال 

 %60 06 نعم

 %40 04 لا
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 دروس الن حو ؟ أثناء تقديمك لال تي تواجهك  مشكلاتما ىي ال-8

ىناؾ بعض الصّعوبات أثناء التَّسيخ و التوّظيف، كثافة التّلميذ تعرقل تقديم حصّة القواعد  -
في ظروؼ سهلة أهفّ الدّرس يتطلّب تفاعل كلّ متعلّم على حدا، و كوف أفّ النّحو علم 

 . ليس بابؼقدور جعلو يتجسد على ارض الواقع بؾري غنً ملموس
 ات الأساتذة:نتائج تحليل استبيان -

 بعد يراسة ىذه الستمارات برصلنا على النتّائج التاّلية :   
 حوعليمي للنّ نسبة جيدة توافق على ابؼقرر التّ -
نسبة كبنًة من اأهساتذة لديهم ابػبرة في بؾاؿ التعليّم ،وىذا ما يعوي بنتائج ابهابية على -

 . نظريا مستوى التّلميذ
 د .اعي كاؼ وىذا جيّ ابغجم السّ  أفّ إفَ أغلبية اأهساتذة يقولوف -
 ة النّحو وفق طريقة ابؼقاربة بالكفاءات.معظم اأهساتذة يقدموف يروس مايَ -
 دريس.حوية في التّ ساتذة يعتمدوف على مكتسباتهم النّ بعض اأه-
و ىذا  انعداـ اأهساتذة ابؼتَبصنٌ -صوص ابؼعدلة خصيصا للنَحو تساعد ابؼعلّم  .النّ -

 . ينعكس بالإبهاب على ابؼريوي التَحصيلي نظريا
رؽ ابغديثة و ابؼناىج ابؼستحدثة تأتي بنتائج و بناءا على ىذه النتَائج نستطيع القوؿ: أف الطُّ 

 . أحياناو تصل للمتياز دة فوؽ ابؼتوسطة إى  ابعيّ 
 لاميذ:استبيان الت  

 لاميذ:تحليل استبيانات الت  
(تلميذ، حيث نوعّ فيها إذ 20على ) طرحها تّ (أسئلة و 07بإعداي سبعة) تاملقد ق     

أحيانا( و منها التعّليل و إبداء الرأّي بحرية و صراحة  - ل -بقد منها الإجابة بػػػ )نعم 
و ابؼتعلّمنٌ على حد سواء أف أبظاءىم و  اأهساتذة بطمأنةي ابعوّ لذلك بقيام تبحيث وفر 

 :امةفافية و ابؼصداقية التّ حتّ يضمن الشّ بقى طيّ الكتماف معلومات عن شخصياتهم ت
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 لاميذ :الأسئلة الموجهة للت  تحليل -
 ىل تحب نشاط القواعد؟ -1

 النسبة التكرار 
 15 75% 
 15 25% 
 

 
 التمثيل البياني لنسبة محبي الن حو  في العي نة من عدمهم

عدي التّلميذ الّذين بوبوف نشاط القواعد بطسة  من خلؿ ىذا ابعدوؿ نلحظ أفّ 
القواعد النّحوية  ،و ىذا يليل على أفّ  %75( تلميذا تقدر نسبتهم بػػ 15عشر)

تساعد ابؼتعلّم على القواعد الإملئيّة و الصّرفية و تساعده أيضا على فصاحة اللّساف 
صاحة و قلة أخطاء في وأثناء بؿاورتي بؽذه الزمرة من التّلميذ لحظت أفّ لديهم ف

 النّحو .
(تلميذ،وتقدّر نسبتهم بػػػ 05أمّا الّذين ل بوبوف نشاط القواعد فيبلغ عديىم بطسة) 

إذ أنّهم يبررّوف موقفهم بأنّها ماية صعبة و معقدة كما افّ بعضهم اقل فصاحة و   25%
 يتخلّل تراكيبهم النّحوية أخطاء.

 لا احب النحو

 احب النحو
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 س القواعد؟و مك على فهم در ىل تساعدك  ريقة معل  -2

 
 حو لدى العينةمثيل البياني لنسبة الفهم الن  الت  

نلحظ من خلؿ ابعدوؿ أفّ بصيع التّلميذ تساعدىم طريقة معلّمهم على فهم يرس 
، و ل بقد أيّ تلميذ قد  100%( تلميذا بنسبة 20القواعد، حيث بلغ عديىم عشرين )

 أجاب بػػ )ل( أو )نوعا ما( .

 

 

 

 

 

 لا تساعدني

 تساعدني

 الن سبة كرارت  ال 
 %100 20 نعم
 %00 00 لا
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 ىل تراجع درس القواعد كلما وجدت فرصة لذلك ؟-3

 
 ذين يراجعون دروسهملاميذ ال  مثيل البياني لنسبو الت  الت  

من خلؿ ىذا ابعدوؿ نلحظ أفّ التّلميذ الّذين يراجعوف يرس القواعد كلّما وجدوا 
، أمّا %70( تلميذا تقدر نسبتهم بػػػ 14فرصة لذلك قد بلغ عديىم أربعة عشر)

 . %3اعد فقد بلات نسبتهم بػػػ و الّذين ل يراجعوف يرس الق

 

 

 

 

 لا اراجع دروسي

 اراجع دروسي

 النسبة كرارت  ال 

 %70 14 نعم

 %30 06 لا
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 ىل تكتفي بمراجعة دروس القواعد من أجل الامتحان فقط؟-4

 
 نة لدروسهم في الامتحاناتالعي  مثيل البياني لمراجعة الت  

نلحظ من خلؿ ابعدوؿ أفّ أكثر التّلميذ ل يكتفوف  بدراجعة يروس القواعد من أجل 
، و % 90( تلميذا و تقدّر نسبتهم 18المتحاف فقط،و قد بلغ عديىم بشانيّة عشر )

 البقيّة بلغ عديىم )تلميذين( أجاب بػػ)نعم(.
 
 
 
 
 

 لا أكتفي

 اكتفي بالمراجعة

 الن سبة كرارت  ال 

 %10 02 نعم

 %90 18 لا
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 في القواعد؟ىل أنت راض عن مستواك -5

 
 نة عن مستواىامثيل البياني عن مدا رضى العي  الت  

( تلميذا 13نلحظ من خلؿ ابعدوؿ أفّ عدي التّلميذ ابؼقتنعنٌ بدستواىم ثلث عشرة) 
 . 35%( تلميذ بنسبة 07، أمّا الّذين لم يقتنعوا بدستواىم فعديىم سبعة)% 65بنسبة 

 ما ىي الصعوبات التي تواجهك في دروس القواعد؟ -6
من خلؿ إجابات التّلميذ وجدنا أفّ بعضهم لبهد صعوبة في يروس القواعد و      

 البعض الآخر تواجههم صعوبات تتمثّل في:
 القواعد الإملئيّة. -
 الإعراب. -

 لست راض

 نعم راض

 الن سبة كرارت  ال 

 %65 13 نعم

 %35 07 لا
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 ىل تستعمل في لغتك اليومية ما تأخذه من قواعد في القسم ؟  -7

 
 التمثيل البياني  لنسبة استعمال العينة للقواعد المكتسبة

لاتهم اليوميّة ما يأخذونهم من خلؿ ىذا ابعدوؿ نلحظ أفّ التّلميذ الّذين يستعملوف في 
، أمّا الّذين ل %25( تلميذ بنسبة بػػػ 05من قواعد في القسم قد بلغ عديىم بطسة)

 .  %75( تلميذ و تقدّر نسبتهم بػػػ 15يستعملونها فقد بلغ عديىم بطسة عشر)

 نتائج الدراسة الميدانية :

 ابؼعلّم على تقديم الدّرس في جو مناسب .اأهقساـ ، بفاّ ل يساعد العدي الكبنً للتلميذ في -
ضعف التّلميذ في اللاة ، راجع إى  اىتماـ اأهساتذة بالفكر و إبناؿ اللاة و عدـ تداوؿ   -

 اللاّة خارج القسم.
 اعتقاي التّلميذ أفّ ماية القواعد صعبة، و ل بيكن إيراكها بفا جعلهم يتهربوف منها. -

 لا استعمل

 استعمل 

 الن سبة كرارت  ال 

 %25 05 نعم

 %75 15 لا
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بؽائل للتّلميذ في القسم ،و عدـ توفر الوسائل التّطبيقية و ابؼنهج ابعديد غنً ملئم للعدي ا  -
 التّكنولوجية ابؼعموؿ بها عابؼيا.

 و العطل بالايابلكنو أحيانا يتأثر الوقت المحدّي و ابؼبرمج بغصص القواعد مناسب  -
 .بغجم الدّروس ابؼقرّرةمقارنة

ما أيّى إى  ظهور يعوات  صعوبة الدّرس النّحوي حقيقة مفروضة على الواقع التَّبوي و ىذا -
إصلحيّة لتاينً طرائق تدريس النّحو العربي من الطريقة القياّسية إى  الطريقة الستقرائيّة و 

 بعدىا طريقة النّصوص ابؼعدّلة .
تدخل أسباب اجتماعيّة و تربويّة في صعوبة الدّرس النّحوي ، فمن اأهسباب الجتماعيّة  -

ىا دّ يعا بهعل التلّميذ ينفر من القاعدة النّحوية ، و بفّ  عزوؼ المجتمع عن استعماؿ الفصحى
ارع و ل في اأهسرة و ل ،إذ ل يلمس أيّ تطبيق بؽا في الشّ أو بىجل من استعمابؽا ماية بفلة 

 . أثناء نقاشا خارجية حتّّ في القسم أحيانا
 و من اأهسباب التَّبوية :

وبرصيلو العلميّ فكثنًا ما بىطئ ابؼعلّم  في مستوى ابؼعلّمنٌ  ينعكس على مستوى التلّميذ  -
 نقل معلومة فينقل ابػطأ إى  التلّميذ .

طبيعة ابؼوضوعات ابؼختارة التي ل تتلءـ في معظمها مع ابؼستوى ابغقيقي للتلّميذ و غالبا  -
ما تكوف ىذه ابؼوضوعات بفلّة تبعد التلّميذ عن ابؼايّة النّحوية وبذعلو يلجأ إى  مواي أخرى 

 كثر حيويّة كالعلوـ الطبيعيّة .أ
و ىناؾ أسباب أخرى عائدة للتلّميذ ذاتو كالفروقات الفرييّة و عدـ النتباه ياخل قاعة  -

 الدّرس و الإبناؿ للمايّة النّحوية .
ضرورة اللتّزاـ بالفصحى أثناء الدّرس سواء من قبل ابؼعلّم أو التلّميذ في اللاّة الفصحى  -

ة بؽذا بهب على ابؼعلّم أف يكوف حريصا على تنبيو التلّميذ عندما توظيف للقاعدة النّحوي
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بهعل من ابغصص اأهخرى كالقراءة و التعّبنً ل بىطئ خاصّة أثناء الإجابة الشّفوية ولم 
 .بموذج في النّحوأ. و مثاؿ ذلك ىذا الدّرس للسنة الثاّلثة ك ؟للتدريبات النّحوية
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 حونموذجيةفي درس الن   تحليل المذكرة -
نلحظ أفّ ابؼذكّرة الّتي برضر قبل الدّرس بأياـ أو ساعات و ذلك من أجل  تفقد 
الدّرس النّحوي مسبقا و الوقوؼ على جوانبو ابؼختلفة و مدى صعوبتو و من أجل 

عند إلقاء الدّرس ،بقد أف ابؼذكّرة تتسلسل من عدـ الوقوع في ابػطأ من طرؼ ابؼعلّم 
أجل الوصوؿ إى  ابؽدؼ حيث يبدأ بقراءة النّص ابؼعدؿ خصيصا للدّرس ثّم يطرح 

 أسئلة تستهدؼ استخراج العينّة النّحوية الّتي ىي موضوع التّدريس .

 . ٌقراءة السند من قبل اأهستاذ فابؼتعلمن 
 ييزىا:طرح بعض اأهسئلة لكتشاؼ الظاّىرة وبس 

 ) استخرج اأهفعاؿ في ىذه ابعمل . ) تُستخرج و تلُوف 
  أين جاءت ؟ 
  ىل ىذه ابعمل ابظيّة أـ فعليّة ؟ 

 ابعملة الفعليّة  ىي ابعملة الّتي تبدأ بفعل مثل : ىبت  الستنتاج :
 الريح،.......... 

 . مطالبة ابؼتعلّمنٌ بإنتاج بصل فعليّة 
ابؼذكّرة بإنتاج بصل فعليّة ثّم القياـ بتثبيت الدّرس ثّم ينتهي الدّرس كما ىو موضح في 

 عن طريق حلّ بسرين على اأهقل و ىي ابؼرحلة الّتي تأتي بعد مرحلة الستثمار.

كل مرحلة من ىذه ابؼراحل بؽا وقت بـصص من ابغصّة ل تتجاوزىوأطوؿ :ملحظة 
. ىو مرحلة الشّرح اأهخرىوقت بابؼقارنة مع ابؼراحل 
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 خاتمة

الّتي بيكن للمعلم استخدامها للحدّ من صعوبة  بعض ابغلوؿ تمن خلؿ البحث استخلص
 ه الإجراءات: ذبل التّلميذ ومن بنٌ ىقمن ا تدريس القواعد وفهمه

هاوف في أيّ تقصنً لاوي . جعل بصيع أنشطة اللاّة العربية بزدـ نشاط القواعد وعدـ التّ 1
 من جانب التّلميذ.

المجامع اللاوية وآراء ابؼتخصصنٌ في ىذا . العمل على تبسيط القواعد واأهخذ بدقتَحات 2
 المجاؿ.

.تعويد التّلميذ على بظاع اأهساليب اللاّوية الصّحيحة وترييدىا وتقليدىا باستمرار 3
والإتياف بأمثلة مشابهة لذلك، وبالتاّلي تكوف حصة اللاّة العربيّة تطبيقا لقواعدىا من خلؿ 

 طريقة التّدريس والتقّليد وابؼمارسة.

 .ضرورة مراعاة مستويات التّلميذ ومراحل بموىم اللاّوي أثناء تدريس القواعد.4

اوية واأهمثلة ابؼستخدمة لتدريس قاعدة ما على أساس يرتبط تيار اأهساليب اللّ خ. ضرورة ا5
  تكوف سهلة الفهم والستخداـ.بحياة التلّميذ ويتصل ببيئتو وتعاملو مع أفراي بؾتمعو، حتّّ 

الصرؼ والنّحو والإملء حتّ ل يكوف خلط ول تُدرس ككتلة  قواعديب .ضرورة ترت6
 واحدة.

.ضرورة تنوعّ طرؽ تدريس القواعد ومناسبتها بؼستوى التّلميذ واستخداـ اأهساتذةعدّة 7
 طرؽ في الدّرس الواحد. 

ضرورة وضوح اأهىداؼ ابؼرسومة لتدريس القواعد وبسثلها في أذىاف ابؼدرسنٌ.. 8
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للتلّميذ؛ حتّ تظلّ حاضرة  اتيِ يَ اعد والنّصوص ابؼصاحبة بؽا بالواقع ابغَ و . ربط الق9
في يىنو، وتظهر عليها صفة  " الواقعيّة " ل " النظريّة " المجرّية، والّتي أثبتت التّجربة 

 واقعٌ. وجوي في تبخّر إف لم يكن بؽاأنّها سرعاف ما ت

. منح التّلميذ فرصة أكبر لكتابة نصوص عربية ذاتيّة، وتصويبهم وإرشايىم إى  10
 مواطن ابػطأ؛ ليكوف ذلك خنًَ مُعنٌٍ على بذنُّبِ تلك اأهخطاء في النّصوص القايمة.

وا، والإشارة أإف أخط. منح التّلميذ فُرصًا أكبر للتحدُّث باللاّة العربيّة وتصويبهم 11
أثناء التّحدث، وربْطها بتقويم اللّساف؛ أهفّ التّصويب أثناء ابؼمارسة من  ةإى  القاعد

 في سلوؾ التلّميذ. –أيًّا كانت  –بوية الّتي تَزرع القواعد أبقع الطّرؽ التَّ 

 تركّز الختبارات والمتحانات النهّائية على قياس مدى برقُّق " اأهىداؼ " فّ إ. 12
 تي حدَّيت للقواعد.الّ 
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 قائمة الملاح 

 استوارج هوجھح لأساتذج 

أصخبري النشٌن، أصبحزحً النشام، ٌششفًٌ أى أضع بٍي أٌذٌنن ُزٍ الاصخوبسة الخً حوثل 

جزء هِوب هي البحث الزي أًب بصذد إعذادٍ ّلِزا أسجْ هٌنن الخفضل ببلإجببت عي 

 الأصئلت الوطشّحت علٍنن بنل ًزاُت ّدّى رمش الاصن ّإلٍنن الشنش الجزٌل هضبقب. 

  هلاحظت: الشجبء ّضع علاهت(x)  :أهبم الجْاًب الزي حشًَّ هٌبصبب 

 

    :أًثى   رمش   الجٌش 
 

  لٍضبًش   هبصخش   الشِبدة الوحصل علٍِب: هبجضخٍش 

 

 هضخخلف   هخشبص    الصفت: هشصن 

 

  :صٌْاث  01أمثش هي   صٌْاث  01  صٌْاث  5الخبشة 

 

 ؟ عليم الابتدائي من الت   الث اني ورحو للط  قرر الن  في مما رأيك  

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

............................................................ 

غوية في إثراء الملكة الل  المواضيع والن صوص المعد لة خصيصا للن حو تساىم ىل
.؟      مللمتعل  

.............................................................................................................

.............................................................................................................

...................................................................... 

 ؟ صية كماىو منصوص عليوالمقاربة الن  ىل سير الد رس مع تلاميذك تعتمد 

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

............................................................
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 المقاربة الن صية في تدريس الن حو كما ىو منصوص عليها؟ تستعمل ىل
.............................................................................................................

............................................................................................................. 

على  المسطر حو كاف لإنهاء البرنامجة الن  ا لماد  اعي المخص  الحجم الس   ىل
 نحو فعَّال؟

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.................................................................. 

 حو؟ىل تحق  المهارات المستهدفة في دروسالن  

.............................................................................................................

.............................................................................................................

..................................................................... 

 ؟ حوية المكتسبة الن   وف معارفوظ  ي ن  المتعل مىل ترى ا

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

............................................................ 

 ؟دروس الن حوأثناء تقديمك لالتي تواجهك مشكلات ما ىي ال

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

............................................................ 

 

 

 

 

 

 نعم            لا   أحيانا
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 الاستوارج هوجھح للتلاهيذ 

أبٌبئً الأعزاء ٌضشًً أى أضع بٍي أٌذٌنن ُزٍ الوجوْعت هي الأصئلت الخً أسجْ أى 

( فً الخبًت الوٌبصبت ّلا حنخبْا أصوبءمن ّلنن الشنش xبْضع علاهت )حجٍبْا عٌِب 

 الجزٌل. 

 الأصئلت:

  لا   ًعن  ُل ححب ًشبط القْاعذ ؟ 

  هب ُْ الضبب؟ 

.............................................................................................................

.............................................................................................................

................................ 

  حضبعذك طشٌقت هعلول فً فِن دسس القْاعذ؟ ُل 

    لا    ًعن 

  ُل حشاجع دسس القْاعذ ملوب ّجذث فشصت لزلل؟ 

 لا    ًعن 

  ُل حنخفً بوشاجعت دسّس القْاعذ هي أجل الاهخحبى فقظ؟ 

 لا    ًعن 

  ُل أًج ساض عي هضخْاك فً القْاعذ؟ 

 لا   ًعن

  هب ًُ الصعْببث الخً حْاجِل فً دسّس القْاعذ؟ 

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

......................................................... 

  ُل حضخعول فً لغخل الٍْهٍت هب حأخزٍ هي قْاعذ فً القضن؟ 

    لا    ًعن 
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 مذكرة نموذجية لدرس في النحو الجملة الفعلية
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 برنامج النحو سنة 5 ابتدائي
 

 

 برنامج النحو سنة4  ابتدائي 
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العينة موضوع البح 
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 موقع المدرسة موضوع البح 
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 استعمال زمن السنة الرابعة
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

المصادر و المراجع قائمة  

 



ابؼصاير وابؼراجعقائمة   

 

 65 

 ن الكريم :القرآ

 الحدي  النبوي الشريف

 المراجع و المصادر

أبضد حساني،يراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللاات ييواف ابؼطبوعات  -1
 .2009 -07ابعامعية 

، 1بنًوت، ج أنطواف صياح، تعليمية اللاة العربية ، يار النهضة العربية،  -2
 .2006،،1ط

بشنً إبرير، مفاىيم التعليمية بنٌ التَاث والدراسات اللسانية ابغديثة، بـبر اللسانيات -3
 ـ2009العامة واللاة العربية 

توفيق أبضد مرعي وبؿمد بؿموي ابغيلة: ابؼناىج التَبوية ابغديثة مفاىيمها وعناصرىا  -4
 .  2008، يار ابؼسنًة للنشر والتوزيع والطباعة، 4وأسسها وعملياتها، ط

، 7حسنٌ شحاتة، تعلم اللاة العربية بنٌ النظرية والتطبيق ، الدار ابؼصرية اللبنانية ، ط -5
2000. 

 أبي الفتح عثماف،يار الكتاب حسيني عبد الباري عمر، البذاىات ابػصائص ابن جني -6
 ـ،.2005ابغديثة لتدريس اللاة العربية في ابؼرحلتنٌ الإعدايية والثانوية، مركز الإسكندرية، 

، حلوؿ ومشكلت ابؼنهجية في مدلفات النحو التعليمي-7  الدكتور أبو علي ابؼكارـ

مصر ، الإسكندرية   1يي سوسنً ،فصوؿ علم اللاة ، تربصة أبضد نعيم الكراعنٌ ،ط-8
ـ.1985،يار ابؼعرفة ابعامعية 
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مفهومو و أيواتو و البحث العلمي » ذوقاف عبيدات،عبد الربضن عدس،كايد عبد ابغق -9
 .1،ي.ط1984،يار الفكر اأهريف،«أساليبو

 .1،يارجلة،عماف ط«مقدمة في ابؼنهج العلمي» رحيم يونس كرو القراوي -10
رشدي أبضد طعيمة وآخروف: ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، أسسو بناؤه تنظيماتو تطويره، -11
 ،. 2008، يار ابؼسنًة للنشر والتوزيع عماف، 1ط
 

، 1لي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللاة العربية، يار الشروؽ، طبؿسن ع-12
 ـ.2006

بفحمد فخري مقدايي )يس( ابؼنحى التكاملي في تعليم اللاة، يار ابؼدبسر التَبوي -13
 للنشر والتوزيع، كلية التَبية، مصر.  

 مقدمة ابن خلدوف، تح: بؿمد الإسكندراني، يار الكتاب العربي، بنًوت، يط،-14
 ـ2004 -ىػ 1425

، يار الصفا للنشر والتوزيع، 1منى يوسف بحري، ابؼنهج التَبوي أسسو وبرليلو، ط-15
 2012عماف، 

ثانوي( ، ابػليفة، حسن  -متوسط -فصوؿ في تدريس اللاة العربية )ابتدائي-16
رياض مكتبة رشد للنشر والتوزيع.، ال2جعفر،ط
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حثروبي،الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم البتدائي،يار ابؽدى للطباعة بؿمد صالح -17

 ـ.  2000والنشر والتوزيع،ابؼنطقة الصناعية، عنٌ ميلة، ابعزائر، 

رشدي أبضد طعيمة وآخروف: ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، أسسو بناؤه تنظيماتو تطويره، -18
 2008، يار ابؼسنًة للنشر والتوزيع عماف، 1ط

بـبر  ت،منشورا«مناىج البحث اللاوي عند العرب في ضوء اللسانيات»نسيمة نابي -19
 ،ي.ط.2001ابؼمارسات اللاوية،ابعزائر ،

( أساليب حديثة في تدريس 2004طو حسنٌ الدليمي، كامل بؿموي الدليمي )20-
  1قواعد اللاة العربية، يار الشروؽ للنشر والتوزيع، عماف، اأهريف، الطبعة 

 .14ابن منظور: لساف العرب، مج 21

( طرؽ تعليم اللاة العربية، مكتبة النهضة ابؼصرية 1983بؿمد عبد القاير أبضد )-22
 .1صر، طالقاىرة، م

 المعاجم:

،حلوؿ ابؼشكلت ابؼنهجية في مدلفات النحو التعليمي، -23 الدكتور علي أبو ابؼكارـ
بحوث كلية اللاة العربية، ابؼملكة العربية السعويية، جامعة أـ القرى، كلية اللاة العربية، 

 ىػ " 1405ىػ/ 1404العدي الثاني،  -السنة الثانية
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 :ملخا

 مهم موضوع عن البحث ىذا ثبردّ 
غالب ه في حووكانتتَكيزىذ،ألوىوتعليميةالنّ ابعزائربويةفيتيتشالأهسرةالتَّ امنابؼواضيعالّ 

إلوتطرقّ،زائريةصيةوابؼقاربةبالكفاءاتابؼطبقتينفيابؼدرسةابعحويةوفقابؼقاربةالنّ علىتدريسالقواعدالنّ فصليه
 اني ابؼدرسة البتدائيةور الثّ حوية في الطّ النّ ىتدريسالقواعد

 .صيةحو،ابؼقاربةبالكفاءات،ابؼقاربةالنّ عليمية،النّ التّ :الكلماتالمفتاحية
Résumé: 

Cette recherche a été menée sur un sujet d’intérêt important pour l’éducation en 

Algérie,L’enseignement de la grammaire est-il principalement axé sur 

l’enseignement des règles grammaticales en conformité avec l’approche par le 

texte et les compétences en approche utilisées dans l’école algérienne, et concerne 

la grammaire dans la deuxième phase de l’enseignement primaire 

Mots-clés: pédagogique, grammaire, approche par compétences, approche 

textuelle 

Abstract: 
The research sheds light on a very interesting topic in the field of education in 

Algeria which is the teaching of syntax. This research focuses on the teaching of 
the grammatical rules of a language within both textual approach and competency 

based approach.It expose a grammar in the second phase of primary education 

Keywords :Didactique, grammatical, competency approach, textual approach. 

 


