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.أحمد الله عزّ وجلّ على مهّى وعونى لإتمام يذا البحث  

 لى تلل الإننانن اللعظمن اللت للالما تمهّ  أأ تتقّ عظهًا  قرؤلت  ت ؤوم  
 لى سق مهااللت  ،كًذا  لى اللت توسّديا اللقاب قبل أأ تلحتق أمهظلًا

.واجلًادي  لى أعزّ ملاك  ت الت لب  لى أمت رحمًا الله  

 لى الذي ويبهت كلّ ما ؤملل حلّى احتق لى  مالى،  لى مم كاأ ؤد لهت قدما  
نحو اامام لهظل المبلتى،  لى الذي سًق على تللظمت أ ت التالت أأاا الله  ت  

.عمقو  

. لظًما ايدي يذا اللمل الملوااع  

 



 
 

 

 

 

 

 

 ، يذاالملوااع عملت و ت الدراست مشواري  ت لت للو ظتى وجلّ  عزّ  الله أشكق
النمظع الممظب    نّى المنلتبلظن أعمالت  ت ؤو تّهت أأ  سبحانى وتلالىوأدعوو

.للدّعوات  

 وأأصّ  ،اللوأ ؤد لت قدّموا الذؤم ااساتذة لممظع الخالص واللتدؤق  الشكق أتتدّم

 وتوجظًاتًا الصائبن ملاحعاتًا على دالت سلظمن الدكلورة المشق ن ااسلاذة  الذكق

.ومهاقشلى البحث، يذا ققاءة سللولى اللت الموققّة اللمهن أشكق كما التظِّمن، الللمظّن  

 أأ و مل  لظد أو ققؤب مم اللمل يذا  نماز  ت سايم مم كلّ  أشكق ااأظق و ت

.غظقي مهى ؤنلفظد  
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 :مقدمة
  الحمدلله ربّ العالدنٌ، كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ الدرسلنٌ سيدنا لزمد كعلى آلو كصحبو كمن 

 :تبعو بإحساف إلى يوـ الدين، أمّا بعد
  فيشهد العالم في السنوات الأخنًة تغنًّات كبروّلات مسّت جميع المجالات الحياتية، كبالتالي 

عملت جميع الدكؿ على برسنٌ كتطوير مستول الأنظمة التعليمية، فقطاع التربية كالتعليم ىو الرَّكيزة 
 .في بناء المجتمع كتطويره كتكييفو مع الواقع

  كقد مرَّ التعليم بالجزائر في لستلف الدستويات بجملة من الإصلاحات كالتحولات في الدنظومة 
كتعُدّ الدقاربة بالكفاءات ىي الدقاربة التي . التربوية، كلازالت ىذه الإصلاحات متتابعة إلى يومنا ىذا

اعتمدتها الدنظومة التربوية الجزائرية، كالتي جاءت من أجل إعطاء دكر فعَّاؿ كمهم للمتعلِّمنٌ من أجل 
، أك 2017-2016ككاف آخر إصلاح في النظاـ التعليمي إصلاح . بسكينهم من مواجهة الحياة

 .مايعُرؼ بدناىج الجيل الثاني، كالتي لاتزاؿ معتمِدةن مبدأ التدريس ببيداغوجيا الكفاءات
 :  كمن ىنا نطرح التساؤلات التالية

 مامدل فعالية الدقاربة بالكفاءات في الدرحلة الابتدائية؟ - 
ماىي الاستراتيجيات الدعتمدة في تعليمية اللغة العربية كفق الدقاربة بالكفاءات في مناىج الجيل - 
 الثاني؟
 إلى أمّ مدل استطاعت مناىج اللغة العربية في الددرسة الجزائرية من برقيق أىدافها؟- 

  كللإجابة عن ىذه الاشكالية الدطركحة فإفّ طبيعة الدوضوع تفرض علينا استخداـ الدنهج 
الوصفي، كالذدؼ منو تشخيص كاقع تعليم اللغة العربية كفق الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الابتدائية، 

 .كدراسة الإصلاح التربوم الجديد
:   كيعود الدافع إلى اختيارنا ىذا إلى عدة أسباب نذكر منها

: الأسباب الذاتية
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. الرغبة في التعرؼ على الدنظومة التربوية كالدناىج الدراسية- 
. التعرؼ على الدقاربة بالكفاءات كإصلاح للنظاـ التربوم الجزائرم ككاقع تطبيقها كمدل لصاحها- 

 :الأسباب الموضوعية
 .معرفة ماتواجهو اللغة العربية من انتكاسات في الوسط التربوم- 
 .الكشف عن فاعلية التدريس بطريقة بيداغوجيا الكفاءات في مادة اللغة العربية- 
 .الاطلاع على مناىج الجيل الثاني كالكشف عن التطورات الحاصلة فيها كالذدؼ منها- 

  كفي اطار دراستنا لذذا الدوضوع قسّمنا بحثنا إلى مقدمة، مدخل ،كثلاثة فصوؿ كخابسة على النحو 
 :التالي
 تناكلنا فيو العملية التربوية التعليمية كأركانها، كنبذة تارلؼية عن تطور الدمارسة التعليمية :مدخل 

 .في الجزائر
 في الدبحث . كاف بعنواف الدقاربة بالكفاءات، كقسّمناه إلى خمسة مباحث: الفصل الأكّؿ

الأكّؿ تناكلنا الدفاىيم الأساسيّة للموضوع، كالدبحث الثاني بردّثنا فيو تاريخ كدكاعي ظهور الدقاربة 
بالكفاءات، كيليو الدبحث الثالث عن مبادئ ىذه الدقاربة كأىدافها، أمّا الدبحث الرابع فتحدّث عن 

لشيّزات الدقاربة بالكفاءات، في حنٌ تناكؿ الدبحث الخامس الدقاربة بالكفاءات بنٌ مناىج الجيل الأكّؿ 
 .كالجيل الثاني
 في . جاء بعنواف اللغة العربية في التعليم الابتدائي، كينقسم إلى أربعة مباحث: الفصل الثاني

الدبحث الأكؿ بردّثنا عن التعليم الابتدائي، أمّا الدبحث الثاني فكاف عن استراتيجية الدقاربة 
بالكفاءات، في حنٌ تناكؿ الدبحث الثالث تعليمية اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية، أمّا الدبحث 

 .الرابع فتحدّث عن كاقع تعليم اللّغة العربية في الددرسة الابتدائية
 جاء على شكل دراسة ميدانية لدراسة كاقع تعليم اللغة العربية كفق الدقاربة : الفصل الثالث

في الدبحث الأكّؿ قدّمنا الدنهج الدعتمد في الدراسة، أمّا . بالكفاءات، كاحتول على سِتَّة مباحث
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الدبحث الثاني فتحدّث عن مشكلة الدراسة كألعيتها، في حنٌ جاء الدبحث الثالث ليِعرض حدكد 
الدراسة، أمّا الدبحث الرابع فقدّـ أدكات الدراسة الديدانية، كتناكؿ الدبحث الخامس برليل النتائج 

 .كدراستها، كفي الدبحث السادس كالأخنً تم فيو عرض نتائج الدراسة
 كفي الأخنً ختمنا بحثنا بخابسة حوت النتائج الدتحصّل عليها في البحث، كلرموعة من الاقتراحات 

 .كالحلوؿ
 :   كلإلصاز ىذا الدوضوع اعتمدنا جملة من الدراجع منها

 .مقاربة التدريس بالكفاءات لخنً الدين ىني -
 .تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية لمحسن علي عطية -
 .الددرسة في الجزائر لعبد القادر فضيل -

 :لقد كاجهنا في بحثنا لرموعة من الصُّعوبات منها
 .كثرة الدادّة العلمية كتشعّب الدوضوع كبالتالي صعوبة فرز الدادّة العلمية -
 .(الابتدائيات)صعوبة الدّخوؿ إلى الدؤسّسات التربوية  -
 .عدـ مبالاة بعض الدعلّمنٌ بالإجابة -

كلم يكن ىذا العمل ليكتمل لولا عوف اللّو، ثم الثِّقة التي بعثتها فّي الأستاذة الدشرفة دالي سليمة 
التي تفضّلت بالإشراؼ على ىذه الدّراسة كتأطنًىا، كالتي كجّهتني منذ البداية كلم تبخل عليّ 

بنصائحها كإرشاداتها القيِّمة فجزاىا اللّو خنًا، كأسأؿ اللّو تعالى أف أكوف قد كُفِّقتُ في إلصاز ىذا 
البحث بعونو عزَّ كجلّ، فإف أصبت فما توفيقي إلاّ باللّو، كإف أخطأت فمن نفسي كمن الشيطاف 

 .كأسأؿ اللّو العظيم أف يكوف عملي ىذا مُتقبَّلا خالصا لو
 1440 رمضاف 20:تلمساف يوـ
 2019 مام 25:                                                                     الدوافق ؿ

                                                                          إكراـ مغراكم 
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بسهيد       

لقد شغلت العمليّة التربوية التعليمية باؿ الدربّنٌ كالدّارسنٌ على مرّ التاريخ، قدّموا جهودا مكثفّة  
من أجل البحث في الدشكلات التي تعترض لصاح ىذه العمليّة كتطويرىا، كحاكلوا حلّها بالتخطيط 
العلمي، فاجتهدكا في بناء الدناىج، كاستحداث الطرائق الدناسبة، كاعتمدكا في ذلك على كلّ مالو 

علاقة بالتربية كالتعليم من نظريات علم النفس، كالأفكار الفلسفية، كالتكنولوجيات الحديثة، آملنٌ 
إلى برقيق نتائج أفضل في ىذا الديداف، حيث أفّ لصاح ىذه العملية مرىوف بالتفاعل الجيّد بنٌ 

 .عناصرىا الأساسيّة
 مفهوم التربية: أوّلا
منذ زمن أفلاطوف كحتّّ القرف الثامن عشر استقرّ مفهوـ التربية على فكرة كاحدة باعتباره عمليّة   "

اجتماعية، يكفل بها المجتمع أف ينقل منًاثو من الدعلومات كطرؽ التفكنً كالخبرات كالعقائد من جيل 
كلكن . إلى جيل، كأنوّ أيضا تدريب للصغار أك للمبتدئنٌ على الطرائق النّافعة في التفكنً كالعمل

مفكرم القرف الثامن عشر أضافوا أفّ التعليم لغب أف يهدؼ إلى تنمية مواىب الفرد، كإفساح المجاؿ 
 1"لو لكي يتطوّر حتّّ يضيف كلّ متعلّم خبراتو الجديدة

كلكن على الدستول العلمي ظلّت عمليّة التربية كالتعليم عملية اجتماعية، أم أف مؤسّسات   " 
المجتمع القائم ىي التي تقوـ بها، سواء من خلاؿ الأسرة أك البيئة الاجتماعية الدباشرة، أك من خلاؿ 

 2..."مؤسّسات التعليم كالإعلاـ كالتثقيف
تعتبر التربية عملية مهمّة كضركرية لخدمة الفرد كالمجتمع، فبوجودىا لػافظ الفرد على ثقافتو 

 .كلرتمعو

                                                           

.144، ص2006، 1 نايف القيسي، الدعجم التربوم كعلم النفس، دار أسامة للمشرؽ الثقافي، عماف، الأردف، ط 1  
.145 الدرجع نفسو، ص 2  
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، كإفّ الإىتماـ بالتربية   " لم برتلّ التربية مكانا نافذا في امِّ عهد من العهود كما برتلّو اليوـ
كالعملية التربوية قد ازداد في العصر الحاضر، كنتيجة لذلك بسيّزت التربية في العصر الحاضر عن غنًىا 
بأنّها متقدِّمة على التعليم، كقد أصبح الطفّل أك الإنساف الفرد ىو لزور التربية كاىتمّت التربية بالرَّدِّ 

... كإنساف لكي لػقِّقَ النّموّ الإنساني، كلكنّها لم تُهمِل الجانب الاجتماعي كالتّكيُّفَ مع الجماعة
  1."كقد أصبحت التربية الحديثة ميدانية حياتية تعتمد على الدواقف كالدمارسات اليومية

 مفهوم التعليم:  ثانيا
أك ىو العمليّة الدقصودة التّي تؤدل . التعليم ىو عملية بواسطتها لػقق الفرد كفاءة كلظو فردم   " 

بواسطة مؤسّسات انُشئت خصيصا لذذا الغرض، كيقوـ أفراد اختنًكا كدُرِّبوا للقياـ بهذه العمليّة، 
 2."بهدؼ الحصوؿ على معرفة، أك اكتساب مهارة، أك تنمية مهارة، أك تنمية قدرات كطاقات خاصّة

النّشاط الذم يهدؼ إلى تطوير الدعرفة كالقيم الركحيّة كالفهم : "   كيعُرّؼ التعليم أيضا بأنوّ
كالإدراؾ الذم لػتاج إليو الفرد في كلّ مناحي الحياة إضافة إلى الدعرفة كالدهارات ذات العلاقة بذعل 

  3"بحقل أك لراؿ لزدّد
 :كىناؾ عدّة علوـ متّصلة بالتّعليم كىي  " 

 البيداغوجيا -
 الديدكتيك -
 علم النفس -
 4" النوركبيولوجي أك بيولوجيا الدّماغ -

                                                           

.23، ص2015،(دكف طبعة)، دار الراية للنشر، عماف، (كلظاذجو-نظرياتو-مفهومو) فاطمة قاسم العنزم، تصميم التعليم 1  
.170 نايف القيسي، الدعجم التربوم كعلم النفس، ص 2  

، 1سعد علي زاير، سماء تركي داخل، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، الدار الدنهجية للنسر، بغداد، العراؽ، ط³ 
.99، ص2015   

.29فاطمة قاسم العنزم، تصميم التعليم، ص 4
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 العلاقة بين التربية والتعليم: ثالثا
 قد يعمد بعض إلى خلط مفهوـ التربية بدفهوـ التعليم، كذلك نتيجة للتداخل بنٌ عمليَّتي التربية  

فالتربية ىي أعمّ كأشمل من التّعليم؛ حيث يقُصد بها تنمية . كالتعليم كلعلاقتهما الوثيقة بعمليّة التعلّم
أما التعليم، فهو جزء من عمليّة التربية، .الكائن البشرم كترقيتو ليبلُغ كمالو الدمكن بشكل متكامل

فهو عمليّة توفنً للشركط الدادية كالنفسيّة التي تساعد التلميذ على التّفاعل النشط مع عناصر البيئة في 
 1.موقف لزدد، كيقوـ بهذه العملية الدعلِّم

  فالتّعليم ىو جزء من العمليّة التربوية يقوـ بها الدعلّم ليساعد التِّلميذ على التفاعل كاكتساب 
 .الدعلومات كالخبرات

 التَّعلُّم: رابعا 
لؼتلف الباحثوف في ميادين التربية كعلم النفس في برديد معنى التّعلُم كتفسنًه، إلاّ أنّهم يتّفقوف   

التّعلّم ىو العمليّة التي نستدؿّ عليها من التّغنًّات التي تطرأ على سلوؾ الفرد أك العضوية، : " على أفّ 
 2".كالناجمة عن التّفاعل مع البيئة أك التدريب أك الخبرة

  كبالتالي فإفّ التّعلّم ىو عملية تؤدم إلى تغنً في سلوؾ الفرد بفعل لرموعة من الدعارؼ أك 
 .الدمارسات أك البيئة

 أركان العملية التّعليميّة: خامسا
 .الدتعلِّم، الدعلِّم، الدنهاج:   تتكوّف العمليّة التّعليميّة من ثلاثة عناصر رئيسيّة، ىي

ىو لزور العمليّة التعليمية، كىو أيضا مهيّأ للانتباه كالاستيعاب مع حرص الأستاذ " :المتعلِّم-1 
 3".على دعمو الدستمرّ لاىتماماتو كتعزيزىا بغرض ارتقائو الطبيعي الذم يقتضيو استعداده للتّعلّم

                                                           

.20،، ص2010، 1رافدة الحريرم، طرؽ التدريس بنٌ التقليد كالتجديد، دار الفكر، عماف، ط: ينظر 1  
.274، ص2003، 4 عبد المجيد نشواتي، علم النفس التربوم، دار الفرقاف للنشر، عماف، الاردف، ط 2  

.21، ص2007، 4 لزسن علي عطيّة، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار الدناىج للنشر، عماف، الاردف، ط 3  
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 .  فالدتعلّم ىو الدستهدؼ من العمليّة التعليمية، كبدكف متعلّم لاكجود لذذه العمليّة
 فالدعلِّم 1".يعدّ الدعلّم الكائن الوسيط بنٌ الدتعلّم كالدعرفة، لو معرفتو كخبرتو كتقديره" : المُعلِّم-2 

حيث أفّ لو دكر كبنً كحيوم في العملية التربوية كالتعليمية من "ىو من يقوـ بتربية كتعليم الدتعلّم ،
خلاؿ بزطيطو لتوجيو الطلاب كمساعدتهم على إعادة اكتشاؼ الحقائق العلمية الدتعلّقة بالدوضوع، 

كتدريبهم على الأسلوب العلمي في التفكنً، كعلى أسلوب الحوار كالدناقشة الدنظّمة كاكتسابهم 
    2".الدهارات العمليّة الدتعلِّقة بالتجربة

يعُرَّؼ الدنهج بأنوّ الطريق السهل الواضح، كأنوّ السنن كالطرائق، كىو تعريف عاـ "  :المنهج-3  
لرموع الخبرات كالأنشطة التي تقدمها : "أما الدنهج التربوم ىو... يصلح لكل جوانب الحياة كلرالاتها

 3"الددرسة  للتلاميذ بقصد تعديل سلوكهم كبرقيق الأىداؼ الدنشودة
كلالؽكن حصوؿ تعلّم من دكف لزتول، كلالؽكن اختيار لزتول من دكف أىداؼ تعلم، كلالؽكن    "

تنفيذ لزتول كبرقيق أىداؼ من دكف طرائق تدريس تعتمد لتحقيق أىداؼ الدنهج، كلالُؽكن معرفة 
مدل لصاح الدنهج كمستول برقق الأىداؼ من دكف تقونً، كتأسيسا على ىذه الحقائق، فإفّ ىذه 

الأىداؼ، المحتول، : العناصر تشكِّل بدجموعها عناصر الدنهج،  كقد حدّدىا تايلور بأربعة عناصر ىي
 4".طرائق التدريس، التقونً

   كمن خلاؿ ىذا فإفّ العملية التعليمية التعلّمية تتكوّف من ثلاثة أركاف أساسية كالتي ىي الدتعلّم، 
 .الدعلّم، الدنهاج حيث تتفاعل مع بعضها البعض كبالتالي برقّق لرموعة من الأىداؼ الدنشودة

 
 

                                                           

.20، ص2008، 2، ج1 انطواف صباح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بنًكت، لبناف، ط 1  
.32، ص2006، 1 لزمود داكد سلماف الربيعي، طرائق كأساليب التدريس الدعاصرة، عالم الكتب الحديثة، الأردف، ط 2  

.13، ص2001، (دكف طبعة) علي احمد مدكور، مناىج التربية أسسها كتطبيقاتها، دار الفكر العربي، القاىرة، 3  
.22 لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص 4  
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 نبذة تاريخية عن التربية والتعليم في الجزائر بعد الاستقلال: سادسا
لقد كاجهت الجزائر بعد الاستقلاؿ أكضاعا قاسية من جهل كأميّة كفقر كمرض، كمنظومة    

تعليمية تربوية أجنبية بعيدة كلّ البعد عن كاقعها، كلذذا لم يكن ىناؾ سبيل لحلّ ىذه الدشاكل 
كالأكضاع سول إعادة النظر في قضية التعليم كإعطائو الأكلوية القصول، كذلك لكونو الديداف الرئيسي 

 :كقد مرّت السياسة التعليمية في الجزائر بعدّة مراحل ىي. الدغذّم للميادين الأخرل
 :1970 إلى غاية 1962المرحلة الأولى من -1

كلُؽيِّز ىذه الفترة كثرة القرارات التي كانت تستهدؼ جميعها تغينً الددرسة الدوركثة كجعلها أكثر   "
 1".تلاؤما مع استقلاؿ البلاد كاختياراتها السياسية

لقد كاف أكّؿ موسم دراسي بعد الاستقلاؿ يفتقر إلى أدنى الإمكانات الدادية كالبشريةّ، لشاّ أدل  " 
بالدكلة الجزائرية إلى الاستعانة بالخبرات الأجنبية، كما فسحت المجاؿ لكل من يعرؼ القراءة كالكتابة 

أف يكوف معلّما بعد دكرة إعداد لم تتجاكز شهرا كاحدا، كبعد أف منحوه لقب لُشرِّف، كىذا يعني انعداـ 
الشرط الأدنى في الدعلّم، أما على صعيد التعريب فقد تم إدخاؿ اللغة العربية في جميع الددارس 

الابتدائية لعدد سبع ساعات في الأسبوع كفي الإعداديات كالثانويات بعدد أربع إلى خمس ساعات في 
 2".الأسبوع كىي الخطوة الأكلى في التعريب

 بأنّها أرست نهائيا مكانة 1970 إلى 1962    كلُؽكن تلخيص ىذه الدرحلة الأكلى الدمتدّة من 
اللغة العربية في التعليم كدعمتها في الدرحلة الابتدائية، حيث أصبحت لغة التعليم لكل الدواد الأدبية، 
أما في التعليم الثانوم فإفّ أبرز ماتّم إلصازه في ىذه الدرحلة ىو فتح ثلاث ثانويات تشتمل كل منها 

 3.على الدرحلتنٌ الدتوسطة كالثانوية، كيتم فيها تدريس جميع الدواد الأدبية كالعلمية باللغة العربية

                                                           

.6، ص2009، 1 عبد القادر فضيل، الددرسة في الجزائر، دار جسور للنشر، ط 1  
.245، دار أسامة للنشر، قسنطينة، الجزائر، ص2012-1962 صالح بلعيد، اللغة العربية خلاؿ خمسنٌ سنة 2  

.248الدرجع نفسو، ص:  ينظر 3  
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   كمن خلاؿ ىذا نقوؿ أفّ اللغة العربية في التعليم الجزائرم بعد الاستقلاؿ قد بروّلت من لغة 
 .مُدرَّسة إلى لغة تدريس مواد أخرل، ككاف ىذا بفضل جهود الدكلة

 (1980-1970من )المرحلة الثانية-2 
تعليم عاـ تابع لوزارة التعليم الإبتدائي : كاف الواقع الددرسي يتميّز بوجود نظامنٌ للتعليم "  

 1".تابع لوزارة الشؤكف الدينية رسمي (أصلي)كالثانوم، كتعليم آخر
كالثاني في  (1970/1973)إفّ ىذه الدرحلة تتزامن مع الدخططنٌ الرباعينٌ الأكؿ    " 

كعَنِيَ الدخطط الرباعي الأكّؿ بقضية تعميم التعليم، أما الدخطط الثاني كاف ىدفو  (1974/1977)
 2".الإصلاح الشامل في التعليم

   كتتمثّل ىذه الدرحلة في القرارات التي ابزذتها الدكلة لتغينً الدنظومة التربوية كالابتعاد عن التبعية 
 .للدكلة الفرنسية

كخلاصة القوؿ في ىذه الدرحلة عن كضع اللغة العربية في التربية كالتعليم، أنوُّ بدأت تظهر   "
أما في الجزء الثاني . مكانتها بجلاء في الدخطط الرباعي الأكؿ، حيث بدأ تعريب التعليم يشقّ طريقو

من ىذه الدرحلة فقد عرفت أعداد التلاميذ في الإبتدائي ك الثانوية ك العالي زيادات مهمة، غنً أف 
مشكلة الكيف بقيت قائمة، كما تم في نهاية ىذه الدرحلة تطبيق قرار إنشاء الددرسة الأساسية بصورة 

بذريبية، يعتني أف الدكلة تسعى دكما بكل إمكاناتها لأف بذعل اللغة العربية برتل الدكانة الدناسبة في 
 3".التربية كالتعليم

 
 
 

                                                           

.7 عبد القادر فضيل، الددرسة في الجزائر، ص 1  
.248 الدرجع نفسو، ص 2  

250 صالح بلعيد، اللغة العربية خلاؿ خمسنٌ سنة، ص 3  
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  (2003-1980من  )المرحلة الثالثة -3
 تم تطبيق الإصلاح الجديد الدتمثل في إعادة نظاـ التعليم بدوجب 81-80في الدوسم الدراسي " 
ك قد تطلب ىذا الإصلاح قرابة الثلاث سنوات "1 ".1976 أفريل 16 الدؤرخ في 35-76الأمر 

من الدراسة كالبحث، ككرست الحكومة يومنٌ كاملنٌ من الاجتماعات لدناقشة مشاريعو قبل نشرىا 
 2".في الجريدة الرسمية على شكل أمرية كستة مراسيم 

في ميداف التربية كالتعليم تنفيذ مشركع  (1985-1981)كقد بدأ مع بداية الدخطط الخماسي  "
كاللغة العربية ىي اللغة التعليم في جميع . الددرسة الأساسية ذات التسع سنوات من التعليم الإجبارم

 سنة، كبذمع مابنٌ التعليمنٌ الابتدائي 15 سنوات إلى 6الدستويات كىي مدرسة يدخلها الطوؿ من 
كمرحلة كاحدة بعد اختصار الدرحلة الدتوسطة من أربع سنوات  ( سنوات 3) كالدتوسط  ( سنوات 6)

إلى ثلاث سنوات فقط، كبذلك تصبح مراحل التعليم في الجزائر أربع مراحل كىي مرحلة التحضنًم، 
 3".مرحلة التعليم في الددرسة الأساسية، مرحلة التعليم الثانوم، مرحلة التعليم الجامعي

   تتميز ىذه الدرحلة بالإصلاحات التربوية التي قامت بها كزارة التربية كالتعليم في الجزائر لتعميم 
 .اللغة العربية كاستعادة مكانتها رغم الدعيقات التي اعترضتها

 كلؽكن تلخيص ىذه الدرحلة في أفّ اللغة العربية رغم العوائق التي كقفت في طريق تعميمها في 
ففي لراؿ التعليم . الدراحل السابقة، إلا أنها استعادت جانبا من كظائفها كاستعادت مكانتها

أصبحت العربية لغة تعليم جميع الدواد الدقررة في التعليم الأساسي كالثانوم، كتدرج اللغة الأجنبية في 
الصف الرابع الابتدائي كاللغة الأجنبية الثانية في السنة الثامنة أساسي، ككاف الدستول اللغوم حينها 

                                                           

.250 صالح بلعيد، اللغة العربية خلاؿ خمسنٌ سنة، ص 1  
.8 عبدالقادر فضيل، الددرسة في الجزائر، ص 2  

.250 الدرجع السابق، ص 3  
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أحسن لشا ىو عليو الآف لحسن الاىتماـ باللغة العربية، كلم يعم ىذا التردم كالضعف اللغوم في 
 1.لستلف الأطوار

  ( إلى غاية الآن2003من ): المرحلة الرابعة -4
فقد كضعت كزارة . "   برز في ىذه الدرحلة الإصلاحات العديدة التي قامت بها الدنظومة التربوية

، كلشا جاء فيها 2004-2003التربية الوطنية في حيز التنفيذ مناىج تعليمة جديدة منذ موسم 
إذ : التركيز على لشارسة اللغوية الوظيفية كإلظاء القدرات التواصلية: سعيا لتحديث تعليم اللغة العربية

يعمل على التوجو على التخفيف من الحفظ كالتلقنٌ كالاعتماد على نشاط الدتعلم بتمكينو من موارد 
لغوية كمهارية يدعى إلى استعمالذا لإنتاج خطابات مكتوبة كشفوية، كىذه النقلة النوعية في تعليم 

فبالنسبة . اللغة العربية تساىم في الرفع من مكانتها، كما أعطى ىذا الإصلاح التربوم الدقاـ للغات
للغة العربية كمع ىذا الإصلاح التربوم يتم إلظاء القدرات التواصلية بها، أما اللغة الأجنبية الفرنسية 

 أصبحت تُدرَّس 2002فقد تم تقدنً تدريسها إلى السنة الثانية ابتدائي، كعن اللغة الأمازيغية فمنذ 
 2".في بعض الدناطق من الوطن 

   إفّ ىذه الإصلاحات جاءت من أجل برسنٌ كتطوير النظاـ التعليمي في الجزائر كجعلو قادرا 
 .على مواكبة التغنًات كالتحولات التي تطرأ في العالم

كالركيزة الدنهجية في ىذا الإصلاح ىو اعتماد الدقاربة بالكفاءات الذم يعني الجودة في     "
التعليم، فهي بذزئ الدعرفة إلى أىداؼ تربوية عديدة، كبسكّن الدتعلّم من أدكات التعلّم، كتركز على 
قدراتو، كمعرفة التصرؼ كحل الدشكلات في لستلف الوضعيات، كيعني أف ىذه الطريقة  بذعل من 

الدتعلم يتدبر كيطور استعداده في لستلف مواقف التعلم، عكس ما كاف عليو في العمل بالدقاربة 
بالأىداؼ كالتلقنٌ التي تساعد على ضعف قدرة التلاميذ على الفهم كالتحليل، بل في حصره في 

                                                           

.253صالح بلعيد، اللغة العربية خلاؿ خمسنٌ سنة، ص: ينظر 1  
.254 الدرجع نفسو، ص 2  
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تلقي الدعلومات دكف تصفيتها كاختيار النافع منها، كلذذا تنشأ أجياؿ لا تعلم العقل، كلا تعتمد النقد 
 1".كالتحليل ، كما أنو لا يستخدـ تفكنًه في معالجة لستلف كضعيات التعلم كلا يتحقق التعلم الذاتي

 ، أك ما بات يعرؼ بدناىج 2016/2017  كاف آخر إصلاح للمنظومة التربوية إصلاحات 
حيث جاءت مناىج الجيل الثاني مكملة لدناىج الجيل الأكؿ كخاصة أنها لم بسس جميع ."الجيل الثاني 

الجوانب بل حافظت عليها ك دعّمتها بدصطلحات جديدة قد تكوف أقرب إلى كلمة الدقاربة 
بالكفاءات لأنها تبرز دكر التقونً الذاتي ك الدوضوعي في آف كاحد ك القدرة على الإدماج كبالتالي 

اكتساب كفاءات تظهر في شكل لسرجات كانتاجات إبداعية لؽكن تقولؽها من خلاؿ كضع شبكة 
  2".معيارية بردد مدل اكتساب الكفاءات الدستهدفة

   كلطلص من ىذه الدرحلة أف كزارة التربية كالتعليم انتهجت منهاجا جديدا في التعليم، بهدؼ 
مساعدة التلميذ على استيعاب اللغة بشكل أفضل كبتوظيفها على الدستول الكتابي كالشفهي بطريقة 

 .سليمة، ك من ثم استعادة اللغة العربية مكانتها في التعليم
   كبالتالي فقد مرت الجزائر بعدة مراحل أثرت في عمليتي التربية كالتعليم، فقد شهد التعليم 
بدختلف الدستويات كالأطوار جملة من الإصلاحات كالتحولات العميقة، فقد اعتمدت الدنظومة 

التربوية العديد من الدقاربات، ككل مقاربة تصحح سابقتها، كسرعاف ما كجدت الجزائر نفسها أماـ 
العقارية بالكفاءات التي حققت لصاحان  كبنًا في الدكؿ  بكونها منهجية جديدة لدواجهة برديات 

 .العصر بهدؼ برسنٌ مستول التلاميذ كبالتالي لصاح العملية التعليمة التعلّمية
 

                                                           

.254صالح بلعيد، اللغة العربية خلاؿ خمسنٌ سنة ،ص  1 
.60، ص2017، ألنً للنشر، 1 زينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟، ط 2  
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 :      تمهيد
مع الانفجار الدعرفي اللالزدكد الذم يشهده العالم كالتطور الشامل في لستلف لرالات الحياة، 

أصبح لزاما على الدنظومة التربوية الاىتماـ بعناية ما تقدمو للمتعلّمنٌ كبردّد بدقّة شديدة ما الذم 
تريد برقيقو في شخصياتهم كما تريد منهم أف لػقّقوه في المجتمع، حيث أنوّ لم يعد ىدؼ التربية ىو 

نقل الدادة التعليمية، كإلّظا ىدفها الأساسي ىو زيادة قدرة الفرد على التكيّف مع مايُستجد من 
... الدتغنًّات العلمية كالتّكنولوجية كحثوّ على البحث الجادّ عن الحلوؿ لحلّ الدشكلات التي تواجهو 

. كلذذا تّم بناء الدناىج الجديدة كفق الدقاربة بالكفاءات التي تعطي دكرا للتلاميذ في بناء الدعرفة
 

 (تعاريف اجرائية  )مفاهيم اساسية : المبحث الأوّل

 :المنظومة التربوية :              أولا

بأنّها الدكونات الاساسية كالدتفاعلة كفقا للمرجعية الدبنية في : "      يعُرِّفها الدعهد الوطني الجزائرم 
 الذم كضّحت فيو التوجهات السياسية 1996لستلف الدساتنً الجزائرية ، كخاصة دستور نوفمبر 

كالاجتماعية كالاقتصادية للدكلة الجزائرية في ظل التعددية الحزبية كالانفتاح الاقتصادم كالمحافظة على 
الذوية الوطنية للمجتمع الجزائرم ك اصالتو ك قيمو ، كبذلك تكوين فرد متمسك كمعتز بقيمو، فهي 

 1."بذلك لرموعة الذياكل كالوسائل البشرية كالدادية التي اككل اليها المجتمع تربية الافراد

 2".نظاـ يهدؼ الى برقيق حاجات كطموحات الافراد داخل المجتمع: "      كتعرّؼ أيضا بأنّها

                                                           
 .12 ، ص 1998 ، الدعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية ، النظاـ التربوم ك الدناىج التعليمية ، الجزائر 1
‌.7 ، ص1994،  (دكف طبعة) حمدم احمد ، مقدمة  في علم اجتماع التربية ، دار الدعرفة الجامعية للنشر ، مصر ،  2
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      كمن خلاؿ ىذه التعاريف يتّضح أفّ الدنظومة التربوية الجزائرية تستمد قوانينها من الدستور، 
كتهدؼ الى المحافظة على الذوية الوطنية، كإلى برقيق طموحات الأفراد في المجتمع ، كتتكوّف من عدّة 

 .مكوّنات تكمل بعضها البعض

 :الاصلاحات التربوية :ثانيا

ىو ذلك التغينً الشامل في بنية النظاـ التعليمي للتّعرؼ على الدستول الكبنً، فهو تلك   "
التعديلات الشاملة الاساسية في السياسة التعليمية التي تؤدم إلى التغنًات في الدستول كلفرض 

 1".التعليمية ك البنية الاجتماعية في النظاـ التعليم القومي في بلد ما 

كيعرِّؼ ...التجديد، التغينً،التطوير، التحديث:    يرتبط مفهوـ الإصلاح التربوم بعدّة مفاىيم منها
 :الدكتور لزمد السيد علي الكسباني الإصلاح التربوم ، بأنوّ 

 2".ىو برسنٌ العملية التربوية كصولا الى برقيق الأىداؼ الدنشودة بصورة أكثر فعالية ك كفاءة "

  كمن ىنا فإفّ الإصلاح التربوم ىو عبارة عن برسنٌ كتطوير للعملية التربوية كالتعليمية من أجل 
. برقيق غايات ك أىداؼ منشودة

 

 

 

                                                           
 .245حمدم علي احمد ، مقدمة في علم اجتماع التربية ، ص  1
لزمد السيد علي الكسباني ، الدنهج الددرسي الدعاصر بنٌ النظرية ك التطبيق ، مؤسسة الدكلية للنشر ، الاسكندرية، مصر،  2
‌.322 ، ص 2010، 1ط
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 المقاربة بالكفاءات:ثالثا

 Approche:المقاربة / أ   

  الدضارع منو  (فاعَل)على كزف  (قاَربَ )فِعلو  (مُفاعَلة) ىي مصدر غنً ثلاثي على كزف :لغة
كمثلو قاتل ، يقُاتِل مُقاتِل، كىي تعني في دلالتها اللغوية الدعنى دناه كحادثو بكلاـ حسن  (يقُارِب)

 1. ضدّ تبَاعَد (تقارب  )كمنها 
  الدقاربة ىي الطريقة التي يتناكؿ بها الشخص أك الدّارس كالباحث الدوضوع أك :"اصطلاحا 

 2". الطريقة التي يتقدّـ بها في أمّ شيء 

كيفية دراسة مشكل اك معالجتو كبلوغ غاية ترتبط بنظرة الدارس إلى : "   كتعُرّؼ الدقاربة أيضا بأنها
العالم ، الفكرم الذم لػبذه فيو لحظة معينة كتركز كل مقاربة على استرابذية للعمل، كالدقاربة تعني 

الخطة الدوجهة لنشاط ما، مرتبط بتحقيق أىداؼ معينة في ضوء استراتيجية تربوية بركمها جملة من 
 3".العوامل كالدؤثرات، تتعلق بثلاث عناصر أساسية ىي الدنطلقات كالعمليات ككضعيات الوصوؿ

   فالدقاربة إذف ىي طريقة ككيفية دراسة باحث لدشكل ما معالجتو كلذا استراتيجية للعمل كبركمها 
. لرموعة من الدؤثرات لذا عناصر مكونة لذا 

 

 

                                                           
 101 ، ص 2005 ، 1، ط (دكف بلد  )خنً الدين ىني ، مقاربة التدريس بالكفاءات ، مطبعة ع ، : ينظر  1
 27ص  (دكف سنة )دار افريقيا للشرؽ ، الدار البيضاء – بناء كفاية – الحسن اللحية ، الكفايات في علوـ التربية  2
الدعالم النظرية للمقاربة ، دار الامل للتشر ، تيزم – رمضاف ارزيل ، لزمد حسونات ، لضو استراتيجية التعلم بالدقاربة الكفاءات  3

‌69 ، ص1 ، ج2004 ، 2كزك ، ط
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 Compétence :الكفاءة /ب

  كَافأَهُ على الشيء مكافأةن : كفأ : " جاء في لساف العرب لابن منظور في مادة كفأ:لغة
النظنً ، ككذلك الكُفءُ كالكفُوءُ، على فعُل كفعُوؿِ كالدصدر الكفاءة، : جازاه كالكفيء : ككفاءن 

النظنً كالدساكم، منو الكفاءة في النكاح كىو : بالفتح كالددِّ، نقوؿ لا كِفاءَ لو أم لانظنً لو، كالكُفءُ 
 1". أف يكوف الزكج مساكيا للمرأة في حسبها كدينها كنسبها كبيتها كغنً ذلك كتكافأ الشيئاف، بساثلا 

  إفّ مفهوـ الكفاءة يشوبو الكثنً من الغموض كالاختلاؼ، فقد ذكر العديد من : اصطلاحا
 تعريف لدفهوـ الكفاءة كىذا حسب السياؽ 100الباحثنٌ في ىذا الإطار، إلى أنوّ يوجد أكثر من 

الذم تُستعمل فيو، كالذم يهمّنا في ىذا الدقاـ مفهوـ الكفاءة في المجاؿ التربوم، كلأجل توضيح ذلك 
 2.نورد بعض التعريفات الدختارة

لرموعة الدعارؼ كالقدرات كالدهارات الددلرة ذات : إفّ لفظ كفاءة ذات أصل لاتيني كتعني   "
 3".كضعية دالة، كالتي تسمح بالصاز مهمة أك لرموعة مهاـ معقّدة

تعُرَّؼ الكفاءة على أنّها القدرة على استخداـ لرموعة منظّمة من الدعارؼ كالدهارات كالدواقف    "
 4".التي  بُسكّن من تنفيذ عدد من الدهاـ لحلّ كضعيات مشكلة ذات دلالة

أما الكفاءة التّعليمية فهي لرموعة الدعارؼ كالدفاىيم كالدهارات كالابذاىات التي يكتسبها الدتعلّم   "
نتيجة إعداده كفق برنامج تعليمي معنٌ، توجو سلوكو كترتقي بأدائو الى مستول من التمكّن، كتسمح 

 1...".لو بدمارسة مهنتو بسهولة كيسر، أك ىي نشاط معرفي أك مهارم لُؽارَس على كضعيات 

                                                           
 .139، ص1، المجلد1،دار صادر، بنًكت، طلساف العرب : ابن منظور  1
 .43لزمد الصالح حثركبي ، الددخل الى التدريس بالكفاءات ، ص:  ينظر  2
 .14زينب بن يونس ، كيف نفهم الجيل الثاني ؟ ، ص  3
 .7 ، ص 2016، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، الجزائر كزارة التربية الوطنية  4
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   كلؽكن القوؿ أفّ الكفاءة ىي القدرة على مواجهة كضعيات لزدّدة، بالتكيّف معها عن طريق 
 .إدماج جملة من الدعارؼ كالدهارات من أجل الصاز مهمة ما بطريقة فعّالة كلزكمة 

 :الكفاية /ج

  كَفَى يَكفِي كفاية إذا قاـ بالأمر ، كيقاؿ كفاؾ ىذا الأمر أم حَسبُك: كَفِيَ ": لغة 
 2".الكفاية مصدر للفعل كفِيَ قاـ بالأمر.  ككفاؾ ىذا الشيء ، كيقُاؿ استكفيتو أمرا فكَفانيِو

  لقد عرفت الكفاية عدة تعريفات منها :اصطلاحا : 

ىي توافر ما يعطي الشيء حقو من الأداء من امتلاؾ الدعرفة الضركرية ك الدهارات كالِابذاىات    " 
 3".اللازمة لبلوغ مستول مقبوؿ من الأداء 

ىي تلك الدقدرة الدتكاملة التي تشمل بجمل مفردات الدعرفة كالدهارات كالابذاىات اللازمة لأداء    "
 4".مهمة ما أك جملة مترابطة من الدهاـ المحدّدة بنجاح كفعالية 

كفي ضوء التعريفات السّابقة فالكفاية تعني القدرة التي تشمل لرموعة من الدعارؼ كالدهارات اللازمة 
 .للقياـ بأداء مهمّة ما بنجاح

 

 

                                                                                                                                                                                     
‌.14 ص ، زينب بن يونس ، كيف نفهم الجيل الثاني ؟ 1
 .50لزسن علي عطية ، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ، ص  2
 .الصفحة نفسهاالدرجع نفسو،  3
. 6 ، ص 2003الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الاكلى من التعليم الابتدائي ، الجزائر ، افريل كزارة التربية الوطنية،  4
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 :الفرق بين الكفاءة والكفاية / د

في ضوء الأصل اللّغوم لكلّ من كفاية ككفاءة لصد أنّهما لستلفاف في الجذر، فالأكلى جذرىا    "
اللغوم كفا كيتبع اختلاؼ الجذر اِختلاؼ الدلالة فدلالة الأكلى القياـ بالأمر كالقدرة عليو في حنٌ 

 1."دلالة الثانية الدكافئة كالدناظرة

   كفي ضوء التعريفات السّابقة للكفاءة كالكفاية نرل أفّ الكفاية أبلغ كأكسع كأشمل من الكفاءة 
فهي تصف الحدّ "في لراؿ العملية التعليمية التربوية، فالكفاية تدؿ على القدرة كعلى مستول الأداء، 

الأدنى للأداء، كعندما يصل أم فرد إلى ىذا الحدّ، فإفّ ىذا يعني أف الفرد كصل إلى حدّ يساعده 
كالآخر  (الكفاية  )فالكفاية ك الكفاءة مستوياف أحدلعا لُؽثِّل الحدّ الأدنى . 2"على أداء ىذه الكفاية

، كيفضل استعماؿ مصطلح الكفاية بدؿ الكفاءة كخصوصا في جانب (الكفاءة )لؽثِّل الحدّ الأعلى 
التعليم، لأنو إذا اعتمدنا على مصطلح الكفاءة فسيكوف التركيز على الفئة الدمتازة كبالتالي إلعاؿ مبدأ 

 .الفركؽ الفردية

   يتمّ تداكؿ مصطلح الكفاية في مناىج التربية كالتعليم في أغلب الدكؿ العربية، كلكن لصد 
 .مصطلح الكفاءة في الأنظمة التربوية الجزائرية، كلذذا استعملنا في بحثنا مصطلح الكفاءة

 Approche par compétence:المقاربة بالكفاءات / ه

الدقاربة بالكفاءات ىي طريقة في إعداد الدركس كالبرامج التعليمية، كتنصّ على التحليل "     
الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها الدتعلّموف أك التي سوؼ يتواجدكف فيها، كبرديد الكفاءات 

                                                           
‌.51لزسن علي عطية ، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ، ص  1
 أحمد حسنٌ اللقاني، علي أحمد الجمل، معجم الدصطلحات التربوية الدعرَّفة في الدناىج كطرؽ التدريس، عالم الكتب، القاىرة،  2

 . 230، ص2003، 3مصر، ط
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الدطلوبة لأداء الدهاـ كبرمّل الدسؤكليات النابذة عنها، كترجمة ىذه الكفاءات إلى أىداؼ كأنشطة 
 1".تعلّمية 

بيداغوجية كظيفية تعمل على التّحكم في لرريات الحياة : "   كتعُرَّؼ الدقاربة بالكفاءات بأنّها 
بكلّ ما برمّلو من تعقيدات متداخلة في الظواىر الاجتماعية كالاقتصادية، كمن ثمّ فهي اختيار 

منهجي لؽكِّن الدتعلم من النّجاح في ىذه الحياة على صورتها، كذلك  بالسّعي إلى تثمنٌ الدعارؼ 
 2".الددرسية ، كجعلها صالحة للاستعماؿ في لستلف مواقف الحياة 

   الدقاربة بالكفاءات ىي عبارة عن مقاربة تربوية ديداكتيكية تهدؼ الى تسليح الدتعلم بدجموعة 
من الكفايات الأساسية لدواجهة الوضعيات الصعبة كالدركبة التي يصادفها الدتعلم في كاقعو الدراسي أك 
الشخصي أك الدوضوعي، فالكفايات ىي بدثابة معارؼ كمهارات كمواقف ككفايات معرفية كتواصلية 
... كمنهجية كثقافية، يستخدمها الدتعلّم لحلّ لرموعة من الدشكلات بغية التكيّف أك التأقلم مع المحيط

 3.فاكتساب الكفايات ىو السبيل الحقيقي لتحصيل النجاح كبرقيق الاستقلالية الشخصية 

كلؽكن القوؿ بأفّ الدقاربة بالكفاءات ىي عبارة عن طريقة لربط الددرسة بالحياة، فتمكّن الدتعلّم من 
. توظيف مكتسباتو كمعارفو داخل القسم كخارجو من أجل النجاح كمواجهة لستلف مواقف الحياة

 

 

                                                           
 .11، ص  2004 ، الجزائر،2، شركة الذدل، طلزمد الصالح حثركبي ، الددخل الى التدريس بالكفاءات 1
‌.15 ، 14زينب بن يونس ، كيف نفهم الجيل الثاني ؟ ، ص  2
 ، 1جميل حمداكم ، فاطمة بلحوش ، ديدكتيك اللغة العربية بالتعليم الثانوم التأىيلي ، مطبعة الخليج العربي ، تطواف ، ط 3

. 35 ، ص 2018
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 مناهج الجيل الأول :رابعا       

    بدا أفّ الدناىج الدراسية كسيلة التربية لتحقيق أىدافها كىي نقطة الاتصاؿ بنٌ الددرس كطلابو، 
كبغنًىا لا يتمكّن من برقيق أىداؼ العملية التربوية التعليمية، كلقد عرفّنا الدنهج سابقا بأنو لرموعة 

من الخبرات التي تهيئها الددرسة لطلابها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل ك تعديل سلوكياتهم 
 1.كعليو فلابد أف تكوف الدناىج متطورة كمتجددة بإستمرار

ىي الدناىج التربوية الجزائرية الدعتمدة على الدقاربة بالكفاءات كالتي دخلت : " كمناىج الجيل الأكؿ
 2 ".2003-2004حيّز التطبيق ابتداء من الدوسم الدراسي 

 مناهج الجيل الثاني :خامسا     

مناىج تعليمية معاد كتابتها كفق القانوف التوجيهي للتربية الوطنية "    مناىج الجيل الثاني ىي 
، كالدرجعية العامة للمناىج 2013 ك الاستشارة الديدانية سنة 2008 الصادر سنة 04/08الجزائرية 

كىي مناىج تعتمد أيضا على الدقاربة بالكفاءات كلكن بشكل .3"معدلة كفق القانوف التوجيهي 
 .2017-2016متطور، ك التي دخلت حيّز التطبيق ابتداء من الدوسم الدراسي 

   لا بزتلف مناىج الجيل الثاني عن مناىج الجيل الأكّؿ إذ أفّ ىذه الأخنًة جاءت مكمّلة لذا 
 .كمتجاكزة لنقائصها، كدعمتها بدصطلحات جديدة

                                                           
 22ينظر فارس مطرش حسن ، طرائف تدريس اللغة العربية ، ص  1
ضركرة اـ خيار ، لرلة جيل العلوـ : الى مناىج الجيل الثاني من التدريس بالكفاءات في الجزائر الانتقاؿبن كرلؽة بو حفص ،  2

‌.21 ص ،36،2017  ، الجزائر ، العدد الاجتماعيةالإنسانية ك 
من بيداغوجيا الأىداؼ إالى بيداغوجيا الكفاءات إلى الإصلاحات - حليمة بن عزكز، تشخيص كاقع التربية كالتعليم في الجزائر 3

، لرلة أثر الإصلاحات التربوية في تعليمية اللغة العربية الجيل الثاني من التعليم الدتوسط، منشورات كحدة البحث تلمساف،  -التربوية
 .78، ص2017الاصدار الخامس، 
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 تاريخ ظهور المقاربة بالكفاءات و دواعي اعتمادها : المبحث الثاني

 تاريخ ظهور المقاربة بالكفاءات :أولا  

    لقد تعدّدت الآراء كالتواريخ حوؿ تاريخ ظهور الكفاءة، لشا لغعل المجاؿ مفتوحا للقراءات 
كلكن تتّفق اغلب البحوث في الديداف التعليمية على أفّ الدسار التارلؼي لدفهوـ الدقاربة ..."كالتأكيلات 

بالكفاءات كتطوّرىا قد تم إدخالو في الولايات الدتحدة الأمريكية في علم اللغات من طرؼ 
الإمكانات البيولوجية الخاصة :  عالم اللسانيات الدشهور كتعني عنده1986 – 1957تشومسكي 

التي تسمح بإنتاج عدد لا نهائي من  (معارؼ  )بالصنف البشرم كالتي تتكوّف من لرموع القواعد 
 كما Koener 1963 ك Conantكفي ميداف تكوين الدعلمنٌ من قبل  (أداء)الدفردات 

، كفي علم houdeet al 1998استخدـ ىذا الدفهوـ في علم نفس النمو الدعرفي من طرؼ 
 Tersac1996 ." ...1 الاجتماع العمل من قبل 

 ،كمن الولايات الدتحدة إلى أكركبا، تزايد الاىتماـ بالتربية على الكفاءة لشا أدل إلى تزايد تطبيقاتها
كفي إطار ىذا التوسع كصلت العدكل إلى الجزائر حيث تبنّتها في اصطلاحاتها الجديدة كجعلت من 

 .الدقاربة بالكفاءات اختيارىا البيداغوجي لتحقيق أىدافها التربوية الدنشودة

 دواعي اعتماد المقاربة بالكفاءات :   ثانيا

    عرفت التربية في العصر الحديث سلسلة من التغنًّات الدتسارعة شملت مفهومها كأىدافها 
نتيجة التطوّرات الذائلة في العلوـ السلوكية كعلم النفس كعلم . كأساليبها كطرقها كإستراتيجيتها

الاجتماع، حيث بسحورت المحاكلات الأكلى في نشأة التعليم بالأىداؼ، كيتركز ىذا النوع من التعليم 
على تعريف الذدؼ البيداغوجي، كصياغتو بصورة لزددة كصحيحة تبرز بوضوح السلوؾ الدنتظر من 

                                                           
‌‌ .15، ص ؟ زينب بن يونس ، كيف نفهم الجيل الثاني  1
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التلميذ في صورة نشاط تعليمي، ككذا الدواصفات التي ستستخدـ في التقونً غنً أفّ الإفراط في 
استخداـ الأىداؼ البيداغوجية، كتفتيت الفعل التربوم إلى درجة يصبح معها غنً ذم دلالة بالنسبة 

 في الولايات الدتحدة 1968للتلميذ، أدّل إلى ظهور حركة تربية القائمة على الكفاءات سنة 
 1.الأمريكية، كبدأ انتشار ىذا الدفهوـ بعد ذلك في جميع دكؿ العالم 

 أصبح  يلاحظ أفّ ىناؾ تدفِّ في مستول تلاميذ الددرسة الجزائرية في السنوات الأخنًة، كلذلك 
اضحى من اللازـ البحث عن تصور تربوم جديد من أجل الرفع من مستول الدتعلّمنٌ كبرقيق 

كفعلا تبنّت الجزائر على غرار كثنً من الأنظمة التربوية الدقاربة بالكفاءات التي . الأىداؼ الدنشودة
كلازالت الدنظومة التربوية التعليمية في الجزائر بسرّ بعدّة بروّلات . ترتكز على تصور البنائي للتعلم

فقطاع التربية كالتعليم الددرسي في حركة مستمرة كإصلاحات متعاقبة بسبب . كتغنًّات إلى حّد السّاعة
 .التغينًات كالتأثنًات التي تفرضها العولدة، لشا أدل إلى إعادة النظر في البرامج التعليمية

  تتّحد الرؤيا الجديدة في صورة الدقاربة بالكفاءات التي بررّر الددرّس ك تضع الدتعلّم في مركز التعلّم، 
كتعدّ الكفاءات التي يتعنٌّ تنميتها للتلاميذ كمبدأ منظم للبرامج الدراسية كما اصبح التعليم ك التعلّم 

في ظلها أدكات لتنمية أفراد قادرين على مواجهة التحديات كتبني مواقف إنتقادية للتكيف مع 
 2.كضعيات جديدة

كبالتالي فإفّ الانفجار الدعرفي الذم يشهد العالم جعل خبراء التربية كالتعليم يعيدكف النظر في بناء 
الدناىج التعليمية على ما ىو أنفع كأفيد للمتعلم كالمجتمع، ككانت الدناىج التعليمية القدلؽة لا تناسب 

                                                           
لزمد بن لػيا زكريا، عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ كالدقاربة بالكفاءات، الدعهد الوطني لدستخدمي :  ينظر 1

 .65، ص2006التربية كبرسنٌ مستواىم، الجزائر،
 .89، ص2004خالد لبصيص، التدريس العلمي كالفني الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دار التنوير، الجزائر،:  ينظر 2
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التصورات التي ترغبها الدنظومة التربوية في تكوين أفراد أكفاء قادرين على مواجهة صعوبات الحياة 
 .كالمجتمع 

 مبادئ المقاربة بالكفاءات و أهدافها: المبحث الثالث

  إفّ ىذه الدقاربة تعد تصوران ك منهجان لتنظيم العملية التعليمية تقوـ على لرموعة من الدبادئ 
 :كالأىداؼ نذكر منها

 مبادئ المقاربة بالكفاءات :أوّلا

 :تقوـ بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات على جملة من الدبادئ، منها على الخصوص 

 " أم استرجاع التلميذ لدعلوماتو السابقة قصد ربطها بدكتسباتو الجديدة ك حفظها : مبدأ البناء
 .في ذاكرتو الطويلة

 يعني لشارسة الكفاية بغرض التحكم فيها، بدا أفّ الكفاءات تعرؼ عند البعض : مبدأ التطبيق
 .على أنها القدرة على التصرؼ في كضعية ما، حيث يكوف التلميذ نشطا في تعلمو

 أم تكليف الدتعلم بنفس الدهاـ الإدماجية عدة مرات قصد الوصوؿ بو إلى :  مبدأ التكرار
 .الاكتساب العميق للكفاءات كالمحتويات

 يسمح الإدماج بدمارسة كفاية عندما تقارف بأخرل، كما تتيح للمتعلم التمييز بنٌ : الإدماج
 .مكونات الكفاءات كالمحتويات، ك ذلك ليدرؾ الغرض من تعلمو

 يسمح ىذا الدبدأ لكل من الدعلم ك الدتعلم بالربط بنٌ أنشطة التعليم ك أنشطة التعليم : الترابط
 1".كأنشطة التعلم ك أنشطة التقييم التي ترمي كلها إلى تنمية الكفاءة

 

                                                           
 .22، ص2005 فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد كالدتطلبات، دار الخلدكنية للنشر كالتوزيع، الجزائر،  1
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 أهداف المقاربة بالكفاءات :ثانيا

 :  تعمل ىذه الدقاربة على برقيق جملة من الأىداؼ نذكر منها

 .إفساح المجاؿ أماـ ما لدل الدتعلم من طاقات كقدرات لتظهر كتتفتح كتعتبّر عن ذاتها" -
 .بلورة إستعدادتو كتوجيهها في الابذاىات التي تتناسب كما تيسره لو الفطرة -
تدريبو على كفاءات التفكنً الدتشعّب، كالربط بنٌ الدعارؼ في المجاؿ الواحد كالاشتقاؽ من  -

 .الحقوؿ الدعرفية الدختلفة عند سعيو إلى حل مشكلة أك مواجهة كضعية
 .بذسيد الكفاءات الدتنوعة التي يكتسبها من تعلمو في سياقات كاقعية -
 .زيادة قدرتو على إدراؾ الدعرفة كالتبصر بالتداخل كالاندماج بنٌ الحقوؿ الدعرفية الدختلفة -
 .سنً الحقائق ك دقة التحقيق ك جودة البحث كحجة الاستنتاج -
 .النظرة إلى الحياة من منظور علمي -
 1."ربط التعليم بالواقع كالحياة -

  كعليو، فإفّ ىذا الدنهج الجديد الدتبع في التعليم يقوـ على احداث تغينًات لدل الدتعلم كعلاقتو 
. بالدعرفة حتّ يكوف مواطنا مسالعا في بناء لرتمعو

 مميزات المقاربة بالكفاءات : 4المبحث 

  تشكّل الدقاربة بالكفاءات المحور الرئيس للمناىج الجديدة، كذلك بغرض استدراؾ نقائص الدقاربة 
بالأىداؼ، فالدقاربة بالكفاءات تعتبر مقاربة فعالة في كل الديادين، ك لذا لرموعة من الدميزات التي 

 :بسيّزىا، كنذكر جملة منها 

                                                           

.23، صفريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات الأبعاد كالدتطلبات: ينظر‌ 1  



المقاربة بالكفاءات:                                                                               الفصل الأوّل  

- 25 - 

 

أىمّ ما لؽيّز ىذا التوجو الدتمثل في الدقاربة بالكفاءات ىو إمكانية أفّ لغند الدتعلم لرموعة "  -
 1".من الدوارد الدندلرة لحل لرموعة من كضعيات مشكلة تنتمي الى عائلة كاحدة

 .التشديد على الأىداؼ التعليمية كالتحديد الدقيق لأىداؼ التعليم" -
 2".التشديد على تنمية مهارات التعلم الذاتي -
، فالدقاربة الجديدة للمناىج بذعل من الدتعلم 3"نقل العملية التعليمية من الدعلم إلى الدتعلم" -

لزوران أساسيان لذا كتعمل على اشراكو في مسؤكلية قيادة ك تنفيذ عملية التعلم، كىي تقوـ على اختيار 
كضعيات تعلّمية مستقاة من الحياة في صيغة مشكلات ترمي عملية التعلم إلى حلّها باستعماؿ 

 .الأدكات الفكرية كبتسخنً الدهارات كالدعارؼ الضركرية لذلك
بردّد الدقاربة بالكفاءات أدكارا متكاملة جديدة لكل من الدعلّم كالدتعلّم فالدعلّم منشط كمنظم " -

 4".كليس ملقنا
إفّ الدقاربة بالكفاءات لا تسمح للتلميذ بالانزكاء برت خيمتو حتّ كلو كاف بغرض أف يعمل " -

بجدّ كىو منزك، فمشركع كاسع أك مشكل معقد يعبئ جماعة بشكل عاد كيستدعياف لستلف الدهارات 
 5".ليس فقط في إطار رؤية العمل كإلظا في إطار تنسيق مهاـ بعضهم مع البعض الآخر

لا تعتمد على تكديس الدعارؼ بل إكساب الدتعلمنٌ الدعارؼ كالدهارات التي تؤدم إلى بناء  -
 .الكفاءات الدنشودة

 
 

                                                           
 .7، ص2016 كزارة التربية الوطنية، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي،  1
 .63 لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص 2
 .40، ص2013، 1 رفعت بهجات، الدناىج الدراسية التحديات الدعاصرة كفرص النجاح، عالم الكتب، القاىرة، ط 3
 .5، ص2008 كزارة التربية الوطنية، مناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر،  4

.82، ص-باء كفاية- الحسن اللحية، الكفايات في علوـ التربية 5  
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كمن لشيزات البرنامج القائم على الكفاءات صلاحيتو للمراحل الدراسية الدختلفة كالدواد " -
 1".الدختلفة كالدواد الدختلفة كلا يقتصر على مادة من دكف أخرل أك مرحلة معينة

  كمن خلاؿ ماسبق يتّضح أفّ الدقاربة بالكفاءات جاءت لتجعل الدتعلّم ىو المحور الأساسي 
داخل العملية التعلّمية التعليميّة من خلاؿ تنمية قدراتو كمعارفو كمهاراتو كبالتالي تنمي كفاءتو من 

 .أجل مواجهة الحياة

 المقاربة بالكفاءات بين مناهج الجيل الأول ومناهج الجيل الثاني  :  5المبحث

   لقد عرؼ العالم بروّلات عميقة أدت إلى تكييف الدناىج مع متطلبات العصر، فالثورة الرقمية 
أثرت في النظم التربوية بشكل كبنً، فتغنً المجتمع كفكره لشا أدّل ىذا الأمر إلى تغينً الدناىج الدعتمدة 

في التربية كالتعليم كتشهد الجزائر في الآكنة الأخنًة بروّلات كتغنًّات لذلك كاف من الطبيعي إعادة 
النظر في الدنظومة التربوية كذلك باعتماد إصلاح شامل كفق مقاربات جديدة كمضامنٌ تراعي كل 
التحولات حتّ تتمكّن من بناء جيل قادر على التكيف في نفس الوقت لػافظ على ىويتو ككيانو 

. ككاف آخر إصلاح قامت بو الدنظومة التربوية ىو اعتماد مناىج الجيل الثاني

 مبررات إعادة كتابة المناهج : أوّلا

إف الذدؼ  من إصلاح الدناىج كإعادة كتابتها التّحسيس بالتحوّلات الحاصلة في الدناىج، كالقدرة "
على قراءة كفهم الاختيارات الدنهجية كىيكلة مناىج الجيل الثاني، ك القدرة على التبليغ، كمناىج 

 :الجيل الثاني بذد أسبابها في

 .التزايد الدائم للمعارؼ خاصة بعد التطور التكنولوجي الدتسارع -
 .ما تفرضو العولدة في المجاؿ الاقتصادم  -

                                                           

.63 لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص 1  
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 1."بركز حاجات جديدة في المجتمع كتطلعات في لراؿ التربية -

حيث أفّ إعادة النظر في الدناىج أمر . فالدناىج ليست جامدة كىي في حركة دائمة كفي بذدّد
ضركرم للغاية، كذلك من أجل تصحيحها كتشخيص نقاط الضعف الدوجودة فيها على أسس علمية 

مدركسة، على كفق أىداؼ لزدّدة، الغرض منها النهوض بالواقع التربوم التعليمي، بدا يتلائم مع 
 2. الدستجدّات، ك النظرة الحديثة لعناصر النظاـ التربوم جميعها

 مقارنة بين مناهج الجيل الأول و مناهج الجيل الثاني : ثانيا

 مناىج الجيل الثاني مناىج الجيل الأكؿ  

بناء الدنهاج سنة بسنة، كالأكلوية لدنطق الدادة،  المحور الدنهاجي 
أنتج مناىج : ككل مادة معزكلة عن الدواد الأخرل

لستلفة الشكل كالدصطلحات، كنقص في التنسيق 
 .الأفقي العمودم

نظرة شمولية أك نسقية، بناء الدناىج من 
ملمح التخرج الشامل للمرحلة ثم للطور ثم 

للسنة تكامل بنٌ الدواد مع توحيد شكل 
 الدناىج ك الدصطلحات 

كجود مبدئي، كنقص في التطبيق الفعاؿ في  الدقاربة بالكفاءات
 .التعلمات

التركيز على الكفاءات الدتعلقة بالدادة كمعارفها 
 .مع نقص في الكفاءات العرضية كالقيم كالسلوكات

التركيز على مركبات الكفاءات، خاصة 
الكفاءات العرضية كالقيم كالسلوكات في 

 .كل مكونات الدناىج 

برديد الدوارد الدعركفة كالدنهجية لبناء  الأكلية للتحكم في الدعارؼ الدوارد الدعرفة 

                                                           

.174 سعاد عباسي، فاعلية بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات في الدمارسة التعليمية بنٌ مناىج الجيل الاكؿ كالجيل الثاني، ص 1  
.21فارس مطشر حسن، طرائق تدريس اللغة العربية، ص:  ينظر 2  
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 الكفاءات في مصفوفة أك جدكؿ شامل  نقص في الدوارد الدنهجية  كالدنهاجية

النشاطات التعلّمية 
 كالتقونً

نشاطات تعلّمية كألظاط التقونً موجهة لضو 
 التحكم في الدفاىيم فقط 

إدراج نشاطات تعلمية لتوظيف الدوارد 
الدعرفية ك تعلم الإدماج ك لظو القيم 

 (إلى جانب الدفاىيم)كالسلوكات 

 –مصطلحات موحدة في كل الدناىج - مصطلحات لستلفة بنٌ الدناىج الدصطلحات 
مصطلحات معرفية مهيكلة للمناىج 

 – ميداف – كفاءة شاملة –ملمح التخرج )
لسطط  (كفاءة ختامية مركبات الكفاءة 

 ( مقطع –سنوم للتعلّمات 

شركط كضع الدناىج 
 حيز التنفيذ

 –نقص في تكوين الأساتذة لتطبيق الدنهاج 
 السنة –إختلالات بنٌ الدناىج الكتاب الددرسي 

  اسبوعا للتدريس28الدراسية ب

برلرة تكوين مسبق لكل مدرس معني 
 الكتاب الددرسي الجديد –بتطبيق الدنهاج 

 السنة الدراسية ب –خاضع لدفتر شركط 
 ( للتقونً 4 +32 ) اسبوعا 36

 1مقارنة بنٌ مناىج الجيل الأكّؿ كمناىج الجيل الثاني

ك من خلاؿ ماتّم عرضو لؽكن أف نقوؿ أفّ مناىج الجيل الثاني جاءت مكملة لدناىج الجيل الأكؿ، 
. حيث أنها لم بسسّ جميع الجوانب بل حافظت عليها كدعمتها بدصطلحات جديدة

 

 
                                                           

.176 سعاد عباسي، فاعلية بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات في الدمارسة التعليمية بنٌ مناىج الجيل الأكؿ كالجيل الثاني، ص 1  
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 :خلاصة الفصل 

من الأمور الدسلّم بها أف الدناىج الددرسية غنً جامدة بل تتصف بالحركة الدائمة، ك بزضع دكريا 
إلى تعديلات في إطار تطبيقها، فالتطور الذم يشهده العالم يفرض معارؼ جديدة، كالدنظومة التربوية 

الجزائرية كغنًىا من الدنظومات التربوية تسعى جاىدة لتطوير مناىجها الدراسية، كقد اعتمدت 
منظومتنا على الدقاربة بالكفاءات التي بنيت عليها مناىج الجيل الثاني، فالدقاربة بالكفاءات تعتمد 

على منطق التعليم كالتعلّم  اللذاف يستهدفاف تنمية الكفاءات لدل الدتعلّم لكونو قطبا أساسيا داخل 
العملية التعليمية كىذا يعني أنّها تفتح لرالا للمتعلّم حتّ يتعلّم بنفسو كيواجو الحياة، فتساعده على 

. إظهار كفاءاتو الذىنية كالعملية 

 

 

 

 



المقاربة بالكفاءات:                                                                               الفصل الأوّل  

- 30 - 

 



 

- 13 - 
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 :تمهيد

تؤدّم اللغة دكرا حيويا في كلّ لرتمع من لرتمعات العالم كونها كسيلة التعبنً كالتواصل بنٌ أبناء  
 اللغة كباعتبار اللغة العربية. "المجتمع كرمز للهوية كأداة لحفظ الحضارة كالتراث كإيصاؿ العلوـ كالدعارؼ

 الثلاث، ك لغة التدريس لكافة الدواد التعليمية في الدراحل الوطنية،الوطنية الرسمية ك مكونا رئيسا للهوية 
ذلك فإف التّحكم فيها ىو مفتاح العملية التعليمية التعلّمية، كإرساء ؿ ك.عرضيةفهي بذلك كفاءة 

الدوارد ك تنمية الكفاءات التي بسكّن الدتعلّم من ىيكلة فكره، كتكوين شخصيتو، كالتواصل بها مشافهة 
 1."ككتابة في لستلف كضعيات الحياة اليومية

  الابتدائيالتعليم  : المبحث الأوّل

  الابتدائيمفهوم التعليم : أوّلا

ىو الدرحلة الأكلى من التعليم الأساسي الإجبارم مدتها خمس ":  بأنو الابتدائييعُرّؼ التعليم     
 التلميذ الدعارؼ الأساسية كتنمية الكفاءات القاعدية في المجالات التعبنً اكتسابسنوات كىي مرحلة 

الشفهي كالكتابي كالقراءة كالرياضيات كالعلوـ كالتربية الخلقية كالددنية كالإسلامية، كما لؽكّن التعليم 
 الاكتساب التلميذ من الحصوؿ على تربية ملائمة كتوسيع إدراكو لجسمو كللزماف كالدكاف، الابتدائي

 مكتسبات ضركرية تضمن للتلميذ متابعة مساره الدراسي باعتبارىاالتدرلغي للمعارؼ الدنهجية 
 2."بنجاح

 الدعارؼ لاكتساب أىمّ مرحلة في حياة الطفل، حيث تشكّل مرحلة الابتدائيكلذذا يعدّ التعليم    
. كتنمية الكفاءات كالدكتسبات الضركرية التي يوظفها في مساره الدراسي

                                                           
. 32ص ،مناىج التعليم الابتدائي كزارة التربية الوطنية،  1
 .45 ص ،2014 ،(بعةطكف د)،الدرجع في التوجيو الددرسي ك الدهني ديواف الدطبوعات الجامعية :خدلغة بن فليس 2
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  :الابتدائيأهداف التعليم :ثانيا

 إلى تنمية كفاءات قاعدية لدل التلميذ في ميادين التعبنً الشفهي الابتدائييهدؼ التعليم      "
، كالتربية الخلقية كالددنية  كالتربية الإسلامية، كلُؽكّن التعليم ،كالكتابي كالقراءة كالرياضيات كالعلوـ

 التلميذ من التربية ملائمة كمن إدراؾ أفضل للزماف كالدكاف، كتوسيع كعيو بجسمو كبالأشياء الابتدائي
 الاكتسابالدوجودة في لزيطو، كتنمية ذكائو كإحساسو كقدراتو اليدكية كالجسمية كالفنية، كمن 

 1."التدرلغي للمعارؼ الدنهجية، كما لػضره أيضا لدواصلة دراستو في ظركؼ  أفضل

 تشكّل الدرحلة القاعدية في التعليم الأساسي ذم تسع سنوات فإنوّ الابتدائيإفّ مرحلة التعليم "
 من القانوف التوجيهي 44يهدؼ إلى جانب مرحلة التعليم الدتوسط في إطار مهمتو المحددة في الدادة 

 : على الخصوص مايلي 08/04للتربية الوطنية 

: 45الدادة 

 تزكيد التلاميذ بأدكات التعلم الأساسية الدتمثلة في القراءة كالكتابة كالحساب. 
  منح المحتويات التربوية الأساسية من خلاؿ لستلف الدوارد التعليمية التي تتضمن الدعارؼ

 :كالدهارات ك القيم ك الدواقف التي بسكّن التلاميذ من 
 . الدهارات الكفيلة بجعلهم قادرين على التعلّم مدل حياتهماكتساب -
 كالركحية كالأخلاقية النابعة من التراث الاجتماعيةتعزيز ىوّيتهم بدا يتماشى كالقيم كالتقاليد  -

 .الثقافي الدشترؾ
 .التشبع بقيم الدواطنة ك مقتضيات الحياة في المجتمع -

                                                           
. 12 ،مناىج مرحلة التعليم الابتدائي صكزارة التربية الوطنية 1
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 كحلّ الدشكلات كفهم العالم الحي كالجامد، ككذا الاستدلاؿتعلّم الدلاحظة كالتحليل ك -
 1".السنًكرات التكنولوجية للصنع كالإنتاج

 .تنمية إحساس التلاميذ كصقل الركح الجمالية كالفضوؿ كالخياؿ كالإبداع كركح النقد فيهم -
العمل على توفنً ظركؼ تسمح بنمو أجسامهم لظوا منسجما ك تنمية قدراتهم البدنية ك  -
 .اليدكية
 .تشجيع ركح الدبادرة لديهم كبذؿ الجهد كالدثابرة كقوة التحمل -
 كالتعايش السلمي مع الشعوب الاختلاؼالتفتّح على الحضارات كالثقافات الأجنبية كتقبل  -
 2."الأخرل

 مرحلة مهمة كأساسية في الدسار الدراسي للتلميذ، كعليها الابتدائيلذا تعّد مرحلة التعليم    
. يتوقف لصاحو كلصاح الددرسة، كمن خلالذا يتم تكوينو كإعداده لدواجهة الحياة

 الابتدائيتنظيم أطوار مرحلة التعليم : ثالثا

 : منظّمة في ثلاثة أطوار، كىي إفّ مرحلة التعليم الابتدائي

 كالتعلّمات الأكلية، كيشمل السّنتنٌ الأكلى كالثانية، في ىذا الطّور الإيقاظطور " :الطور الأكؿ -1
مكن من البناء التدرلغي لتعلّماتو تيشحن التلميذ كيكتسب الرغبة في التعلم كالدعرفة كما لغب أف م

 :الأكّلية عن طريق
، (الكتابة/القراءة/ التعبنً الشفهي)اكتساب مهارات اللغة العربية الدتواجدة في قلب التعلّمات  -

 .كتشكّل كفاءة عرضية أساسية تبنى تدرلغيا من خلاؿ لستلف الأنشطة كالدواد
 .بناء الدفاىيم الأساسية للمكاف كالزماف  -

                                                           
 .77 ص2008 جانفي 23 الدؤرخ  في 03/08القانوف التوجيهي للتربية الوطنية  1
 .78صالدرجع نفسو، 2
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 1." الدنهجيات ك الطرائق إضافة إلى الدعارؼ الخاصة بكلّ الدواداكتساب -
 أم برسنٌ " كالرابعة،الثالثةكيشمل السنتنٌ :  طور تعميق التعلّمات الأساسية:الطور الثاني -2

كيشكل " 2، "التحكّم في اللغة العربية من خلاؿ التعبنً الشفهي، كفهم الدنطوؽ كالدكتوب كالكتابة
قطبا أساسيا لتعلّمات الدرحلة كما يعني ىذا التعمّق أيضا لرالات الدواد الأخرل كالرياضيات كالتربية 

 3"...العلمية كالتكنولوجيا 
  :استخدامها طور التحكّم في التعلّمات الأساسية ك:الطور الثالث -3

لا سيّما التحكم في القراءة -، إفّ تعزيز التعلّمات الأساسية ابتدائيلؼصّ السنة الخامسة   "
كالكتابة كالتعبنً الشفهي باللغة العربية، كمعلومات كافية في بقية الدواد الأخرل، ليشكّل الذدؼ 

، كمن  الضّركرم أف لػقّق الدتعلّم في نهاية ىذه الدرحلة  الابتدائيالرئيسي في ىذه الدرحلة من التعليم 
، كمن الضركرم أف لػقّق الابتدائيمن التعليم، لأنو تعزيز لؽكّن بكفاءاتو الختامية من تقونً التعليم 

الدتعلّم في نهاية ىذه الدرحلة درجة من التحكّم في التعلّمات الأساسية بسنعو نهائيا من الوقوع في 
 4."الأميّة

 يعّد مرحلة مهمة كحسّاسة في مراحل تعلّم الطفل الابتدائيمن خلاؿ ماسبق فإف التعليم   
. ةحسب الأطوار الثلاث

 

                                                           

، 2012، (دكف طبعة)لزمد الصالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، دار الذدل، عنٌ مليلة، الجزائر،  
.23ص 1  

. 13كزارة التربية الوطنية ، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي ص 2
. 23صالدرجع السابق،  3
 .13 ص،الدرجع السابق 4
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 في الطور الابتدائيالحجم الساعي الأسبوعي لتدريس المواد : رابعا

 5السنة  4السنة  3السنة  2السنة  1السنة الدواد 
د 15سا8د 15سا 8 سا 9د 15سا 11د 15سا 11اللغة العربية  

اللغة 
الأمازيغية  

سا 3سا 3 00 00 00

اللغة 
الفرنسية 

د 30سا4د 30سا4سا 3 00 00

د 30سا 4د 30سا4د 30سا4د 30سا4د 30سا4الرياضيات 
التربية 
العلمية 

كالتكنولوجية 

د 30سا1د 30سا1د 30سا1د 30سا1د 30سا1

التربية 
الإسلامية  

د 30سا1د 30سا1د 30سا1د 30سا1د 30سا1

التربية 
الددنية 

د 45د 45د 45د 45د 45

د 45د 45د 45د 45د 45التربية الفنية 
التربية 

الددنية 
د 45د 45د 45د 45د 45

التاريخ 
كالجغرافيا 

د 30سا1د 30سا1د 45 00 00

الحجم 
الساعي 

الأسبوعي 

سا 3+سا24د 30سا22سا 21سا 21
للأمازيغية 

سا 3+سا24
للأمازيغية 
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الدعالجة 
البيداغوجية  

لغة عربية 
درياضيات 45
د 45

لغة عربية 
درياضيات 45
د  45

لغة عربية 
درياضيات 45
د 45

لغة عربية 
درياضيات 45
د لغة فرنسية 45
د 45

لغة عربية 
درياضيات 45
د لغة فرنسية 45
د 45

 1الابتدائيالدواد التعليمية لدرحلة التعليم س الحجم الساعي الأسبوعي لتدرم

  الابتدائيدور المعلّم في التعليم : خامسا

 لصاح أمّ يعتمد دكرا مهما في برقيق الأىداؼ التربوية الدرجوّة كالابتدائيةيؤدم معلّم الدرحلة    "
خطةّ تربوية أك أمّ نظاـ تعليمي على الدعلّم الذم يقوـ بتنفيذ ىذه الخطة أك ىذا النظاـ حيث أنو 

 2."لؽثّل حجر الزاكية للعملية التعلمية كمفتاح النجاح لأمّ برنامج مدرسي

كفي ضوء النظرة الحديثة التدريس لم يعد التدريس عملية نقل للمعلومات، إلظا ىو نشاط    "
لسطّط لو يرمي إلى برقيق نواتج تعليمية لزددة في ضوء حاجة المجتمع، كمستلزمات تقدّمو، كأكلوياتو 
كتأسيسا على ذلك فإفّ الدعلّم لم يعد ناقلا للمعرفة، إلّظا لسطّطان كموجّهان كمديران لعملية التدريس، كفي 

جديدة ككذلك للمتعلم، فدكر  ضوء النظريات التربوية الحديثة كما توصلت اليو أصبح للمعلّم أدكار
 3".الدعلّم لم يعد إلقاء الدعلومات ، كدكر التلميذ لم يعد مقصوران على تلقّيها ثم تسجيلها

                                                           
. 24كزارة التربية الوطنية، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي ص 1
  ،1لزمد جاسم لزمد، سايكولوجية الادارة التعليمية كالددرسة كافاؽ التطوير العاـ ،دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، ط 2

 .89،ص2004
. 27 لزسن علي عطية ، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الادائية ،ص 3
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كبهذا لم يعد الدلقن الدلقي إلظا صار موجّها مصمّما للعملية التعليمية مرشدان للمتعلّم، متفاعلا   "
مع جميع مدخلات العمليّة التعليمية، ك بذلك فقد تغنًّت أدكاره كمهماتو كعلى مؤسسات إعداد 

 1." مهنة التعليم، كما طرأ عليهامستحدثاتمعلّم الدستقبل أف تؤىّلو لدواكبة جميع 

كلذذا يعدّ الدعلّم جزءان مهما من العملية التعلّمية فهو الدربي الفعلي للتلاميذ، كيقضي معهم   
 .الساعات الطويلة كلذلك لو أثر كبنً في تربيتهم

  الكفاءات اللازمة للمعلم الجيد: 

: ك لؽكن إجماؿ كفاءات الدعلم في التعليم بدا يأتي   

الكفايات المجاؿ 
الدبحث ك المحتول -1

التعليمي 
كما ... يتمتع بدعرفة تتناسب مع الدبحث الذم يدرسو  -

 .كراء الدعرفة في ذلك الدبحث 

لؼطّط يشكل يومي كيبني برامج تعليمية قابلة للتطوير  -
. الاستمرارك

 :الدوقف الصفي-2

 الإتصاؿ كالتواصل  -أ 

 

يعلم الدادة التعليمية من خلاؿ لغة كاضحة كمفهومو  -
 .كأسلوب مثنً

يطرح أسئلة صفية ك تقولؽية كاضحة يستجيب الطلبة لذا  -
 .بدناقشة مفهومو 

                                                           
لزسن علي عطية، عبد الرحمن الذاشمي، التربية العملية ك تطبيقاتها في اعداد معلم الدستقبل ،دار الدناىج للنشر كالتوزيع ،عماف،  1

 .14ص.2008، 1الاردف، ط
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 :الأساليب -ب

 

 

 

 

 :إدارة الصف -ج

 التقونً-د

يستخدـ لرموعة إسترابذيات التعليم كينوعّ فيها حسب  -
 .الدادة الدتعلّمة

يوظف البيئة التعليمية كيتعامل مع طلبتو بشكل صف  -
 .يفرد التعليم (لرموعات ، أزكاج ، أفراد )كامل ، أك  

يستخدـ طرائق منوعة كمثنًة كلزفّزة من شأنها إلغاد بيئة  -
 .تعليمية آمنة

 .يضبط سلوؾ الطلبة، موظفا التعزيز السلبي كالإلغابي -

 .يعدّ إختبارات قائمة على جدكؿ الدواصفات -

يصوغ أسئلة كاضحة كلزددة كيطبقها كيصححها كيرصد  -
. نتائجها

 .لػافظ على الأنظمة ك القواننٌ كالتعليمات الددرسية -: الددرسة-3

. يتعاكف مع العاملنٌ في الددرسة بركح الفريق  -
 .يعرؼ مسؤكلياتو الوظيفية الفنية كالإدارية كيلتزـ بها -: الدهنة -4

. يطلع على فلسفة التربية كالتعليم  -

 1كفاءات الدعلم

 
                                                           

 .23ص، 2014، 1 ط، الاردف،عماف، دار الفاركؽ للنشر كالتوزيع ، التعلم كالتعليم الفعاؿ، جميل امنٌ قاسم 1
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  طرق تحسين الكفاءة الإنتاجية للمعلّم: 

كقد قدمها الأستاذ الدكتور لزمد جاسم لزمد في كتابو سايكولوجية الإدارة التعليمية كالددرسة  
: كآفاؽ التطوير العاـ كىي 

 : ك تشمل العوامل الذاتية"-1
 .  الددرسة ك مشاعرهابذاىات -
 .الإلداـ بالتراث الثقافي -
 .قابلية الددرس للتقدـ -
 :العوامل الدهنية-2

 .إعداد الدعلم -
 .التدريب -
 .حلقات البحث كالدناقشة -
 . كالدؤبسراتالاجتماعات -
 .برسنٌ الدناىج -
 :العوامل البيئية-3

 .الحرية في العمل -
 .الحوافز -
 . بدهنة التعليمالارتقاء -
 :عوامل نوعية-4

 . للمدرسةالاجتماعيالكياف  -
 .ضركرة كضوح الأىداؼ -
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 .التفاعل -
 .السيطرة على الجماعة -
 1".الدوازنة بنٌ الحلوؿ الفردية كالحلوؿ الجماعية للمشكلات -

 لتحسنٌ الكفاءة اعتمادىا كالسعي على الاعتباركبالتالي فإنو ينبغي أخذ ىذه العوامل بعنٌ   
. الإنتاجية للمعلم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .92ص، سايكولوجية الادارة التعليمية كالددرسة ك افاؽ التطوير العاـ ، لزمد جاسم لزمد 1
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  الابتدائيستراتيجية المقاربة بالكفاءات في التعليم ا: المبحث الثاني   

  إستراتيجية التدريس بالكفاءات: أولا

 كافة الإمكانيات استخداـالإستراتيجية ىي خطة لزكمة البناء كمرنة التطبيق يتمّ خلالذا     "
كالوسائل الدتاحة بطريقة مثلى لتحقيق الكفاءة الدرجوة، كتتضمّن أشكاؿ من التفاعل بنٌ التلاميذ 

 1."كالددرّس كموضوع  الدعرفة

 الإستراتيجية الأفضل لتدريس موضوع معنٌ، عمليّة صعبة كمعقدة كمتعدّدة اختيارتعدّ عملية    "
 2." الإستراتيجية الأفضل، يتطلّب من الدعلّم أف يسنً كفق معاينً كخطوات لزدّدةفاختيارالأبعاد، 

: كتتمثل ىذه الخطوات على النحو التالي

 .كضع قائمة بإستراتيجيات التدريس الدناسبة لتدريس موضوع معنٌّ  -
 .التعرّؼ على مراحل تدريس الدوضوع ك كيفية التخطيط لذا، ككيفية تنفيذىا في الصف -
 . الإستراتيجية الدختارةاستخداـالتعرّؼ على حدكد  -
 .الإطلاع على لزتول الدرس في الكتاب الدراسي -
 .برليل لزتول الكتاب إلى نقاط صغنًة -
 .كضع أىداؼ للتدريس -
 .معرفة خصائص الطلبة، ك زمن التدريس الدتاح -
 3.معرفة الإمكانيات الدادية كالبشرية اللّازمة لتدريس موضوع معنٌ -

                                                           
. 68ص،  الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي،لزمد الصالح حثركبي 1
. 45 ص،استراتيجيات تدريس اللغة العربية،خليل عبد الفتاح حماد كاخركف 2
 .46 ص  ،استراتيجيات تدريس اللغة العربية، خليل عبد الفتاح حماد كاخركف:ينظر  3
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. لذا لغب إتباع ىذه الخطوات للحصوؿ على الإستراتيجية الأفضل

إفّ إستراتيجية التدريس كفق الدقاربة بالكفاءات الدتبنّاة في الدناىج التعليمية الجديدة، تعكس     "
 الطرائق الفعالة الدناسبة اختيارمدل التطوّر الدميز للنشاط التربوم  بشكل خاص سواء في لراؿ 

 الوسائل التعليمية الدلائمة، أك في لراؿ نوع التقونً كأدكاتو، ك تبرز معالم التجديد في استغلاؿك
: إستراتيجية التدريس بالكفاءات بشكل أكثر دقة في التحولات البيداغوجية التالية

 الفركؽ الفردية بنٌ الدتعلمنٌ ككتنًة كل متعلّم في النشاط التعليمي، الاعتبارالأخذ بعنٌ  -
 .كالتفاعل مع الوضعيات الإشكالية الدوظفة للتعلم

 .إدماج التعليمات الدختلفة من معارؼ كمهارات كفق سنًكرة بناء الكفاءات -
 الوضعيات كالأنشطة التعليمية التي تهدؼ إلى برقيق الكفاءات اختيار الدعلّم في استقلالية -

 .الدرجوة في حدكد التوجيهات
التعليمية  التي تنسجم مع الدعطيات  كتوظيف الطرائق كالوسائل البيداغوجيةاستخداـ -
 1."الجديدة

كىناؾ لزاكلات عديدة لتصنيف إستراتيجيات التدريس الدختلفة بناء على أسس مرتبطة بعناصر   "
كالتي تهمنا في ىذا الدقاـ إستراتيجيات التدريس التي يكوف  (الدعلّم ، الدتعلّم ، الدعرفة  )العمليّة التربويةّ 

 بالدتعلّم من الانتقاؿالتعليمية ، ك بخاصة تلك التي تعمل على – فيها الدتعلم لزور العملية التعلّمية 
 الدعارؼ كالدهارات الدختلفة عبر بيداغوجيا الإدماج اكتسابمنطق التعليم إلى منطق التعلّم كبسكّنو من 

 كزارة التربية الوطنية في بناء اعتمدتو منهجيّا اختياراالتي تشكّل ركح الدقاربة بالكفاءات كالتي أصبحت 
  2."الدناىج التعليمية لدختلف الدراحل التعليمية

                                                           
. 71 ص،ثر الاصلاحات التربوية في تعليم اللغة العربية،ا تشخيص كاقع التربية ك التعليم في الجزائر، بن عزكز حليمة 1
 . 109ص،  الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي،لزمد الصالح حثركبي: ينظر  2
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: ، نذكر ما يلي   كمن الاستراتيجيات الدعتمدة في الدناىج التعليمية لدرحلة التعليم الابتدائي

 :إستراتيجية حل الدشكلات-1

كىي طريقة تعلم تفرض على الدتعلّم أف يدرؾ الدشكلة، كيضع بعض الأسئلة حولذا، كىي تعمل   "
 1."على دفع الدتعلّم للبحث عن إجابات لذا، كإدراؾ ىذه الإجابات ىي الحلوؿ النّهائية لذذه الدشكلة

يندرج ىذا الأسلوب ضمن تيارات علم النفس الدعرفي البنائي، إذ يبني فيو الدتعلّم معلوماتو "
 على نفسو، حيث يواجو كضعية تتطلب حل مشكلة ما، إمّا بشكل فردم ك امّا بشكل بالاعتماد

 الحلوؿ الدناسبة اقتراحجماعي، بالتفكنً في حيثيتها ضمن سياقها التداكلي، ك تدبرىا بشكل جيد، ثم 
. كبالتالي يقوـ الدتعلم بإدراؾ الدشكلة كالبحث فيها، كإلغاد حلّ لذا2."كالدمكنة لدعالجة ىذه الدشكلة

 :إستراتيجية التعلّم التعاكني-2

، حيث يشارؾ ( تلاميذ6-2)التعلّم التعاكني ىو تعلّم لػدث ضمن لرموعات عمل صغنًة   "
التلاميذ مع بعضهم البعض، للقياـ بدهمة تعلّمية يكلّفهم بها الدعلّم، على أف يؤدّم كل تلميذ دكره في 

المجموعة، كلػكم على لصاح أداء المجموعة من خلاؿ مقارنة أدائهم بدحكّات معدة مسبقا يعلّم بها 
الدعلّم التلاميذ، ك ىذا النوع من التعلّم لايستهدؼ فيو التحصيل الدعرفي فقط، بل يتعدّاه إلى تنمية 

 3." كتقبّل كجهات النّظرالآخرين آراء كاحتراـ كركح التعاكف الاجتماعيةبعض الدهارات 

 

 
                                                           

 110ص  ، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم البتدائي،لزمد الصالح حثركبي 1
. 56ص، كيف نفهم الجيل الثاني ؟ ، زينب بن يونس 2
 .115 ص،الدرجع نفسو  3
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 :إستراتيجية إلصاز الدشركع -3

 معرفّي جاىز يتعلّق بدادة دراسيّة معيّنة، بل ىو لزتولليس الذدؼ من إلصاز الدشركع تقدنً   "
فضاء تعّلمي تعليمي يقوـ على مسارات متنوعة تسهم في تنمية جملة من الكفاءات، فالتعلّم بواسطة 
الدشركع ينطلق من تصوّر بيداغوجي ينظر إلى التلميذ كمساىم في بناء معارفو بشكل أفضل، فتجعلو 

 1 ".عنصرا فاعلا قادران على الإلصاز كالإلصاز

 :الدقاربة النصية في تدريس أنشطة اللغة العربية -4

تتمثّل الدقاربة النصية في نصّ يقرأه كلّ من الدعلّم كالدتعلّم ثم لؽارس الدتعلّموف من خلالو العبنً   "
الشفوم كالتواصل، كيعترفوف على كيفية بنائو، كيتلمسوف منو القواعد النحوية كالصرفية كالإملائية 

 2."( بو الانتهاء من النص ك الرجوع اليو ك الانطلاؽ ) الكتابي إنتاجهمليدلروىا في 

كمن خلاؿ ىذه الإستراتيجيات الدتبعة يتمكن الدتعلم من التحكم في قدراتو كتوظيف معارفو،   
. كدفعو للبحث كالدسالعة في إلغاد حلوؿ للمشكلات التي تعترضو 

 طيط الدّرس في ضوء المقاربة بالكفاءات في الجيل الثانيتخ:   ثانيا

 الضركرية كالتي قد الخطواتيبُنى بزطيط الدرس في ضوء الدقاربة بالكفاءات على لرموعة من   
: ذكرتها زينب بن يونس في كتابها كيف نفهم الجيل الثاني ؟، كتتمثل ىذه الخطوات في مايلي 

 بروم الدذكرة اليومية أك الأسبوعية كفاءات مسطرة في شكل قدرات :تسطنً الكفاءات-1"
 .كفائية أساسية أك نوعيّة أك مستعرضة كلشتدة

                                                           
. 119ص  ،تدائيب الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الا،لزمد الصالح حثركبي  1
 .123ص ،الدرجع نفسو  2
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تكوف لزتويات الدرس عبارة عن أنشطة التعليم كالتعلّم، : برويل المحتويات إلى أنشطة كضعيات-2
إلاّ أف الدعلّم ىو الذم لػضر الوضعيات كالدشكلات ليجيب عنها الدتعلّم، كقد ميّز دككتيل بنٌ خمسة 

 :ألظاط من الأنشطة التعلّمية كىي 
الدتعلّم ذىنيا ككجدانيا كحركيّا،  ك ىي تقوـ على إثارة: الاستثمار أك الاستكشاؼأنشطة  -أ 

 ... إلى الوضعية الجديدة بغية إلغاد حلوؿ مناسبة لدا تطرحها من مشاكل قكجذب
ك ىي تلك الأنشطة التي تتوخّى تنظيم لستلف الدعارؼ كالخبرات التي : أنشطة التعلّم النسقي-ب

 .ترسيخ الدفاىيم، كبناء الدكتسبات كلشارستها  :الاستكشاؼبست معالجتها أثناء أنشطة  
كتتمثل في الربط بنٌ الدكتسبات القدلؽة كالجديدة، أك الربط بنٌ الدفاىيم : أنشطة البناء -ج

 .الدتقاربة، أك الدقارنة بنٌ الدفاىيم كالقضايا الدتباعدة أك الدتكاملة
 على نفسو بالاعتمادىذا الأسلوب يبني فيو الدتعلم معلوماتو : أنشطة التعلم بّحل الدشكلات-د

 ... كضعية تتطلب حلّ مشكلة ما، إمّا بشكل فردم كإمّا بشكل جماعي يواجوحيث 
كىي من الوضعيات التي إىتمت بها مناىج الجيل الثاني كأكلتَها ألعية بالغة : أنشطة الإدماج -ق

...  الكفاءات الدستهدفة ك برقيقها اكتسابكونها تأتي عقب أنشطة بناء التعلّمات ، لتحقق من 
 الدتعلم لتحريك الدكتسبات لترسيخ كفاءة، أك استدراجفنشاط الإدماج ىو نشاط ديداكتيكي يهدؼ 

 1"....برقيق الذدؼ النهائي للإدماج 

 .ك ىذه ىي الخطوات الخمس التي يبنى عليها الدرس في ضوء الدقاربة بالكفاءات

 

 

                                                           
. 57-53 صزينب بن يونس، كيف نفهم الجيل الثاني؟،: ينظر 1
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 التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات :ثالثا

 بالتّطور التربوم، فهو ارتباطايعدّ التقونً من أىمّ ك أبرز نشاطات العملية التّعليمية، كأكثرىا   "
ننا من الحكم على فعالية عملية التعليم بعناصرىا ك مقوماتها الدختلفة ؾ ا أنو العملية ـالوسيلة التي بسكِّ

التي من خلالذا لؽكننا الحكم على مدل لصاحنا في برقيق الأىداؼ الدرجوة كالدنشودة، كىو ليس 
عملية ختامية كما كاف  في السابق، بل أصبح التقونً عملية مستمرة تصاحب عملية بزطيط كتنفيذ 

 1."كمتابعة الدنهج

يقصد بالتقونً لرموعة الإجراءات العلميّة التي تهدؼ إلى تقدير ما يبُذؿ من جهود لتحقيق   "
أىداؼ معيّنة في ضوء ما أتفق عليو من معاينً كما كضع من بزطيط مسبق، كالحكم على مدل 

فاعلية ىذه  الجهود، كما يصادفها من عقبات كصعوبات في التنفيذ، بقصد برسنٌ الأداء كرفع درجة 
 2."الكفاءة الإنتاجية بدا يساعد على برقيق الأىداؼ

فالتقونً عملية مهمّة فمن خلالذا يتمّ معرفة مدل لصاح الدنهج في برقيق الأىداؼ التي كضع من   
. أجلها

  أبعاد التقونً في الدقاربة بالكفاءات: 

:  يتكوّف نظاـ التقونً في الدقاربة بالكفاءات من ثلاثة أبعاد ىي  "

 . الدوارد اكتسابتقونً مدل  -
 .تقونً الكفاءات العرضية كمدل التحكم في توظيف الدوارد السابقة -

                                                           
، 1 ط، عماف،استراتيجيات تدريس اللغة العربية اطر نظرية كتطبيقات عملية ،دار الدناىج للنشر كالتوزيع، بليغ حمدم اسماعيل  1

 .287 ص،2013
 .173ص، سايكولوجية الادارة التعليمية،لزمد جاسم لزمد 2
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 1". كلظو سلوكات بناءه كقيماكتسابتقونً مدل  -
 أنواع التقونً بالكفاءات حسب مناىج الجيل الثاني: 
كىو يساير  (... في بداية السنة الدراسية ، أك الوحدة ، أك الدرس) ":التقونً التشخيصي-1

الدهارات – الدعارؼ  )للوقوؼ على قدرات الدتعلمنٌ كمكتسباتهم القبلية  (البدء  ) الانطلاؽمرحلة 
كقدرتهم على  ،(الإشكالية  ) بالوضعية الجديدة ارتباطهاكمدل  ( ...استعدادات– سلوكات – 

 ، كبناء التعلّمات الجديدة الانطلاؽتوظيفها في بناء الدفاىيم ك الدعارؼ الجديدة أم لتحديد نقطة 
 2."على أسس متينة 

ىو عملية منظمة تتم في : (...خلاؿ سنة دراسية ، اثناء الدرس )" : (البنائي)التقونً التكويني -2
كتهدؼ إلى تصحيح مسار العملية التربوية للتلميذ كالتحقّق من  (أثناء التدريس )أثناء تكوف الدعلومة 

 3."فهمو للمعلومة التي مر بها كبياف مدل تقدّمو لضو الكفاءة الدسطرة كالذدؼ الدنشودة
إنو مسعى يرمي إلى  (...في نهاية السنة الدراسية أك طور تعلمي أك درس  ):"التقونً التحصيلي-3

إصدار حكم على مدل برقق التعلّمات الدقصودة في الدناىج أك بالنسبة لنهاية جزء منو، أك بالنسبة 
 4." الدراسةلاختتاـ إلى قسم دراسي أعلى أك للانتقاؿلجملة من التعلّمات الدطلوبة 

أساسيان في العملية التربوية، فهو الوسيلة التي بسكّننا من الحكم على فعالية عمليّة  التقونً يعتبر جزءا ن
 .التعليم كمعرفة مدل لصاح البرامج كالدناىج الدراسية

 

                                                           

 .115 ص،كيف نفهم الجيل الثاني ؟،زينب بن يونس 1 
 .294 ص ، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي،لزمد الصالح حثركبي 2
 .117 ص الدرجع السابق، 3
. 295صنفسو،الدرجع  4
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 تعليمية اللغة العربية في مرحلة التعليم الإبتدائي : المبحث الثالث

 :تعليمية اللغة العربية :  أوّلا
  التعليمية:Didactique 

 من اشتقت التي Didactique أك التعليمية ىي ترجمة للكلمةDidactiqueالتعلّمية  " 
 كالتي كانت تطلق على نوع من الشّعر يتناكؿ شرح معارؼ علمية  Didaktilos الكلمة اليونانية

 1." أك تقنية

: يعرّؼ لزمد الدريج، إلى أف الدقصود بالديداكتيك أك مايسميو ىو بعلم التدريس بأنوفك    
 التي لؼضع لذا التلميذ قصد ،الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلّم"

 2."بلوغ الأىداؼ الدنشودة، سواء على الدستول العقلي أك الوجداني أك الحسي حركي

 الهدف من تعليم اللغة العربية :  ثانيا

اللغة ىي الوسيلة الأكلى في برصيل الدعرفة، كتكوين الخبرة كتنميتها لدل الطفل عن طريق    "
 عاداتو الصحيحة اكتسابتزكيده بالدهارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالتعبنً كمساعدتو على 

 السليمة، ك ىي ليست مادة دراسية فحسب، ك لكنها كسيلة لدراسة الدواد الأخرل، حيث كابذاىاتو
 الطلاب لذذه اللغة سوؼ يؤثر سلبا في تعلمهم باقي الدواد التعليمية استيعابأفّ الضعف كقلّة 

 غالبا ما يكونوف استماعاالأخرل، فقد أثبتت التجارب أف الأقوياء في لغتهم قراءة ككتابة كحديثا ك
 3".أقوياء في الدواد التعليمية الأخرل

                                                           

131، ص2004خالد لبصيص، التدريس العلمي كالفني الشفاؼ بدقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دار التنوير، الجزائر،‌¹  

.2، ص1999 كزارة التربية الوطنية، التعليمية العامة كعلم النفس، الجزائر،  2  
.23 خليل عبدالفتاح حماد كآخركف، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، ص 3  
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إفّ الأىداؼ الأساسية من تعليم اللغة العربية ىي أف يستطيع الطالب أف يعبّر عن نفسو تعبنًا "   
قرأ أك مايسمع، كأف يشارؾ في التفكنً في ما حولو مكاملا صحيحا باللساف أك القلم، كأف يفهم ما 

أما الذدؼ الأسمى لتعليم اللغة العربية فهو تزكيد الدتعلّمنٌ " 1."قدر ما تسمح بو سنّو كمواىبوب
 في لستلف كضعيات التواصل الشفهي كالكتابي، كلم يعد الدطلوب من استثمارىابكفاءات، لؽكنهم 
يقتصر على معرفة بعض النماذج الأدبية كبلاغتها كلا معرفة القواعد النحوية أف تعليم اللغة العربية 

  كلغة حية فياستعمالذاكالصّرفية فحسب، بل جعل الدتعلم يبلغ أعلى مستول من الفهم كالإدراؾ ك
 للجانب الاعتبارف تعمل على إعادة أجميع المجالات، ك على الددرسة أف تزكّد الدتعلّم بدعرفة متينة ك

 2."الكتابي بأشكالو الدختلفة

كلذا فإفّ تعليم اللغة العربية لو أكلوية كألعية كبنًة، فهي تعمل على تنمية الدتعلّمنٌ فكريا   
. عارؼ لدواجهة لستلف المجالاتالمكتزكيدىم بالكفاءات ك

  الابتدائي اللغة العربية في مرحلة التعليم :ثالثا

 اللغة الوطنية الرسمية كمكونان باعتبارىابرظى اللغة العربية بدكانة لشيزة في الدنظومة التربوية،      
رئيسيا للهوية الوطنية، فهي لغة التدريس لجميع الدواد التعليمية في الدراحل الثلاث، كلذلك فإف 

. التعلمية/ التمكن منها كالتحكم فيها ىو مفتاح لنجاح العملية التعليمية 

 أربعة ترتكز مناىج اللغة العربية في الدرحلة التعليم الإبتدائي في الجزائر كفق مناىج الجيل الثاني على 
: ، ىيميادين

                                                           

 الخطيب لزمد ابراىيم، مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، مؤسسة الوراؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ¹
.34، ص2008، 1ط   
.3،ص2016كزارة التربية الوطنية، الوثيقة الدرافقة لدنهج اللغة العربية لدرحلة التعليم الدتوسط، ‌ 2  
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تواصل اؿ بو كالمحافظة على الانفعاؿ ىو إلقاء نص بجهارة الصوت كإبداء :ميداف الدنطوؽ" -أ 
البصرم مع الدتعلمنٌ  تصاحبو إشارات ك إلػاءات باليد أك بغنًىا لإثارة السامعنٌ كتوجيو عواطفهم 

  .استجابةك جعلهم أكثر 
 ككسيلة للتعبنً عن الأحاسيس الأفكار، ك ىو أداة من أدكات عرض :ميداف التعبنً الشفوم -ب 

 الألفاظ كترسيخها كالربط اختياركإبداء الدشاعر كما أنو لػقّق حسن التفكنً كجودة الأداء عن طريق 
 1."بينها
 فهو نشاط مقركءة، كىو عمليات فكرية تترجم الرموز إلى دلالات ":ميداف فهم الدكتوب -ج 

 كيعتبر أىمّ كسيلة يكتسب الدتعلّموف من خلالذا الدعرفة كتوسيع الدركّبات،ذىني يتناكؿ لرموعة من 
 .تفكنًىمدائرة خبراتهم كإثراء 

 اللغة العربية الدكتوبة بشكل سليم كبأسلوب استعماؿكىو القدرة على ":ميداف التعبنً الكتابي -د 
منطقي ينسجم ككاضح تترجم من خلالو الأفكار كالعواطف كالديوؿ، كيعتمد في ىذا الديداف على ما 

 2".جاء في النص الدنطوؽ كالتعبنً الشفوم
كعلى ىذا الأساس، تتولّى اللغة العربية مهمة إرساء الرّصيد اللغوم، كدعمو لدل الدتعلّم، كذلك   "

، كالاستنباط، كالدنهجية التي بسكّنو من التحليل كالتركيب، ققصد برقيق الدلكة اللغوية الدهيكلة لفكر
 3".كالاستقراء

 
 
 

                                                           

.79بن عزكز حليمة، تشخيص كاقع التربية في الجزائر، ص  1  
 .80 الدرجع نفسو، ص 2
 .32 كزارة التربية الوطنية، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، ص3
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 تعليمية أنشطة اللغة العربية المقرّرة في مرحلة التعليم الابتدائي: رابعا 

 عدد الحصص الأنشطة الدقررة الدستول الدراسي 
 .كتابة/قراءة/تعبنً شفوم  -السنة الأكلى 

 .كتابة /قراءة -

 .لزفوظات  -

 .ألعاب قرائية ك كتابية  -

 (تعبنً كتابي/أقيم تعلماتي)نشاط الإدماج  -

8 

2 

2 

2 

1 

 .كتابة /تعبنً شفوم /قراءة -السنة الثانية 

 .كتابة /قراءة -

 .لزفوظات  -

 (إلصاز مشاريع/التعبنً الكتابي )نشاط الإدماج  -

10 

2 

1 

2 

 .كتابة /تعبنً شفوم /قراءة -السنة الثالثة  

 .لزفوظات  -

 (بررير)تعبنً كتابي  -

 (إلصاز الدشاريع/تصحيح التعبنً)نشاط الإدماج  -

8 

1 

1 

2 

 2 .تعبنً شفوم ك تواصل  (أداء، فهم ،إثراء)قراءة  -السنة الرابعة  
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 .قواعد لضوية /قراءة -

 .قواعد صرفية أك إملائية /قراءة -

 .(بررير)تعبنً كتابي  -

 .لزفوظات  -

 .مطالعة موجهة  -

 .إلصاز مشركع /تصحيح التعبنً -

. خط /نشاطات إدماجية -

2 

2 

1 

1 

1 

1 

 
 .تعبنً شفوم ك تواصل  (أداء، فهم ،إثراء)قراءة  -السنة الخامسة  

 .قواعد لضوية /قراءة -

 .قواعد صرفية أك إملائية /قراءة -

 .(بررير)تعبنً كتابي  -

 .لزفوظات  -

 .مطالعة موجهة -

 (إلصاز الدشاريع/تصحيح التعبنً)نشاطات إدماجية  -

2 

2 

2 

1 

1 

1 

2 
 1الابتدائيأنشطة اللغة العربية الدقررة في مرحلة التعليم                      

                                                           
 .144 لزمد صالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، ص 1
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 أف نشاط القراءة الابتدائيكما يلاحظ من خلاؿ جدكؿ أنشطة اللغة العربية في مرحلة التعليم   
كالتعبنً لعا النشاطاف اللّذاف لػتوياف على أكبر عدد من الحصص في الأسبوع كفي جميع السنوات في 

 .الابتدائيالتعليم 

، - ...أم إدراؾ العالم من حولو–فالدتعلّم ينبغي أف يدرؾ أف القراءة كسيلة للوصوؿ إلى الدعرفة   "
ك لشا يعزّز إقباؿ الدتعلمنٌ على القراءة كالدطالعة عثورىم على نصوص بذيب عن أسئلتهم كتثنً 

 1".فضولذم 

 يستوجب التدرج الابتدائيإفّ برقيق الكفاءة الختامية من تعلُّم اللغة العربية في مرحلة التعليم "
لبلوغها كذلك من خلاؿ العمل على برقيق الكفاءات الدستهدفة في كل مستول دراسي من الأكلى 

ينبغي أف يتمّ من –إفّ تعلُّم اللغة العربية على غرار باقي التعلّمات في لستلف الأنشطة "2."إلى الخامسة
مشكلة بذعل الدتعلم فعلا يبني كيستعمل الدكتسبات اللغوية بدؿ أف - خلاؿ الإنطلاؽ في الوضعية

 3"يتلقاىا جاىزة عبر التلقنٌ

كبالتالي فإف منهج اللغة العربية ىو كسيلة لتحقيق ىدؼ كغاية كىي برسنٌ مستول التلاميذ  
 .اللغوم كذلك من خلاؿ الأنشطة اللغوية التي لػتويها الدنهج الدقرر

 

 

 

                                                           
 .23، ص2008كزارة التربية الوطنية، مناىج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات الددرسية،  1
 .146 ،صلزمد صالح حثركبي، الدليل البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي 2
 .147 الدرجع نفسو ، ص3
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واقع تعليم اللغة العربية  : المبحث الرابع

لا شكّ أفّ حفاظ اللغة العربية على مكانتها في المجتمع الجزائرم مسؤكلية كل ناطق بها، ك كل   "
 كتلاشي ىويتنا بانقراضها ىو إيذاف كاستخدامهافرد ينتسب إليها، ذلك أفّ التهاكف في تعميمها 

ك تعاني اللغة العربية في عقر دارىا ك بنٌ أىلها، ك لولا عوامل الدقاكمة التي حباىا الله بها ما ... معها
 1." تبقى لذا باقيةلم، ككلاندثرتبسكنت اللغة العربية من التصدم كالصمود في كجو ىذه الذجمات 

 تحديات تواجه اللغة العربية :أوّلا

: تواجو اللغة العربية برديات عديدة ، ك لؽكن إجمالذا إلى نوعنٌ     

كتتمثّل في الأزمة الحضارية التي تعيشها الأمّة العربية، حيث كجدنا من ": حدّيات داخليةت/ أ
ميات بدعول اميات المحكية بها أك مزجها بالعا العاستبداؿيدعو إلى ىجر ىذه اللغة الفصحى ك

 على اللغات الأجنبية بديلا عنها، علما أفّ ىنالك ألشا كثنًة قد الاعتمادالتسهيل كالتسينً أك 
 2..."تطورت ك حافظت على لغتها القومية كالياباف كالصنٌ كركسيا 

كتتمثل في مزاحمة اللغات الأخرل لذا، ك الغزك الفكرم الوافد من الأمم  ": تحدّيات خارجية /ب
 ثقافات الأمم كالشعوب، ك القضاء على ىذا ابتلاع ك الدتمثل أخنًا من العولدة التي تريد الأخرل
يقرّر زعماؤىا ؼ في العالم، حتّ  كجدنا دكلة عظمى كفرنسا تضج من زحف العولدة، اللسانيالتنوع 

 ك الضياع بعد ذلك فما بالك باللغة العربية الالضساربأف التنوع ضركرة، كذلك حفاظ على لغتهم من 
التي لايػُرَكِّج لذا أحد، بل صرت تتجوّؿ في من العرب كأسواقها فلا بذد إلاّ إعلانات ملحونة . 

                                                           
 .5،ص2014، 1 عابد لزمد بوىادم، برديات اللغة العربية في المجتمع الجزائرم، دار اليازكرم للنشر كالتوزيع، عماف، ط 1
 .253،ص2012، 1أكرـ صالح لزمود خوالدة، الايدز اللغوم، دار حامد للنشر كالتوزيع، عماف، ط 2 
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بالعربية، كربدا لابذد العربية أصلا فوؽ بعض الدتاجر، ككأفّ اللّغة العربية قد انقرضت من كاقعنا 
 1".الاجتماعي

، (داخلية كخارجية  ) كمن خلاؿ ماسبق لؽكننا القوؿ أفّ اللغة العربية تواجو بردّيات كثنًة    
كعلى الرغم من أفّ ىذه التحدّيات كانت لزورا لعدّة مؤبسرات كندكات كبحوث أكادلؽية، إلاّ أنّها لم 
بذد لذا حلاّ إلى حدّ الآف ، كلشاّ لامراء فيو أفّ موضوع اللغة العربية يتطلّب تشخيص الواقع اللغوم 

كالوقوؼ على أسباب تراجعها في لرتمعنا، كما ينبغي القياـ بو من أجل النهوض بلغة تنصّ كلّ 
. قواننٌ البلاد على أنّها اللّغة الوطنية الرسميّة للأمّة

واقع تعليم اللغة العربية : ثانيا  
إدراكا لدكانة اللغة العربية كألعيتها ابذو الدعنيوف بها إلى تشخيص حاؿ درس اللغة العربية    " 

كمتعلّميها كمدرّسيها، فتعدّدت دراساتهم كتشعّبت في ىذا المجاؿ كأخذت مناحي متعدّدة، كلكنّها 
جميعا أجمعت على حصيلة مفادىا أفّ ىناؾ تدنيّا كبنًا في مستول متعلّمي العربية كنسبة عالية من 

 2".مدرّسيها
تدريس اللغة }    كقد ذكر لزسن علي عطيّة لرمل ماتوصّلت إليو تلك الدراسات في كتابو 

 :، كىي{العربية في ضوء الكفايات الأدائية
 .كجود ضعف كاضح لدل متعلّمي اللّغة العربيّة كلاما ككتابة كقراءة كاستماعا -
إفّ العديد من الدراسات عزت حالة تدنّي الدتعلّمنٌ في اللغة العربية إلى كلّ من الدناىج  -

 .كالددرّسنٌ كطرائق التدريس
 .كجود تدفّ في مستول أداء مدرّسي اللّغة العربية بفركعها الدختلفة -

                                                           
 .254 أكرـ صالح لزمود خوالدة، الايدز اللغوم ، ص 1
 .39 لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية،  2
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أظهرت بعض الدراسات أفّ مدرسي اللغة العربية يستخدموف اللغة العامية فيما يتحدّثوف  -
 .في تدريس اللغة العربية

 .اعتماد مدرّسي اللغة العربية على الكتاب الددرسي بدرجة كبنًة -
 (الكلاـ كالكتابة كالاستماع كالقراءة )لايوازف مدرّسو اللغة العربية بنٌ مهارات اللغة  -

 .كيشدّدكف على الوضع أكثر من الكلاـ كالاستماع
الكثنً من الددرّسنٌ لالؽسكوف سجلات لتقونً أداء الطلبة كلالُػسنوف أساليب التقونً  -
 1.الدلائمة

    كفي ضوء ماتقدّـ لؽكن استخلاص حقيقة أفّ مدرّسي اللغة العربية بحاجة كبنًة إلى تطوير 
 .أدائهم التدريسي، كعلى الدنظومة التربوية إعدادىم كتكوينهم بشكل جدّم كضركرم

كيعاني التعليم كذلك من مشكلتنٌ أساسيّتنٌ كلعا جمود مناىج التدريس كعدـ قدرتها على      "
 2".التكيّف مع الدستجدّات كاستيعاب ابذاىات التعليم الحديثة كتوطينها

كبالتظر إلى كاقع مناىجنا الدراسية التي أصبحت تعاني من كثرة الدفردات كالكم الذائل من      "
الدعلومات النظرية التي أصبحت تشكّل عبئا ثقيلا على عاتق الطلبة كالددرّسنٌ، لشا انعكس على 
أساليب التدريس التي يلجأ إليها الددرسوف كالتلقنٌ كالسرد كالإلقاء بهدؼ الصاز الدنهج الدقرّر في 
الوقت المحدّد، فضلا على ذلك اعتماد الطلبة على أساليب الدراسة التقليدية القائمة على الحفظ 

كالاستظهار، على حساب لشارسة مهارات التفكنً، كلّ ذلك أدّل إلى ضعف عاـ في مستول الطلبة 
 ككلّ ىذا يدعو إلى إعادة 3..."كخلق فجوة بنٌ الدنهج الدستهدؼ الدراد برقيقو كالدنهج المحقق فعليا

 .النظر في الدناىج الدراسية كاستراتيجيات تدريسها كالعمل على ربطها كجعلها متناسقة متكاملة

                                                           

 .42 ، ص لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية: ينظر1 
 .7،ص1،2013 سعادة عبد الرحيم خليل، توجهات معاصرة في التربية كالتعليم، دار لرد للنشر كالتوزيع، لبناف،ط2
 .23 فارس مطشر، طرائق تدريس اللغة العربية، ص3
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  إفّ مؤسّساتنا التعليمية كمناىجنا كطرؽ التدريس تعاني من قصور حاد في فهم الفركقات   
كُضِعت معظم الدناىج لتناسب عموـ الطلاب دكف مراعاة . الفردية بنٌ الطلاب بصورة عامة

الفركقات الفردية كخصوصية كل طالب، كيتم تدريسها بطريقة تلقينية تعتمد على التلقنٌ كالحفظ 
فكلّ طالب لؼتلف من حيث قدراتو " .دكف اعتبار لأساليب التدريس أك أساليب تعلّم الطلاب

الشخصية كأسلوب تعلّمو، فقد ينفع أسلوب تدريس معنٌّ مع لرموعة من الطلاب دكف غنًىا، 
كبالتالي فإنوّ لغب مراعاة الفركقات الفردية بنٌ الطلاب في الدناىج الدراسية حتّ يكوف ىناؾ لصاح في 

 1."العملية التعليمية
  إنوّ لدن العدؿ كالإنصاؼ الاعتراؼ بوجود عدّة صعوبات في تعليم اللّغة العربية في الددرسة 

الجزائريةّ، ككذا في مستول تدريس الدعلّمنٌ، في شتّّ الدراحل التعليمية الثلاث، بسبب غياب 
كلشاّ لاشكّ فيو أفّ . الدراسات كالبحوث الجادة كالقادرة على ضماف تعليم اللغة العربية تعليما فعّالا

تعليم اللغة العربية في الوقت الحاضر يعاني أزمة حقيقية كلغب علينا أف لانتغافل عنها، كمن كاجبنا أف 
 .نبحث عن حلوؿ لذذه الدشكلة العويصة

ففي السنوات الأخنًة شهد تعليم اللغة العربية الضدارا ملحوظا، كأصبح مألوفا جدا أفّ    " 
الدتخرِّج في الجامعة لالُػسن التّكلّم بالعربية، كلالُػسن كتابة صفحة بالعربية الفصحى الصحيحة، ثمّ 

كتكوف النتيجة مستول متدنيا ...تغلغل ىذا الإلف في نفوسنا حتّ صار أمرا طبيعيا لاندرؾ أخطاره
كىؤلاء يعُيّنوف لتعليم اللغة العربية في الددارس كالثانويات، ...عند الدتخرّجنٌ في أقساـ اللغة العربية

 2".كىكذا تكتمل الدائرة الدغلقة، يصبح السبب النتيجة، كالنتيجة سببا، كلاالضعف لايلد إلاّ ضعفا

                                                           
دكف )سعادة خليل، الفركقات الفردية بنٌ الطلاب كيف نفهمها؟، دار ناشرم الالكتركني، الدملكة العربية السعودية، :  ينظر1

 .4،ص2004، (طبعة
.88، ص1995، (دكف طبعة) عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، دار الدعرفة الجامعية، الاسكندرية،  2  



اللغة العربية في التعليم الابتدائي:                                                                 الفصل الثاني  

- 58 - 

 

 كلذذا أصبحنا نعايش متعلِّما بدكف لغة، لالغيد لاالكتابة، كلاالقراءة كلايقدر على التواصل 
 .الشفهي كلا على التعبنً باللغة العربية

 مشكلات تعليم اللغة العربية:ثالثا
لػظى تدريس اللغة العربية بألعية في الدنظومة التربوية في العالم العربي إلا أفّ معظم الدتعلّمنٌ      "

. 1"يعانوف من ضعف القدرة على التعبنً بلغة عربية فصيحة، كامتلاؾ قدرات كمهارات لغوية دقيقة
كتعدّ مشكلة تعليم كتعلّم اللغة العربية في الددرسة الجزائرية من القضايا الصعبة التي لازاؿ السؤاؿ "

بخصوصها مطركحا، ذلك أفّ أزمة العربية الفصحى في الدؤسسات التعليمية بجميع مستوياتها عميقة، 
 2".كىي لاتزداد مع مركر الوقت إلاّ استفحالا كتردّيا

 :كمن الدشكلات الأساسيّة التي تواجو اللغة العربية في التعليم، نذكر منها
 "عدـ عناية مدرّسي اللغة العربية كغنًىم من مدرّسي الدواد الأخرل باستخداـ العربية الفصحى. 
 قلّة استخداـ الدعينات التعليمية كالتقنيات الحديثة في تعليم اللغة. 
 ازدحاـ النحو بالقواعد ككثنً منها ليس كظيفيا، كصعوبة القواعد النحوية كاضطرابها. 
 الانتقاؿ الفجائي في التعليم من عامية الطفل إلى اللغة الفصحى. 
 3."نقص عدد الدعلّمنٌ الدتخصّصنٌ كالطفاض مستواىم 
 فراغ الكتب الددرسية الدقررة من الأنشطة اللّغويةّ الكفيلة بتطوير الدهارات اللغوية. 
 4.صراع اللغة العربية الفصحى مع اللهجات كاللغات الأجنبية 
 قلّة الدراسات العلميّة التي تتّخذ أساسا لبناء الدناىج كإعداد الكتب الدقرّرة. 
 ضعف العناية بتطبيق الطرؽ التربوية الحديثة في تعليم اللغة. 

                                                           
 .6،ص2014،(دكف طبعة) علي ايت اكشاف، اللسانيات كالتربية، دار ابي رقراؽ للطباعة كالنشر، الربط،الدغرب،1
 .47، ص(دكف سنة) ركقاب جميلة، حاج ىني لزمد، قضايا لغوية كمسائل في التعليمية، مكتبة الرشاد للطباعة كالنشر، الجزائر،2

 .342 أكرـ صالح لزمود خوالدة، الايدز اللغوم، ص 3
 .6 علي آيت آكشاف، اللسانيات كالتربية،ص 4
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 كثرة توصيات الدؤبسرات الخاصة بالنهوض بتعليم اللغة العربية كعدـ الجدّية في تنفيذىا. 
 تأثنً كسائل الإعلاـ في الجهود التي تبذلذا الددرسة في تعليم اللغة. 
 1.الضعف الظاىر في خطوط التلاميذ كعدـ العناية بإعداد مدرّسنٌ للخطّ العربي  
 2.سيطرة الطرائق التقليدية، كالعدد الكبنً من الطلاب في معظم الصفوؼ 

كمن خلاؿ ماتّم ذكره يتبنٌّ أفّ تعليم اللغة العربية يواجو بردّيات كمشكلات كبنًة، كلو أمكن 
فإذا . دراسة كلّ من ىذه الدشكلات دراسة علميّة لكاف ىناؾ نهوض بدستوانا اللّغوم كالارتقاء بو

أردنا النهوض باللغة العربية في الددرسة الجزائرية، لغب أف تتظافر الجهود من أجل إلغاد السبل القادرة 
. على ترقية اللغة العربية كالنهوض بها في شتّّ المجالات

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           
 .60،ص1995،(دكف طبعة) زكريا اسماعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الدعرفة الجامعية، قناة السويس، مصر، 1
، 1عبد الراع، الجمود كالتجديد في التربية الددرسية، دار العلم للملاينٌ، بنًكت،لبناف،ط غي أقانزيني، ترجمة عبدالله  2

‌.19،ص1981
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 :خلاصة الفصل

من بنٌ الأكلويات التي - كخاصة في الدرحلة الابتدائية-  يعدّ تعليم اللغة العربية في الددرسة الجزائرية
تعمل الدنظومة التربوية على برقيقها، نظرا لألعيتها الكبرل كباعتبارىا اللغة الوطنية الرسمية، كلذذا تم 

اعتماد الدقاربة بالكفاءات كمنهج كطريقة لتدريسها كذلك من خلاؿ لرموعة من الاستراتيجيات التي 
إلاّ أفّ الواقع الفعلي لتدريس اللغة العربية في الددرسة . تعكس مدل التطور الدميّز للنشاط التربوم

كلذذا تعدّ مشكلة تعليم كتعلّم اللغة العربية . الابتدائية، يعكس اليوـ حقائق مغايرة للأىداؼ الدنشودة
في الددرسة الجزائرية من القضايا الصعبة التي لازاؿ السؤاؿ مطركحا حولذا، كلذذا لغب العمل على 

. برسنٌ كترقية مستول اللغة العربية في التعليم كفي شتّ المجالات
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 :تمهيد

كما ىو متعارؼ عليو بحثيا فإفّ لكل دراسة نظرية دراسة تطبيقية ميدانية، فهي عنصر اساسي في 
كفي إطار دراستنا لواقع الدقاربة بالكفاءات في الجزائر كإصلاحات الدناىج التربوية قمنا . إعداد البحوث

بدراسة ميدانية، كذلك من خلاؿ استبياف شمل أسئلة عن الإصلاح كالدقاربة بالكفاءات ككزعناىا 
 . على لرموعة من الدعلمنٌ في التعليم الابتدائي

  مشكلة الدراسة واهميتها:المبحث الأول 

 :مشكلة الدراسة: أولا

بصفة عامة كالددرسة –إفّ كاقع تعليم كتعلّم اللغة العربية كفق الدقاربة بالكفاءات في الددرسة 
يعاني من مشاكل كصعوبات، أدت إلى انعكاسات سلبية تظهر على - الابتدائية بصفة خاصة

مستول أداء التلاميذ، كلذذا تعددت الإصلاحات التربوية من أجل لزاكلة التصدم لذذه العوائق التي 
بروؿ دكف لصاح العملية التعليمية التعلمية، كطرح حلوؿ علمية كعملية من أجل ترقية اللغة العربية 

. كالتعليم في الددرسة الجزائرية

 :اهمية الدراسة:ثانيا

 التطلع على مدل لصاح الإصلاحات التربوية في الددرسة الجزائرية. 
 معرفة آراء الدعلمنٌ حوؿ الدناىج التربوية. 
 فتح المجاؿ للوصوؿ إلى نتائج أكثر إلغابية لؽكن اعتمادىا كتطبيقها في مراحل التعليم. 
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  حدود الدراسة:المبحث الثاني

اقتصرت الدراسة على الدعلمنٌ الذين لديهم بذربة أك خبرة في تعليم الطور الثاني من التعليم 
 .الابتدائي

 الحدكد الزمانية : 

 أم في الفصل 2019 ، في شهر مام 2019-2018اجُريت الدراسة خلاؿ السنة الدراسية 
.  الدراسي الثالث

 :الحدكد الدكانية

اجُريت الدراسة الديدانية في ستة مدارس ابتدائية متوزعة على الددف كالأرياؼ في كلاية 
 :الددارس التي بّست فيها الدراسة ىي.تلمساف

 .ابتدائية سحنوف بن جلوؿ الدرازقة الحناية-

 .ابتدائية البشنً ابراىيمي تلمساف-

 .ابتدائية طباؿ لزمد تلمساف-

 .ابتدائية بوزم بلعيد تلمساف-

 .ابتدائية ابن يعقوب العبادم تلمساف-

 .ابتدائية رحو بن يوسف الحناية تلمساف-

 عينة وأدوات الدراسة: المبحث الثالث

 :عينة الدراسة:أولا
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حسب ماتقتضيو طبيعة كىدؼ ىذه الدراسة الديدانية،تم اعتماد معلمنٌ من التعليم الابتدائي عينة 
كبرصلنا على .أساسية من أجل الوصوؿ إلى نتائج البحث، كتم اختيار عينة البحث بصفة عشوائية

. فردا20عينة مكونة من 
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 :أدوات الدراسة:ثانيا

 وَ إلى معلّمي اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية، كقد تضمن :الاستبياف  قمنا بوضع استبياف كُجِّ
 22صفحة بسهيدية للتعريف بدوضوع البحث كعلاقة الاستبياف بو، كاحتوت الصفحات الدوالية على 

 :سؤالان مكونة من
 .(أسئلة شخصية)أسئلة خاصة بالدعلمنٌ*
 . أسئلة بسس موضوع البحث بدختلف جوانبو*
 إضافة إلى الاستبياف قمنا بإجراء مقابلة مع لرموعة من الدعلمنٌ، من أجل الأخذ :الدقابلة 

بآرائهم كأفكارىم حوؿ التعليم في الددرسة الجزائرية كخاصة الددرسة الابتدائية، كذلك من أجل إضافة 
 .معلومات كأفكار ربدا لم نتطرؽ إليها في الاستبياف الدطركح

 استخدمنا في بحثنا ىذا على الأدكات الإحصائية الدتمثلة في التكرارات : الطرؽ الإحصائية
 :كالطريقة التي اعتمدناىا في حساب النسب الدئوية، ىي.كالنسب الدئوية

 %النسبة الدئوية = 100 ×القيمة الدكررة
    المجموع

  تحليل النتائج وتفسيرها:المبحث الرابع  
كل سؤاؿ في الاستبياف الدوجَّو إلى الدعلمنٌ يتضمن نتائج كإجابات، كىذه النتائج بروؿ إلى نسب 

.  مئوية، ككل نتيجة لذا برليل
 توزيع أفراد العينة حسب خاصية الجنس:01جدكؿ رقم  

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

  25  5 ذكر
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، في حنٌ أف %75يبنٌّ الجدكؿ أعلاه أف أغلب أفراد عينة البحث من الدعلمنٌ إناث كلؽثلوف 
 ، كلعلّ سبب ارتفاع نسبة الإناث في التعليم، يعود إلى مايوفره من %25نسبة الذكور لاتتجاكز 

كلعل سبب الطفاض نسبة الذكور في التعليم يعود إلى الأجور .عطل سنوية كتوزيع أكقات العمل
الدتدنية التي يتقاضاىا الدعلموف كخاصة مع غلاء الدعيشة، كالتي دفعتهم إلى الإنصراؼ الى مهن 

 .أخرل
 توزيع أفراد العينة حسب صفة الدعلّم في قطاع التعليم:02جدكؿ رقم  

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 15 3 مكوف

 65 13 رئيسي

 20 4 متربص

 100 20 المجموع

 من عينة البحث ىم معلموف رئيسيوف يشتغلوف بصفة دائمة، %65   يبنٌّ الجدكؿ أف نسبة 
 ىم معلموف مكونوف كىم ذك خبرة كأقدمية في ىذا %15في حنٌ أف . كىم ذك خبرة في التعليم

.  منهم لؼملوف صفة متربصنٌ%20أما نسبة .المجاؿ، كبالتالي يساعدكننا في ىذه الدراسة

  75 15 أنثى

  100 20 لمجموع
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 . توزيع أفراد العينة حسب الخبرة:03جدكؿ رقم
% النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 40 8  سنوات5أقل من 

 45 9  سنوات10 ك5مابنٌ 

 10 2  سنة20ك11مابنٌ 

 0 0  سنة25 ك20مابنٌ 

 5 1  سنة32

 100 20 المجموع

 سنوات، في حنٌ 10 إلى 5 من أفراد العينة ذك خبرة تتراكح مابنٌ %45 تبنٌ النتائج أف نسبة 
 سنوات كىم الفئة التي بسثل الجيل الصاعد الذم بزرج من الدعاىد 5 لديهم خبرة أقل من 40%

 سنة كىم ذكم 32 تفوؽ خبرتهم %5 سنة ،ك20 ك11 لديهم خبرة مابنٌ %10أما .كالجامعات
. الخبرة كالأقدمية في قطاع التربية كالتعليم
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  مفهوـ الدعلم للإصلاح في النظاـ التعليمي:04جدكؿ رقم  
 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 30 6 التطور

 40 8 التجديد

 30 6 التحولات/التعديل

 0 0 التنوع

 100 20 المجموع

 من أفراد العينة ىو %40  نلاحظ من الجدكؿ أف مفهوـ الإصلاح في النظاـ التعليمي عند نسبة 
 ترل أف %30في حنٌ أف نسبة . التجديد، فالتجديد ىو لزاكلات مقصودة للتغينً كالارتقاء بالتعليم

الإصلاح ىو التطوير أم برديث كبرسنٌ النظاـ التعليمي، فالتطور ضركرة من أجل مواكبة التغنًات 
 كالتي ترل أف الإصلاح ىو التعديل %30كما سجل الجدكؿ نسبة .كالدستجدات في الحياة

كبالتالي سجل الجدكؿ نسب غنً . كالتحولات أم ىو عملية تغينً في الدنظومة التعليمية التربوية
 .متفاكتة بنٌ أفراد العينة

 يبنٌ دكاعي تطوير الدناىج الدراسية:05جدكؿ رقم  
 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 30 6 عجز الدناىج الدراسية عن برقيق ماتنشده من أىداؼ

 20 4 ضعف مستول أداء التلاميذ
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 50 10 عدـ مواكبة الدناىج الحالية للتطورات الدعاصرة

 100 20 المجموع

 من أفراد العينة الددركسة يعتبركف أف من %50  نلاحظ من بيانات الجدكؿ أعلاه أف نسبة 
دكاعي تطوير الدناىج الدراسية ىو عدـ مواكبة الدناىج الحالية للتطورات الدعاصرة، فالتطور الذائل 
للمعارؼ الإنسانية كتزايد الدعلومات كالِاكتشافات، لُغبرُ الدنظومة التربوية على التجديد كالتطوير  

 ترل أف الداعي للتطوير ىو عجز الدناىج  %30في حنٌ أف نسبة . لدواكبة التغنًات في العالم
الدراسية عن برقيق ماتنشده من أىداؼ، فلكل منهج لرموعة من الأىداؼ التي يصبو إلى برقيقها، 

 فترل أف %20أما نسبة .كلكن عند عدـ التمكن من برقيقها لغب إعادة النظر في ىذه الدناىج
ضعف مستول أداء التلاميذ ىو الداعي لتطوير الدناىج، فبمعرفة مستول أداء التلاميذ لؽكننا معرفة 

.  مدل لصاح الدناىج الدراسية
 . يبنٌ اذا كانت الدقاربة بالكفاءات تهدؼ لبناء التعليم الذاتي في الواقع:06جدكؿ رقم

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 75 15 نعم

 25 5 لا

 100 20 المجموع

 تقُِرُّ أف الدقاربة بالكفاءات تهدؼ حقا لبناء %75  يظهر الجدكؿ أف النسبة الكبرل كالتي تبلغ 
التعليم الذاتي كبذعل التعليم أكثر لصاحا، كلذذا يرل أغلب الدعلمنٌ ألعية ىذه الدقاربة كالتي تعطي 

:نتائج إلغابية، كمن بنٌ آراء الدعلمنٌ
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ىذه الدقاربة تضع الدتعلم في قلب العملية التعلّمية كالتعليمية، كبذعلو مبادرا كمسؤكلا كمستقلا ))
 ((كىي تفُضِّل منطق التعلّم كليس التعليم

 ((لأف التلميذ يعتمد على أفكاره كأسلوبو، كيعمل على تطويرىا لوحده))
 ((لأنها تفرض التفكنً كتطبيق حلوؿ كفق المحيط كالواقع))

.  من أفراد العينة أف ىذه الدقاربة لاتهدؼ لبناء التعليم الذاتي%25في حنٌ ترل 
  يبنٌ إذا كاف بالإمكاف تطبيق استراتيجيات الدقاربة بالكفاءات:07جدكؿ رقم . 

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 55 11 نعم

 45 9 لا

 100 20 المجموع

 من الدعلمنٌ ترل أنو لؽكن تطبيق الاستراتيجيات التي %55  تشنً الإحصائيات إلى أف نسبة 
تقترحها الدقاربة بالكفاءات في الفصل الدراسي، فالعملية التعليمية عملية معقدة، كمن أجل الوصوؿ 

 .إلى الذدؼ كالنتيجة الدرغوب فيها لابد من اتباع استراتيجية مناسبة كناجعة
 أف ىذه الاستراتيجيات لالؽكن تطبيقها في الفصل الدراسي لأنها %45   في حنٌ ترل نسبة 

كىذه بعض من تصرلػات . لاتتماشى مع قدرة الدتعلم، كىي بحاجة أيضا إلى الوسائل الدتطورة
 :الدعلمنٌ

لم يعرؼ التدريس استراتيجية مثالية كاحدة مناسبة لتدريس كافة الدوضوعات أك كافة الدوضوعات ))
 ((أك كافة الدواد كالأنشطة الدقررة في الدناىج الدراسية
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ىي بحاجة إلى كسائل كثنًة كمتطورة، كإلى فضاءات ككرشات، كىي في الغالب غنً ...))
 ((موجودة

في بعض الأحياف لاتتماشى إطلاقا مع الدرس أك مع قدرة الدتعلم العقلية لاستيعابها لأنها صعبة  ))
 ((نوعا ما

  كمن خلاؿ ماتم ذكره فإف ىذه الاستراتيجيات بحاجة إلى إعادة النظر فيها لتطويرىا، ككذا توفنً 
.  الوسائل الدناسبة من أجل تطبيقها

  يبنٌ إذا كانت الدقاربة بالكفاءات بذعل التعليم أكثر لصاعة:08جدكؿ رقم 
 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 70 14 نعم

 30 6 لا

 100 20 المجموع

 من الدعلمنٌ يقُِرُّكف بأف الدقاربة بالكفاءات بذعل %70 يتبنٌ من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة 
التعليم أكثر لصاعة، كذلك لأنها بذعل الدتعلم لزور العملية التعليمية التعلُّمية، فتتيح لو فرصة بناء 

أما الفئة .مكتسباتو كتطبيقها، فتحفِّزهُ على التعلم كحل مشكلاتو بنفسو، كبالتالي يتم التعليم بنجاح
 فترل أف الدقاربة بالكفاءات لابذعل التعليم أكثر لصاحا، كلعل سبب ذلك %30الثانية كالتي بسثل 

ىو صعوبة تطبيق الاستراتيجيات التي تقترحها ىذه الدقاربة ، كإضافة إلى انعداـ الوسائل التعليمية 
يبنٌ إذا كاف البرنامج الدقرر في اللغة العربية يساعد على تنمية كترقية قدرات :09جدكؿ رقم. الحديثة

:التلميذ اللغوية
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 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 55 11 نعم

 45 9 لا

 100 20 المجموع

من أفراد العيّنة ترل أفّ برنامج اللغة العربية الدقرّر / 55يتّضح من خلاؿ ىذا الجدكؿ أفّ نسبة 
لايساعد على تنمية كترقية قدرات التلميذ اللغوية، حيث أفّ أنشطة اللغة العربية الدقرّرة كخاصّة القراءة 

فترل أفّ البرنامج / 45أمّا الفئة الثانية كالتي بسثّل . كالتعبنً اللّذاف لُؽكِّناف التلميذ من اكتساب اللغة
الدقرّر لايساعد، فمستول التلاميذ ضعيف خاصة في التعبنً كالإنشاء، كالبرنامج مكثّف للغاية كيفوؽ 

 .الدستول الذىني للتلاميذ
 يبنٌ إذا كاف الدعلم يراعي مبادئ الدقاربة بالكفاءات في تدريس اللغة العربية:10جدكؿ رقم  

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 45 9 نعم

 30 6 لا

 25 5 بعضها

 100 20 المجموع

 بسثل نسبة الأفراد %45 نلاحظ من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف ىناؾ نسب متفاكتة في الآراء، فنسبة 
 من %30الذين يراعوف مبادئ الدقاربة بالكفاءات في تدريس اللغة العربية، في حنٌ أقرّت نسبة 
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.   فترل أنها تراعي البعض من الدبادئ فقط%25أما نسبة . الأفراد أنها لاتراعي ىذه الدبادئ فقط
كلعل سبب التفاكت في ىذه النسب يعود إلى أف ىذه الدبادئ قد تكوف صعبة في التطبيق في الفصل 

كلعل ىذا مالػتاجو الدعلم من أجل تطبيق . الدراسي، كىي بحاجة أيضا إلى الوسائل الحديثة لتطبيقها
.  ىذه الدناىج كمبادئها

  يبنٌ إذا كاف الدعلم يلاقي صعوبة في تقدنً الدركس كفق الدقاربة بالكفاءات:11جدكؿ رقم

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 30 6 نعم

 20 4 لا

 50 10 أحيانا

 100 20 المجموع

  نلاحظ من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف آراء أفراد العينة منقسمة الى ثلاث فئات، الفئة الأكلى بنسبة 
 تقُِرّ أنها تعاني صعوبة في تقدنً الدركس كفق الدقاربة بالكفاءات، في حنٌ أف الفئة الثانية 30%

 فتُقِرّ انها تعاني أحيانا %50أما الفئة الثالثة كالتي تقدر بنسبة .  ترل أنها لاتعاني صعوبة%20بنسبة 
 .من تقدنً الدركس كفق ىذه الدقاربة

 :  كمن بنٌ تصرلػات بعض الدعلمنٌ نذكر
 ((نقص الوسائل التعليمية الحديثة يؤُدّم إلى الفشل في تطبيق الدقاربة بالكفاءات))
 ((اكتظاظ الأقساـ يرىق الدعلم))
 ((بعض الدركس تفوؽ مستول النمو العقلي للتلاميذ))
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  كمن خلاؿ ىذه التصرلػات يتبنٌ أف الدعلم يعاني صعوبات في تطبيق الدقاربة بالكفاءات في 
 ...الأقساـ، كذلك بسبب ماذكُِرَ من قبل من اكتظاظ كنقص في الوسائل

 يبنٌ إذا كانت ىناؾ نقائص كردت في الدنهاج الجديد:12جدكؿ رقم 

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 90 18 نعم

 10 2 لا

 100 20 المجموع

 %90  يتضح من خلاؿ نتائج ىذا الجدكؿ أفّ جُلَّ أفراد عينة البحث كالّذين تبلغ نسبتهم 
 فقط ترل أنوّ لاتوجد %10ص كردت في الدنهاج الجديد، كفي الدقابل لصد ~يقرُّكف أفّ ىناؾ نقا

 :كىذه تصرلػات بعض الدعلمنٌ حوؿ النقائص الواردة. ىناؾ نقائص
برامج غنً مُكيَّفة، كعدـ مراعاة النمو الدعرفي للمتعلم حيث ىناؾ بعض الدوارد تفوؽ مستواه ))

 ((العمرم
 ((منهاج بحجم كبنً كنفس الأفكار معادة بصيغ لستلفة))
كثرة الأخطاء، نصوص لاتتماشى مع الدقطع، التعبنً الشفهي لالؼدـ التعبنً الكتابي، برلرة ))

 ((الدركس الصعبة في نهاية العاـ الدراسي
  ((الدنهاج الجديد ىو بركاف للمصطلحات لايفُرِّؽُ بنٌ الأطوار الثلاثة )) 
 ((طبيعة النصوص كالدصطلحات لاتتماشى مع طبيعة التلميذ))
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   كىذه فقط بعض من التصرلػات التي أدلى بها الدعلموف، كبالتالي فإفّ الدنهاج الجديد قد أدخل 
. مصطلحات جديدة كلكنو لازاؿ لػتوم على النقائص في العديد من الجوانب مثلما ذكُِرَ من قبل

  يبنٌِّ إذا كاف الدنهاج الجديد يراعي الفركؽ الفردية:13جدكؿ رقم

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 10 2 نعم

 90 18 لا

 100 20 المجموع

  نلاحظ من ىذه النتائج أفّ أغلب أفراد العينة يتَّفِقوف على أفّ الدنهاج الدراسي الجديد لايراعي 
الفركؽ الفردية بنٌ التلاميذ، حيث أفّ ىناؾ اختلافات كفركؽ بنٌ الدتعلِّمنٌ من حيث إدراكهم الدعرفي 

 :كىذه تصرلػات لبعض الدعلِّمنٌ حوؿ ذلك. كلكل متعلِّم طريقتو في اكتساب الخبرات كالدعارؼ
 ((قدرة الاستيعاب بزتلف من تلميذ لآخر ))
 ((بعض الدركس كالوضعيات لاتتماشى مع مستول كلّ متعلِّم))
 ((تصعُب العملية التعلّمية على التلاميذ ذكم الدستول الفكرم المحدكد))
الدنهاج الجديد لايراعي الفركؽ الفردية لدل الدتعلِّمنٌ، كبالتالي يرتكز ىذا الدنهاج على الفئة ))

 ((الذكية فقط
 ((يراعي مستول التلميذ الجيِّد كيهُمل مستول التلميذ الضعيف))

  كبالتالي فإفَّ الدتعلِّمنٌ لؼتلفوف في قدراتهم، فكل فرد يتميَّز بخصائص كلذلك لغب أف تراعي 
الدؤسسات التعليمية الفركؽ الفردية بنٌ التلاميذ، بحيث يتم إرشادىم كتعليمهم بدا يناسب قدراتهم 

. الفردية
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 الجيل الأكؿ كالجيل )يبنٌ إذا كاف ىناؾ فرؽ بنٌ الدنهاج القدنً كالدنهاج الجديد:14جدكؿ رقم
 (الثاني

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 60 12 نعم

 40 8 لا

 100 20 المجموع

 فردا يقُِرُّكف بأفَّ ىناؾ فرقان بنٌ الدنهاج 12 من أفراد العيّنة أم %60  يبنٌِّ الجدكؿ أفَّ نسبة 
 :القدنً كالدنهاج الجديد، فمن آراء ىذه العينة

نعم، ىناؾ فركؽ عديدة بنٌ الدنهجنٌ، مثل طبيعة الدنهاج، فالدنهاج القدنً يرُكِّزُ على الكمّ في ))
 ((حنٌ الدنهاج الجديد يركّز على الكيف الذم يتعلَّمو التلميذ

  ((يوجد عدَّة فركقات، مثل الدصطلحات العديدة التي غُيػِّرَت كعُدِّلت))
 : من أفراد العيّنة فترل أنوّ لايوجد فرؽ، كمن تصرلػاتهم%40  أما نسبة 

 ((لايوجد فرؽ ، الفرؽ الوحيد ىو تغينً في الدصطلحات فقط))
 ((لايوجد فرؽ فقط في الدذكرات الخاصة بالدعلم كبعض الدصطلحات))

  كمن خلاؿ ىذه العبارات نلاحظ أفّ الآراء منقسمة، كلكن مالاشك فيو ىو أفّ ىناؾ فرقا سواء 
. كاف فرقا بسيطا أك كبنًا
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  يبنٌّ إذا كانت الوسائل التعليمية الدتوفِّرة في الددارس تلُبيِّ حاجيات التدريس :15جدكؿ رقم 
 بالدقاربة بالكفاءات

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 0 0 نعم

 100 20 لا

 100 20 المجموع

  نلاحظ من نتائج ىذا الجدكؿ أفّ جميع أفراد العيّنة ترل أنوّ لاتتوفر الوسائل التعليمية الدناسبة التي 
تلبيِّ حاجيات التدريس، حيث أكّدكا على أفّ الددارس تفتقر للوسائل التعليمية كالتي ىي أساس 
تطبيق ىذه الدقاربة على أرض الواقع، كىذا لن يتحقق إلاّ بتزكيد التجهيزات كالوسائل التعليمية 

: كمن بعض التصرلػات للمعلِّمنٌ. الدناسبة
لاتوجد الوسائل التعليمية التي تلُبيِّ حاجيات التدريس بالدقاربة بالكفاءات، كبالتالي فالدعلم ىو )) 

 ((الذم يبحث عن الوسائل أك يصنعها
 ((الوسائل غنً متوفرة بساما للوصوؿ إلى التدريس بالدقاربة بالكفاءات))

  كلعل ىذا السبب من الأسباب التي أدّت إلى عدـ برقق الدقاربة بالكفاءات، كلذلك ىناؾ فرؽ 
. بنٌ النَّظرم كالتطبيقي في التعليم كفي الدناىج الدراسية
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 يبنٌّ إذا كاف عدد التلاميذ في الأقساـ يساعد على برقيق الدقاربة بالكفاءات:16جدكؿ رقم  
 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 15 3 نعم

 75 15 لا

 10 2 لاإجابة

 100 20 المجموع

 من أفراد العيِّنة رأكا أفّ عدد التلاميذ في أقسامهم يساعد %15  نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أفّ 
 تلميذا، 25 ك 15على برقيق الدقاربة بالكفاءات، حيث أفّ عدد التلاميذ في أقسامهم يتراكح بنٌ 

كلعلَّ سبب ذلك ىو نقص عدد التلاميذ في الددارس الدتواجدة في الدناطق الريفية بالدقارنة مع الددارس 
كمن .  ترل أف عدد التلاميذ لايساعد على برقيق ىذه الدقاربة%75في حنٌ أفّ نسبة . في الددينة

 :بنٌ تصرلػات الدعلّمنٌ حوؿ ذلك
 ((لايساعد لأفّ بعض الأقساـ تعاني من الاكتظاظ))
 ((عامل الاكتظاظ يقف حاجزا أماـ برقيق الدقاربة بالكفاءات))
الاكتظاظ في الأقساـ يُصعِّب عمل الدتعلِّمنٌ كأفواج للتجريب كالعمل، انعداـ الوسائل الدساعدة ))

 ((على ذلك ، الزمن البيداغوجي غنً كاؼ لتحقيق الذدؼ
 (( متعلّما40اكتظاظ الأقساـ يرىق كاىل الدعلِّم ، أكثر من ))
 (( تلميذا20لغب أف يكوف عدد التلاميذ في الأقساـ أقل من ))

 كالتي بُسثِّل مُعَلِّمَنٌ لم يقوما بالاختيار، كأجابا بأف عدد التلاميذ لؼتلف من %10   أمّا نسبة 
. مدرسة إلى أخرل كبالتالي يساعد أك لايساعد، فالجواب متعلّق بالدناطق الدراسية
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   كبالتالي فإفّ اكتظاظ الأقساـ يؤثر سلبا على سنً الحصة الدراسية كمنو بُزلَق الفوضى كيعجز 
 .الدعلم عن أداء الدرس بأكمل كجو، كمن خلاؿ ذلك تتم عرقلة مسار العملية التعليمية التعلّمية

 يبنٌِّ إذا كفَّرت الجهات الدعنية تكوينا للمعلِّم: 17جدكؿ رقم 

 %النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 45 9 تكوينا أكّليا

 40 8 أثناء الخدمة

 15 3 لا

 100 20 المجموع

 ترل أفّ الجهات الدعنية كفَّرت تكوينا أكّليا %45  من خلاؿ نتائج الجدكؿ نلاحظ أفّ نسبة 
 لتُؤكِّد %15 أفّ التكوين يكوف أثناء الخدمة، كجاءت نسبة %40للمعلِّم، في حنٌ ترل نسبة 

 .العكس بأفّ الجهات الدعنية لاتوفّر تكوينا للمعلم
   إذف فإفّ على الجهات الدعنية بتكوين الأساتذة توفنً تكوين جِدِّم كالقياـ بدكرات تعليمية 

. تدريبية للرفع من مستول أداء الدعلِّمنٌ
  يبنٌّ إذا خصّصت الوزارة برامج التدريب الدكثَّف لتطوير كفاءة الدعلم:18جدكؿ رقم  

% النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 10 2 نعم

 90 18 لا
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 100 20 المجموع

 لتُوضِّح أفّ أغلبية أفراد العينة يؤكّدكف أفّ الوزارة لم بزصص برامج للتدريب %90  سُجِّلت نسبة 
الدكثَّف الدستمر لتطوير كفاءة الدعلّم، حيث انّها لاتنظر نظرة جدّيةّ لتكوين الدعلِّمنٌ كبرسنٌ الكفاءة 

كلالؽكن أف بُرقَّق الكفاءة إلاّ بتنمية مهارات الدعلِّمنٌ كإعدادىم كإكسابهم . كالجودة لدل الدعلّمنٌ
الخبرة العملية كالتي لابدَّ أف برظى بدزيد من الاىتماـ، فالتدريب ضركرم للمعلِّمنٌ في كافة الدستويات 

 .التعليمية

  يبنٌِّ ما إذا كانت الدؤسّسات التكوينية تتوفّر على الشركط اللازمة لإعداد :19جدكؿ رقم 
 تكوين جيِّد للمعلِّم

% النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 5 1 نعم

 95 19 لا

 100 20 المجموع

 يقُِرُّكف أفّ الدؤسّسات %95  نُلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفّ أغلب الدعلّمنٌ كبنسبة 
حيث أفّ ىذه الدؤسّسات لاتساعد الدعلّم على . التكوينية لاتتوفّر على الشّركط اللّازمة لإعداد الدعلِّم

برسنٌ أداءه كفهم الدناىج التربوية كاستراتيجيّاتها، فيجد نفسو أماـ مناىج كاستراتيجيات للتدريس 
 .كمصطلحات عديدة، كليس لو القدرة على تطبيقها

  إذف كأماـ ىذه النسبة الدرتفعة التي تؤكِّد أفّ الدؤسّسات التكوينية لاتتوفّر على الشركط اللّازمة 
كأكّدت حقيقة ضعف التكوين، حيث أفّ أغلب الدعلِّمنٌ لم يتحصّلوا على تكوين جيّد في الدقاربة 
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بالكفاءات، كفي ىذه الحالة لغب إعادة النظر في عمل ىذه الدؤسسات التكوينية كإلغاد حلوؿ من 
 .أجل إعداد تكوين ذك خبرة ككفاءة جيِّدة للمعلّم

 يبنٌِّ إذا كاف الدعلّم راض على برامج التكوين الخاصّة بالدقاربة بالكفاءات:20جدكؿ رقم  

% النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات

 0 0 نعم

 100 20 لا

 100 20 المجموع

  لقد أجمع أفراد العينة بأنّهم غنً راضنٌ على برامج التكوين الخاصة بالدقاربة بالكفاءات، كيركف 
 :أف ىناؾ نقص في برامج التكوين كالدكوّننٌ، كمن بعض تصرلػاتهم

إفَّ مايقدّـ للمعلّم لايركِّز على الجانب العملي داخل القسم بل يقتصر على الجانب النظرم ))
 ((فقط
 ((لاتتماشى مع كاقع التمدرس))
 ((ىناؾ نقص شديد في برامج التكوين كالدكوِّنِنٌ))
مستول الدكوِّننٌ في التكوين ضعيف جدّا، فحتّّ الدكوِّننٌ لالؽلكوف معرفة كافية حوؿ الدناىج ))

 ((كطرؽ التدريس
 ((الدعلِّم يعتمد على نفسو من أجل تكوين نفسو))

  كمن خلاؿ ىذه العبارات لؽكننا معرفة أفّ ىناؾ ضعفا شديدا في برامج تكوين الدعلِّمنٌ كخاصة 
كلكنو من الضركرم إعادة النظر في برامج التكوين، فيجب أف تتوفَّر . التكوين بالدقاربة بالكفاءات
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للمعلِّمنٌ دكرات تدريبية كتكوينية،كلغب التركيز على الجانب التطبيقي أكثر من الجانب النظرم، 
ككذلك يفُترض بالدكوف أف يكوف ملما بجميع جوانب الدناىج التربوية ككل مايدكر حولذا، كأف يكوف 

 .ذك مستول معرفي عالي كأف يكوف قادرا على التواصل مع الدعلم كإعداده

 (أفراد العيِّنة )أما السؤاؿ الأخنً في الاستبياف فجاء ليبنٌِّ أىمّ الدلاحظات التي يراىا الدعلّموف 
 : كمن بنٌ أىم الدلاحظات التي ذكُِرت . حوؿ التعليم الابتدائي في الجزائر

 نقص الوسائل التعليمية التي تلبيِّ حاجيات الدرس. 

  الإصلاحات كالتغينًات الدتواصلة في الدناىج التعليمية التربوية لاتسمح ببلوغ الأىداؼ
 .الدنشودة لكل منهج

 الدنهاج لايواكب التطورات الدعاصرة كلالػقق الأىداؼ الدسطرة لو. 

 عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بنٌ الدتعلِّمنٌ، كبرلرة موارد كمعارؼ تفوؽ مستواىم الدعرفي. 

 برامج مطوَّلة كمكثفّة. 

 نسخ الدناىج من الدكؿ الغربية كتطبيقها على الدتعلمنٌ دكف دراستها. 

 نقص في تكوين الدعلّمنٌ كالبرامج التدريبية. 

 الاكتظاظ في الأقساـ الدراسية. 

كمن خلاؿ ىذه الدلاحظات التي أقرَّىا أفراد عينة البحث نرل أفّ ىناؾ خلل في سنً العملية 
التعلّمية التعليمية، سواء بالنسبة للمناىج، أك الوسائل كالدعدَّات، كىذا يعود إلى الإصلاحات الدتعاقبة 

.على النظاـ التعليمي دكف القياـ بدراسات معمَّقة قبل تطبيقها
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 نتائج الدراسة الميدانية: المبحث الخامس
     في الأخنً، كمن خلاؿ الدراسة الديدانية التي قمنا بها، كبناءا على الدقابلة مع بعض الدعلِّمنٌ 

 :كنتائج الاستبياف الذم قمنا بو، توصَّلنا إلى جملة من النتائج نوردىا فيما يلي
  الإصلاح في النظاـ التعليمي ىو التجديد كالتطوير، كىو ضركرة لا مفرَّ منها من أجل

 .مواكبة تغنًّات العصر

  ٌالدقاربة بالكفاءات تهدؼ لبناء التعليم الذاتي من أجل تنمية القدرات الفكرية للمتعلِّمن 
 .كبالتالي لصاح العملية التعليمية التعلُّميّة 

  ىناؾ صعوبات في تطبيق مبادئ كاستراتيجيات الدقاربة بالكفاءات كخصوصا بدكف توفر
 .الوسائل الحديثة في الددارس

  البرامج الدقرّرة في التعليم الابتدائي كخاصة برنامج اللغة العربية، ىي برامج مكثَّفة للغاية
 .كتفوؽ الدستول الذىني لدل الدتعلِّمنٌ

  الدنهاج الجديد لػتوم على نقائص كأخطاء كالبرامج مكثَّفة كمطوّلة كبعض الدوارد تفوؽ
 .مستول التلميذ الذىني

 نقص الإمكانات الدادية كالوسائل البيداغوجية. 

 اكتظاظ الأقساـ يعرقل السنً الحسن للدرس كاستيعاب التلاميذ. 

 ٌضعف برامج تكوين الدعلِّمن. 

 غياب البحث التربوم كعدـ فعالية التقونً كالدتابعة. 

  التغنًُّ الدائم للأنظمة التعليمية كبشكل سريع الأمر الذم لايسمح لأمّ نظاـ تعليمي بلوغ
 .ذركتو كبرقيق أىدافو الدنشودة

 نقص في الدراسات العلمية الديدانية قبل إجراء تعديلات معيَّنة. 

 لصاح الدقاربة بالكفاءات يعتمد على الوسائل التعليمية الحديثة.
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  لاكجود لبرامج تدريبية تكوينية لتطوير كفاءة الدعلِّم كإعداده في لراؿ التدريس كخاصة
. التدريس بالكفاءات
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 خــــــــــــــاتمة

  تناكلنا في بحثنا ىذا موضوعا في غاية الألعية، كالذم حاكلنا من خلالو الإجابة عن التساؤلات التي 
:كقد توصلنا فيو إلى لرموعة من النتائج، كىي. طرحناىا  

  مرّت الدنظومة التربوية بعدة مراحل أثرّت في عمليتي التربية كالتعليم، حيث تتابعت
 .الإصلاحات كمازالت متواصلة إلى حدّ الآف

  جاءت الدقاربة بالكفاءات من أجل إعطاء دكر فعاؿ للمتعلّمنٌ، حيث جعلت الدتعلّم المحور
كتهدؼ ىذه الدقاربة إلى جعل الدتعلّم قادرا . الرئيسي في العملية التربوية كالدعلّم ىو موجو كمرشد لو

 .على التعامل مع لزيطو كلرتمعو، كتعُدّه على مواجهة كحلّ الصعوبات التي تواجهو
  إفّ مناىج الجيل الثاني جاءت مكمِّلة لدناىج الجيل الأكّؿ، فدعّمتها بدصطلحات جديدة

 .كحاكلت بذاكز كتصحيح النقائص الدسجلة في النظاـ التعليمي في الجزائر
  تواجو اللغة العربية برديات كبرل أحاطت بها، فأصبحت تعاني في عصر العولة كالتطور

التكنولوجي، حيث أنها تعاني في عقر دارىا، كىذا يؤثر سلبا على شتّ المجالات كخصوصا التعليم، 
حيث بدأت تتجلّى كتظهر مظاىر الضعف على مستول أداء الدتعلّمنٌ، حيث أف أغلبهم يعانوف من 

 .صعوبات في التعبنً كالتواصل باللغة العربية
  إفّ لصاح عملية التدريس بالدقاربة بالكفاءات مرتبط بالدعلّم فهو يؤدم دكرا مهما فيها، كلذذا

 .فإفّ إعداده كتكوينو يساىم في إلصاح العملية التعليمية
  إفّ الاستراتيجيات التي تقترحها الدقاربة بالكفاءات ىي استراتيجيات متطورة تعكس

طموحات الدنظومة التربوية، كلكنها بحاجة إلى عنصر مهم كىو الوسائل التعليمية الحديثة، كالتي ىي 
 .غنً متواجدة في الددارس الجزائرية

  إفّ برامج اللغة العربية كفق الدقاربة بالكفاءات في مناىج الجيل الثاني ىي برامج مطولة
.كمكثفة، كقد تفوؽ مستول بعض التلاميذ
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 :كمن الاقتراحات كالتوصيات التي نقترحها كنرجو أخذىا بعنٌ الاعتبار
 اعطاء أكلوية كبرل لدراسة الدناىج التعليمية كالبحث فيها كبذريبها قبل تطبيقها. 
 التخفيف من البرنامج الدراسي كخصوصا برنامج اللغة العربية. 
 توفنً الوسائل التعليمية الحديثة اللازمة لإلصاح العملية التعليمية. 
 اعادة النظر في تعداد التلاميذ في الأقساـ الدراسي. 
 القياـ بدراسات ميدانية حوؿ التدريس بالدقاربة بالكفاءات كمناىج الجيل الثاني. 
 إعداد دكرات تكوينية تدريبية للمعلمنٌ من أجل ضماف جودة أدائهم. 
 ٌالتخفيف من بعض الدواد كتبسيط الدركس الدعقدة التي قد تفوؽ الدستول الذىني للمتعلّمن. 
  ضركرة اطلاع الدعلمنٌ كالحرص على بسكينهم من فهم ككيفية تطبيق الدقاربة بالكفاءات

 .كالدناىج التعليمية ككلّ 
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الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

وزارة التربية الوطنية 

جامعة ابو بكر بلقايد تلمسان 

‌

‌

‌

‌

‌

"‌‌استبيان‌"

عن‌المقاربة‌بالكفاءات‌و‌استراتيجيتها‌في‌تعليمية‌اللغة‌العربية‌لدى‌تلاميذ‌الجيل‌الثاني‌

‌-االسنة‌الثالثة‌نموذج-

‌

‌

‌

‌

:‌‌زملاءنا‌الاساتذة

غاية‌هذا‌الاستبيان‌الوقوف‌على‌اراء‌الاساتذة‌في‌الميدان‌عن‌المناهج‌التربوية‌و‌الفروق‌الجوهرية‌بين‌

ها‌المقاربة‌بالكفاءات‌للمتعلمين‌في‌بناء‌تيحو‌كذا‌فعالية‌اساليب‌التعليم‌التي‌ت,‌القديم‌منها‌و‌الجديد‌

‌.تعلماتهم‌انطلاقا‌من‌المنهاج‌الجديد‌للسنة‌الثالثة‌ابتدائي‌نموذجا

‌الصادقة‌و‌الموضوعية‌و‌الدقيقة‌عن‌كل‌اسئلة‌بإجاباتكمسيكون‌بحثنا‌هذا‌اكثر‌مصداقية‌اذا‌شرفتمونا‌

.‌هذا‌الاستبيان‌

‌.معنا‌تقبلوا‌منا‌فائق‌الشكر‌و‌التقدير‌على‌تعاونكم‌المثمر‌
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

:‌ملاحظة‌

 ضع‌علامة‌‌في‌مربع‌الاجابة‌المناسبة‌
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ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انثى‌‌:‌الجنس‌–‌1

مكون‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌رئيسي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌متربص‌‌‌:‌(ة)هل‌انت‌استاذ‌‌-2

:‌(بالسنة‌)الاقدمية‌في‌المنصب‌الحالي‌-‌3

‌سنوات‌‌10و‌‌‌‌‌5مابين‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌سنوات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5اقل‌من‌

‌سنة‌‌‌25و‌20مابين‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌سنة‌‌‌‌‌‌‌‌20و‌11مابين‌

‌سنة‌‌‌32

‌...........................................................................:‌العمل‌اسم‌مؤسسة-‌4

:‌هل‌مفهومك‌للاصلاح‌في‌النظام‌التعليمي‌يعني‌-‌5

‌‌التطور

التجديد‌

التعديل‌التحولات‌

التنوع‌

اخر‌

داعي‌الى‌تطوير‌المناهج‌الدراسية‌؟‌لفي‌رايك‌ما-‌6

‌‌عجز‌المناهج‌الدراسية‌عن‌تحقيق‌ماتنشده‌من‌اهداف

ضعف‌مستويات‌اداء‌التلاميذ‌‌

عدم‌مواكبة‌المناهج‌الحالية‌للتطورات‌المعاصرة‌‌

‌المقاربة‌بالكفاءات‌لبناء‌التعليم‌الذاتي‌في‌الواقع‌؟‌‌تهدفهل-7

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

‌................................................................................................................كيف‌ذلك؟‌

‌في‌الفصل‌الدراسي‌؟‌‌المقاربة‌بالكفاءاتراتيجياتستا‌هل‌يمكن‌تطبيق-8

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

هل‌تعتبر‌ان‌المقاربة‌بالكفاءات‌تجعل‌التعليم‌اكثر‌نجاعة‌؟‌-9

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌

‌هل‌البرنامج‌المقرر‌في‌اللغة‌العربية‌يساعد‌على‌تنمية‌وترقية‌قدرات‌التلميذ‌اللغوية؟-10

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا

‌؟....مبدأ‌التعلم‌الذاتي,‌هل‌تراعي‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌مبادئ‌المقاربة‌بالكفاءات‌كمبدأ‌الادماج‌-11

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بعضها‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا

‌هل‌تلاقي‌صعوبة‌في‌تقديم‌الدروس‌وفق‌المقاربة‌بالكفاءات؟-12

‌نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌احيانا

‌هناك‌نقائص‌وردت‌في‌المنهاج‌الجديد‌؟‌ترى‌انهل‌-‌13

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

‌.......................................................................................................في‌حالة‌الاجابة‌بنعم‌اذكرها‌

هل‌المنهاج‌الجديد‌يراعي‌الفروق‌الفردية‌بين‌التلاميذ‌؟‌-14

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

‌..................................................................................................................وضح‌كيف‌ذلك‌؟

؟‌(‌‌2والجيل‌1الجيل‌)هناك‌فرق‌بين‌المنهاج‌القديم‌والمنهاج‌الجديد‌هل‌-15

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

هل‌الوسائل‌التعليمية‌المتوفرة‌في‌المدارس‌تلبي‌حاجيات‌التدريس‌بالمقاربة‌بالكفاءات‌؟‌-16

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

‌.........................................................................................................................كيف‌ذلك‌؟

هل‌ترى‌ان‌عدد‌التلاميذ‌الحالي‌في‌الاقسام‌يساعد‌على‌تحقيق‌المقاربة‌بالكفاءات‌-‌17

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا



 

 

‌.........................................................................................................................‌ذلك؟كيف

هل‌توفر‌الجهات‌المعنية‌تكوين‌للمعلم‌وفق‌التدريس‌-18

تكوين‌اوليا‌-

اثناء‌الخدمة‌-

لا‌-

لتطوير‌كفاءة‌المعلم‌؟‌تدريبية‌هل‌خصصت‌الوزارة‌برامج‌-19

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

‌؟‌المعلم‌تكوينا‌جيدا‌لإعدادشروط‌اللازمة‌الهل‌المؤسسات‌التكوينية‌تتوفر‌على‌-20

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

على‌برامج‌التكوين‌الخاصة‌بالمقاربة‌بالكفاءات‌؟‌‌(ة)هل‌انت‌راض-21

نعم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌

‌.........................................................................................................................ذا‌؟ااذكر‌لم

‌حول‌التعليم‌الابتدائي‌في‌الجزائر‌؟‌كماهي‌اهم‌ملاحظات‌‌-22

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................‌

‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

93 

 

 

 

فهــــــــــرس 

لموضوعـــــــــــــــات ا
 

 

 

 



 

95 

 

 الصفحة المحتويات

 -- الإهداء

 -- الشكر والتقدير

 أ مقدمـــــــــــــــــــــــــة

 4 الممارسة التعليمية التربوية في الجزائر :مدخـــــــــــــــــــــــــل 

 المقاربة بالكفاءات:الفصل الأول

 13 مفاىيم أساسية: الدبحث الأكؿ

 13 الدنظومة التربوية:         أكلا
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 62 حدكد الدراسة: الدبحث الثالث

 62 الحدكد الزمانية:         أكلا

 63 الحدكد الدكانية:        ثانيا

 63 عينة كأدكات الدراسة : الدبحث الرابع

 63 عينة الدراسة:        أكلا

 64 أدكات الدراسة:        ثانيا

 64 برليل النتائج كتفسنًىا: الدبحث الخامس

 84 نتائج الدراسة الديدانية: الدبحث السادس

 86 خاتمة

 86 قائمة المصادر والمراجع

 91 الملاحق
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 93 فهرس المحتويات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

: ملخص    
الدقاربة بالكفاءات كاستراتيجيتها في تعليمية اللغة العربية لدل تلاميذ : "لػاكؿ ىذا البحث الدوسوـ ب

، الكشف عن مدل فاعلية الدقاربة بالكفاءات في تعليم -السنة الثالثة ابتدائي لظوذجا-الجيل الثاني
اللغة العربية لتلاميذ الطور الابتدائي، كما يهدؼ إلى معرفة كاقع اللغة العربية في التعليم الجزائرم بعد 
تفعيل الدقاربة في الديداف، بعَرضِ الاستراتيجيات كالدبادئ التي تقوـ عليها ىذه الدقاربة، كمنو الوصوؿ 

. إلى نتائج كلزاكلة إلغاد الحلوؿ كالإجراءات الدناسبة لتحسنٌ مردكد تعليمية اللغة العربية
 التعليم الابتدائي- اللغة العربية- التعليمية- الجيل الثاني-  الدقاربة بالكفاءات:المفاهيم المفتاحية

 
           RESUME :          

   On tente dans ce travail intitulé l’approche par les compétences et sa stratégie 

dans l’enseignement de la langue arabe chez les élèves de la deuxième 

génération- troisième année primaire- de démontrer le taux d’efficacité de cette 

approche dans le niveau primaire. On vise aussi à détecter le statut de la langue 

arabe dans l’enseignement en Algérie. Basé sur une étude sur le terrain qui met 

l’accent sur les diffèrent principes et stratégies de cette approche. On essaye 

trouver des solutions adéquates qui amélioreront le rendement didctique de 

l’enseignement de la langue arabe dans notre pays.  

   Les concepts clés : L’approche par compétences- La deuxième génération- 

didactique - La langue arabe- l'école primaire. 

 

RESUME : 

  This study, titled : “The strategy of the competency-based approach in the 

didactics of the Arabic language at the level of second- generation pupils applied 

to the third grade”, revealed the effectiveness of this approach in the didactics of 

the Arabic language to the pupils of the primary school. We presented the 

strategies and principles underlying this approach, and the appropriate solutions 

and measures to improve the didactical performance of Arabic language 

teaching  

 Key concepts: skills-based approach, second generation, didactics, Arabic 

language, primary school.   


