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بعد إتمام ىذا العمل أتقدّم بعميق الشّكر وجزيل العِرفان، لمن شملني  

وأحاطني بتوجيهاتو، فاستفدت من علمو وتواضعو، ولمست فيو حسن بالإشراف 
الخلق وسعة الصّدر، كان دائما يشدّ أزري ويرفع من شأني ويقوّي عزائمي، 

الأستاذ  فنصائحو درر غالية وتوجيهاتو لآلئ منظومة إلى أستاذي ومُشرفي وأخي 
 الدكّتور ىشام خالدي.

جنة التي حبت عملي بقَبول كما أتقدّم بخالص الشّكر والثنّاء للّ  
مناقشتها، وأىدت لي عيوبي حتّى تعُطي ىذا العمل مصداقية ودقةّ، لأبني عليها 

 في مشواري العلمي.
كما أشكر القائمين على إدارة قسم اللّغة والأدب العربي بلا استثناء،  

وكذلك الذين يسهرون على سير الحسن في المكتبات، فقد ساعدونا في 
 لمي.مشوارنا الع

« الواد جيلالي»الشهيد كما أشكر الطاقم الإداري لثانوية  
التي أجريت فيها الجانب التطبيقي على رأسهم مدير الثانوية ىناق)تلمسان( ببو 

والناظر مراد تومي على حسن الاستقبال والترحيب وتمكيني من إجراء المقابلة 
 م في مشوارىم المهني.مع التلاميذ وتوزيع الاستمارات، فجزاىم الله خيرا ووفقه

والشّكر الخالص والثنّاء الصّادق إلى مدير وحدة البحث: واقع  
 اللّسانيات وتطوّر الدراسات اللّغوية في البلدان العربية و زملائي.

 

 شكر وتقدير
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 الإىداء  
إلى من علّمني الصّبر والنّجاح وجعل منّي والتّلميذ المجتهد والرّجل        

 .مو الله وأسكنو جنّتوفرح  الصّالح، ، أبي الغالي

إلى من حملتني وىناً على وىنٍ وسهرت الليّالي تئنّ لتراني حيّا بين        
أحضانها، وأدفأتني بصدرىا وغمرتني بحنانها، تفرح بفرحي وتحزن بحزني، 

 أنارت دربي بالتّربية الحسنة وقوّمت أخلاقي بنصائحها، أمّي الحنون.

فيتها، ونوّر قلبها بنور الإيمان وجعلها من فبارك اللّو في عمرىا وأدام عا  
 المُصطفين الأخيار في الدّنيا والآخرة.

إلى من ساندتني في السّراء والضّرّاء، وكانت لي نعم الرّفيق والصّديق،        
 ووقفت معي إلى آخر حرفٍ من ىذا العمل، إلى زوجتي الفاضلة.

اللّو دربهم بطاعتو وزينّهم  إلى فلذات كبدي حذيفة وىند ومغنية، أنار       
 بإيمانو، وتقبّلهم قبولا حسنا وأنبتهم نباتا حسنا.

 إلى أساتذتي  وأصدقائي وزملائي       
 أُىدي ىذه الرسالة.                                                        
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 التطبيقية ميداف ثرٌ بالدراسات التعليمية البٍ توفِ اىتماما باب٤تعلٌمإفٌ ميداف اللٌسانيات 
 
ي
اب٤دكنة  ا، كتدرس اب٢لوؿ البٍ تعافً الصعوبات البٍ تعبَضو، في مقدٌمتهعلم كاب٤ناىج الدراسيةكاب٤

اللٌغوية كالبَاكيب كاب٤صطلحات العلمية مقرٌره الدراسي، من حيث اب٤فردات  البٍ تتضمن
كإعداد اب٤ناىج في  التعلٌمي كحاجتو الوقتية اهذ تبحث مدل انسجامها مع مستو كالفنية...، إ

للمحصوؿ اللٌغوم اب٤بثوث في  ةنمٌ ضى مي  ةجم مدرسياالبحوث إعداد مع ىذه ، كمن ببْتنظيمها
تسدٌ عليها اب٤لبمح اب٤عجمية، حبٌٌ بٚرج في صيغة نهائية تيضفي النصوص الأدبية كالعلمية ثٌم 

 الفراغ.لؤ بٛاب٣لل ك بعض 
ككاف ب٥ا ذلك بصناعة متعدٌدة كفردية كمناىج ب٨تلفة كب٩يزات متباينة، تركـ الكماؿ 
كإرضاء الفئة اب٤ستهدفة، تداعت ب٥ا الأقلبـ الناقدة مبينة مواضع الاب٫راؼ الذم يصبٌ في اب١بِ 

 بعضها، إذ رسية بٙمل طابع الإيهاـ فياب٤داب٤ادٌم، الناقل لتطابق اب٤بً في سلسلة من اب٤عاجم 
 ان كلو تصفحتو كجدتو حشو يوحي لك في مقدمتو أك عنوانو أنوٌ موجو لفئة من الفئات 

 كبٙييد اب٤عبُ أحيانا، ها خصوصية البيئة كالطابع المحليلا تراعى في ،للمفردات بكلٌ مستوياتها
ب٘اكز ذلك  كمردٌ ، في اب٤عجم ب٩اٌ يوقع التلميذ في بٚالف ببْ النص كاب٤عجم اكجود افلب ب٪د ب٥
ما أريد باب٤عجم كفيو كعلى  دـ إشراؾ اب٤تمدرس في الإب٪از كإعلبموكع اب٤قرٌرة الدراسية النصوص

، أك صياغة تامة كمبً ملبئم كجوانب شكلية لا تفي بالغرض في فنيات الطباعة أمٌ شكل يريد
لا  البصر، كغلبفرثة سهلة التمزيق، ألوانها غبّ لا فت للنظر كمرىقة ل ا، فنجد أكراقكالإخراج
للملبحق ب٤ا بٙملو من أبٮية  ايلتزـ بٗعايبّ اب١ودة كالقيمة العلمية، كبٙييداب٤ضموف ك  يعكس
 يأبو بالبنية الوظيفية للمقدٌمة على بٛهيد كجيز في بعض الأحياف كلا ااقتصار كذلك نرل علمية ك 
بوية ّٔذه الوسيلة التعليمية عدـ اىتماـ الأسرة البَ  زيادة على ىذا مختصرات كالرموز، لل اكتغييب

يساير البرنامج أك بٚصيص فبَة زمنية جانبية تيعرٌؼ بو كبٛرٌف  اسنوي ااب٤عرفية، إذ لا ب٪د ب٥ا مقياس
 التلميذ على استعمالو.

في دراسة تتحدث عن  -أم النقائص اب٤ذكورة آنفا-ىذا الإشكاؿ أف ب٪مع بينها اقتضى
عرضها على الفئة اب٤ستهدفة بالاستبانة، إذ كب٠تها اب٤عجم اب٤درسي كملبمح صناعتو ثٌم 

 أ
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دراسة وصفية -للمستوى الثانوي بين الصناعة والاستعمال  مدرسيالمعجم ال»
 الإشكالية الآتية: ، أجيب فيها عن«-واستبيانية

 لو كجود في اب٢ياة  ىل صناعة اب٤عجم اللٌغوم اب٤درسي ب٥ذا اب٤ستول بٗعايبّه الإبٯابية التامٌة
 كرغباتو؟ وتتطابق مع اىتماماتك  سية للتلميذالدرا

 تندرج بٙتها عدٌة تساؤلات ىي:
ىل الدراسات عن اب٤عجم اب٤درسي  كما يشاكلو أك فيو  قد فضٌت الإشكاؿ في معاب١ة كلٌ -1

 الصعوبات في إب٪از اب٤عجم اب٤درسي؟
 ز؟موازنة مع ما ىو مينج ما ىي اب٣طوات اب٤رحلية في إب٪از اب٤عجم اب٤درسي-2
 أتوجد ملبمح على ضركرة حضور اب٤عجم اب٤درسي في مسايرة التلميذ في حياتو الدراسية؟-3
 ب إليو؟كما البَتيب الذم يرغ أ للتلميذ فكرة على استعماؿ اب٤عجم؟-4
 كيف يتعامل التلميذ مع المحدٌدات الدلالية؟ كأيهٌم يفضٌل؟-5
 خراج؟ما ىي الرغبات البٍ يفضٌلها في عناصر الطباعة كالإ-6

 بل لو أسباب سابقة، ذاتية كموضوعية: فَ يوجد ىذا الوسم من فراغك 
اب٤عجم »السبب الذاتي يندرج في سياؽ تتبع اب٤وضوع الذم أب٪زتو في اب٤اجستبّ الذم تناكؿ -1

كانتقاؿ ، «اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ )دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(
، بعدما كجدت دراسة ماجستبّ تتناكؿ ر لا يقلٌ أبٮية ىو اب٤ستول الثانومإفُ مستول آخ
 .اب٤عجمي أىمٌ الدراسات اب٤عاصرة في اب٤يداف إليو كأحاكؿ أف أضيف، اب٤ستول اب٤توسط

 فهي:اب٤وضوعية كأمٌا الأسباب 
ثٌم استبانة  استثمار أىمٌ المحاسن البٍ بٞلتها اب٤عاجم اب٢ديثة كالابتعاد عن دقائق ىناٌتها، -1

 الفئة اب٤ستهدفة كمعرفة اب٤لبمح اب٤عجمية البٍ تريدىا.
يسدٌ الفراغ اب٤رجعي الذم يصادؼ الطلبة كالباحثبْ ككضع بعض  تقدفٔ شيء إضافي ب٧اكلة-2

يستنجد بو أىل الأسس النظرية اب٤تفق عليها من خلبؿ الوصف، ككذلك كضع منهج تطبيقي 
 فة.الاختصاص بتوسيع الفئة اب٤ستهد

 ب
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؛ استفتحتها بٗقدٌمة أبواب ةكأعددت خطةٌ مفصلة لتجميع جوانب الدراسة، في ثلبث
فصوؿ؛  ةكفيو يتوزع على ثلبث عن اب٤عجم اب٤درسيالباب الأكٌؿ كب٠تو بالدراسات اب٤عجمية 

اب٤تمدرسة اب٤قيدٌة  الفصل الأكٌؿ خصٌصتو للدراسات الوصفية للمعجم الذم يوجو للفئة
كالدراسات البٍ تتناكؿ كيفية إب٪از اب٤عجم عموما، كالفصل الثاٌفٓ  يع اب٤ستوياتبٝ كاب٤فتوحة في 

يتناكؿ بعض اب٤لتقيات أك الندكات اب٤طبوعة في دكريات اب٤خصٌصة للمعجم اب٤درسي من حيث 
...، كالفصل الثالث تركتو للرسائل الأكادبٲية كمشكلبتو مواصفاتو كتعريفاتو كترتيب مداخلو

 عاب١ت قضية صناعة اب٤عجم اب٤درسي.  اب١امعية البٍ
 ةخصٌصتو لكيفية صناعة معجم مدرسي من الناحية النظرية يتوزع على ثلبث الباب الثافٓ

، من حيث بٙديد فصوؿ؛ الفصل الأكٌؿ يتناكؿ اب٤بادئ الأكلية في صناعة اب٤عجم اب٤درسي
د اب٤داخل الذم بٰدٌد عد، كتصوٌر تقديرم للاب٤ستول التعليمي كاب٥دؼ من اب٤عجم الذم سينجز

كالفبَة الزمنية في الإب٪از، ثٌم اختيار فريق العمل حسب اب٤ؤىلبت العلمية كتوزيع  حجم اب٤عجم
بٙديد اب٤دكنة البٍ ستعافً في تضمينها للمعجم اب٤درسي كما يضاؼ إليها بعدىا ، عليها اب٤هاـ

صادر اب٤، ثٌم للتلميذ د الكلٌيكاب٤رفقات الثانوية اب٤ساعدة في بناء الرصي أساسية من مصادر
بٗا ينسجم مع اللٌغة الآنية  ية، كختاـ ذا تصنيف نظرم للمستويات اللٌغوية أك الاستعماليةالتوثيق

اختيار اب٤داخل البٍ ، أمٌا الفصل الثافٓ فكاف للمنهج الذم يعافً اب٤دكنة، في مقدٌمتها اب٤تداكلة
؛ إمٌا كاب٣ارجي ؛ إمٌا بالتجنيس أك بالاشبَاؾ، يب الداخليبٙديد البَتتبدأ ّٔا اب٤ادٌة اب٤عجمية ثمٌ 

اكؿ المحدٌدات الدلالية الأساسية في تعريف ، يعقبها تناب١ذرم أك النطقي أك اب١مع بينهما
كالمحدٌدات  التعريف الاب٠ي كاب٤نطقي كاب٤صطلحي كاب٤قوماتي... :و، ب٫أك طرؽ الشرحاب٤داخل 

ب٩ثلة في  كالبصرية، اب٤قتبسة كاب٤صنوعة ،الشواىد التوضيحيةأك فظية انوية ب٩ثلة في الوسائل اللٌ الث
ص فنيات الطباعة عناصر البٍ تشخٌ الالذم يعافً  ، كأخبّا الفصل الثالثالصور كالرسوـ

كمكونات اب٤قدمة  ،كالإخراج، ب٫و: الغلبؼ كالورؽ كىندسة الصفحات كالرموز كاب٤ختصرات
 للمعجم. اف اب٤ناسبكمضامبْ اب٤لبحق ثمٌ اختيار العنو 

ت العينة كأعددت الاستمارات ، فحدٌدالتطبيقية الاستبانية الباب الثالث للدراسة
 مستويات؛ اب٤ستول الأكؿ يتناكؿ  ةت الزمن اب٤ناسب لتوزيعها، إذ تشمل الاستمارة ثلبثكاخبَ 

 ج
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قضايا حد عشر ب٧ورا أردت ّٔا كضع تصور عن اب٤ستول اب٤عيشي كبعض المن أ هيديةبطاقة بٛ
معرفة الثقافة اب٤عجمية للتلبميذ في استعماؿ في الدراسية للفئة اب٤ستهدفة، كاب٤ستول الثافٓ 

، كاب٤ستول الثالث فيو تتعلق باستعمالو كامتلبكو ككيفية البحث ستٌ ب٧اكر تناكلتها في اب٤عجم
ساعدة كامتحانهم عرفة الثقافة اب٤عجمية للتلبميذ الثانوم في طرؽ الشرح الأساسية كاب٤خصٌصتو ب٤

، ثمٌ بالتدرج اب٤وجود في الشقٌ النظرم ب٧اكر ةبأسئلة تقوـ على الاختيار موزعة على تسع
ا ىو مكذلك ك  عشر ب٧ورا نة في اثبِميضمٌ  اب٤ستول الرابع في إدراؾ فنيات الطباعة كالإخراج

بٞلت أىمٌ ، كذيلت البحث بٖابٛة موجود في الفصل الثالث من الباب الثافٓ كبنفس البَتيب
النتائج البٍ توصلت إليو في الشقٌ النظرم كالتطبيقي، كيعقبها اب٤لبحق كقائمة للمصادر كاب٤راجع 

 كفهرس للمحتويات.
مادٌتو كتفاصيلها، فخبٌّنا لو اب٤نهج استوجب علينا منهجا يتعامل مع ىذا البحث 

ليل، سمح لنا التحييقدٌمو من أدكات تب٤ا  يث استعملناه في كلٌ مراحل البحثالوصفي، ح
ص ئبٙليل التٌعاريف كالصٌعوبات كاب٤وازنات كإجلبء اب٤فاىيم كتعقٌب الابٯابيات، كإبراز اب٣صا

ات كالسٌقطات كب٧اكلة كغبّىا من الأمور الأخرل كأدكات نستعملها في التٌعقيب، لإبراز اب٥ن
 تقوبٲها كاب٣ركج بالنٌتائج. 

، اب٤وزعة في في التعامل مع القضايا اب٤عجميةكقد قامت ىذه الدراسة على ركائز مرجعية 
في مقدٌمتها اب٤عاجم ، كأخرل تتناكؿ قضايا فرعية ها ما لو علبقة بالبناء الكلٌياب٣طة، من

علي بن ل «القاموس اب١ديد للطٌلبب»، ب٫و: اب٤درسية أك ما شاكلها جزئيا كانضوت بٙتو
رجي شاىبْ عطيٌة، ب١ «د الطلببمعتم»كاب١يلبفِ بن اب٢اج بٰبٓ، -بلحسن البليش-ىادية

، لل «اب٤عجم العربي الأساسي» مع ّٓ «اب٤عجم الوجيز»كمنظمة العربية للبَبية كالثقافة كالعلوـ
الدراسات  ثمٌ  ،«Le Robert des écoles , Le Robert»كاللٌغة العربية بالقاىرة، 

صناعة »،لبـ اب١يلبفِب٢ «تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة» اب٤تخصٌصة، ب٫و:
اب٤عجمية العربية »، بٞد معتوؽلأ «اب٤عاجم اللٌغوية العربية»، بٞد ب٨تار عمرلأ «اب٤عجم اب٢ديث

 .قاب٠يالعلي ل «اب٤عجمية كعلم اللٌغة»، «ببْ النظرية كالتطبيق
 بِ في البحث بعض الصعوبات:تكقد اعبَض

 د
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سي إذ ب٪دىا في ر صناعة اب٤عجم اب٤داب٤راجع اب٤عجمية اب٤تخصٌصة في على صعوبة العثور -1
 ب٦ملها كصفا للمعاجم اب٤صنوعة أك تتبعها تاربٱيا أك تتناكؿ قضية معينة من القضايا اب٤عجمية.

صعوبة الدراسات اب٤يدانية من حيث التصور الكلٌي كإدراكها، كحسبنا منها اجتهادا كترصد -2
 للدراسات كب٫ذك على منواب٥ا.
اب٤عجم اللٌغوم للطفل »ماجستبّ، الأكفُ موسومة بػػػ:  فهي رسالتا أمٌا الدراسات السابقة

، إشراؼ:  بن رمضاف ب٧مد اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(،
، قسم اللٌغة العربية كآدأّا، كلية الآداب «تلمساف-د. ىشاـ خالدم، جامعة أبي بكر بلقايد

درسي ببْ التأليف كالاستعماؿ)دراسة كصفية بٙليلية ميدانية(، رسالة اب٤عجم اب٤»، ككاللٌغات
فقد أرجأتها إفُ  «شراؼ: طاىر ميلة، جامعة اب١زائرماجستبّ، إعداد: سليمة بن مدكر، إ

الفصل الثالث من الباب الأكؿ بوصف مع استحضار النتائج في سياؽ بٙليل الدراسات 
 درسي.تناكؿ قضية اب٤عجم اب٤تاب٤ختلفة البٍ 

في اب٣تاـ ما أب٪زتو ىو ب٧اكلة إثارة إشكاؿ عدـ استشارة الفئة اب٤ستهدفة في إعداد اب٤عجم 
بالثقافة اب٤عجمية، شكلب كمضمونا، عسى اب٤درسي اب٤وجو ب٥ا، كمعرفة نسبة بٛكنها من الإب٤اـ 

 أف أقدٌـ شيئا يرضي أىل الاختصاص.
 

 الطالب محمد بن رمضان

 م 2017مارس  10ه الموافق لــــــــــــ 1438ثاني جمادى ال 11يوم الجمعة 
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 الباب الأوّل: الدراسات  عن المعجم المدرسي وفيو )نقد وتحليل(
إف التصدم لأم بٕث يقتضي بالضركرة أف تقتفي أثر الدراسات حولو لتستببْ نتائجو 

من حيث تناكؿ ب٦الو النظرم  ، كاب٤عجم اب٤درسي-إف كجدت-فتأخذ بالأفيد كتشبّ للفجوات
كالتطبيقي إف فردية اب١هود أك بٝاعية، ما يفتأ بٯتمع غرضو كبٱتلف منهجو طلبا للخلق 
كالابتكار، انكب الدارسوف إثره طلبا للوصف كالتحليل كالتعقيب ب١هود فردية مقلدة كتصبو 

اب٤تحبْ للمناىج،  للتحديث تلتمس سبّكرتو التاربٱية، كأىم منعطفاتو في الإضافة كالتجديد
ب٫صيها لا حصرا، للوقوؼ على مزاياىا كما بٲكن من شد أزرنا في صناعة اب٤عجم اب٤درسي 

 للمستول الثانوم.
 الدراسات العامّة والخاصّةالفصل الأول: 

 اًباة الأوّل: الدراساث  غن المؼجم المدري وفَِ )هلد

 وتحََي(

 اًفطي الأول: الدراسة اًؼامّة والخاضّة

 الدراساث اًوضفِة المفذوحة ػلى جمَع المس خوياث-بأولا

 اًؼربَة-بأ 

 الأحٌبَة-ة

 لمخخطّطة في ضياػة المؼجمالدراساث ا-ثاهَا

 اًفطي اًثاني: اًيدواث المخطّطة في المؼجم المدري

َاث ضياغخَ-بأولا  ً َة اًخىوًًِة حول المؼجم المدري: مادّثَ وب  اًيدوت الأولى: اًيدوت الدوً

المَخلى اًثاّمن ٌَلاموس َة حول بًِة اًيصّ اًلاموي، من ثيظيم مرنز اًبحر اًؼَمي واًخلني -ثاهَا

 م2011هوفمبر  28و 27ٍر اٌَغّة اًؼربَة، الميؼلد بالجزائر، ًومي: ًخعو 

 اًرسائي الأكاديمَة الجامؼَة:-اًفطي اًثاًّر

َف والاس خؼمال )دراسة وضفِة تحََََة مِداهَة(، -بأولا اًرسالة الأولى: المؼجم المدري بين اًخأأً

شراف: د.ظاُر مِلة، خامؼة الج ػداد: اًعاًبة: سَيمة بن مدور، ا  زائر، اًس ية الجامؼَة ا 

 م.2005/2006

 الجاهب اًيظري-1

 الجاهب اًخعبَلي-2

رسالة ماحس خير: المؼجم اٌَغّوي ٌَعفي المتمدرس في اًعور اًثاني)دراسة مؼجمَة ودلاًَة في -ثاهَا

شراف: د. ُشام خالدي ، خامؼة بأبّ بىر بَلاًد  ثَمسان،-ملرّر اًلراءت(، محمد بن رمضان ، ا 

 م.2013 /2012ربَة وب دابها، كلَة ال داة، اًس ية الجامؼَةكسم اٌَغّة اًؼ

 الجاهب اًيظري-1

 الجاني اًخعبَلي-2
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 اًفطي الأول: الدراسة اًؼامّة والخاضّة 

 الدراسات الوصفية المفتوحة على جميع المستويات:-أولا

 العربية-أ

 معاجم الألفاظ(:-شأة المعاجم العربية وتطورىا)معجم المعانين-0
 «لويس معلوؼ اليسوعي«اب٤نجد ، 

"نهج لويس معلوؼ نهج الزب٨شرم في : «اب٤نجد»في تناكلو للمعجم  دزيره سقاؿ يقوؿ 
كل الكلمة)اب٤ادة( إفُ   أساس البلبغة عند كضع اب٤نجد كرتب اب٤واد بٕسب اب٢رؼ الأكؿ كردٌ 

ردة ثم قلبها كذكر تصريفها كمعانيها متدرجا من الثلبثي إفُ الرباعي كمن الفعل إفُ حاب٥ا آّ
الاسم، فبدأ بذكر الفعل  كعبْ مضارعو كحرؾ عبْ اب٤ضارع ثم ذكر مصادرىا، فمزيداتو 
كمصادرىا ثم الأب٠اء اب٤شتقة منو بٕسب الوجوه الصرفية، فإف فَ يكن للمادة فعل اكتفى بذكر 

اب٤ادة بنقطة  فردكس. أشار إفُ-صنوبر، كفردس-مباشرة إفُ الاسم، ب٫و: صنبرأصلها كانتقل 
دخيلة على العربية، كبنقطة مستديرة إذا كانت دخيلة توضع قبل  مربعة الشكل إذا فَ تكن

ىلبلبْ تليها ككضع الفركع ببْ قوسبْ معقوفبْ، كعندما يبدأ بالشرح يضع نقطتبْ، كيشرح 
 .1الرموز" كاستعمل ،اب٤ادة بالأفعاؿ

نلبحظ أفٌ مؤلف كصف اب٤عجم بإبراز بعض الأسس في الصناعة اب٤عجمية من حيث  
ح لنوعية شرح الكلمة كب٤ٌ ، نوع البَتيب ككيفية البحث فيو كالتدليل على الرموز كما تشبّ إليو 

 دكب٭ا بٯليها على النحو اب٤طلوب.
 :اب٤نجد الإعدادم، ب٦هوؿ اب٤ؤلف 

ع كالباحث اب٤طلٌ  ذلك الوصف؛ إذ يبصر أطاؿ الإعدادم عند اب٤نجد  كب٤اٌ كقف 
لطلبب الصفوؼ التكميلية أك الإعدادية كيتبع الطريقة على اكالدارس، فيقوؿ:" أصدره لتسهيل 

                                                           
ـ، 1995، 1معاجم الألفاظ(، دزيره سقاؿ، دار الصداقة، ببّكت، ط-نشأة اب٤عاجم العربية كتطورىا)معجم اب٤عاف1ٓ

 .66ص
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منها مشتقاتها كتصاريفها كتقليباتها على  نوٌ لا يبحث عن أصل الكلمة، ليفرعٌالأجنبية، ذلك لأ
، بل يتناكؿ الكلمة كما ىي، سواء كانت اب٠ا أك فعلب، ملغيا النحو البٍ تعرفو اب٤عاجم العربية

مبدأ آّرد كاب٤زيد في ردٌ الأشياء إفُ أصوب٥ا ...كقد أدرج في أكؿ اب٤عجم قائمة بالاصطلبحات 
كأنواعها؛ فا: اسم  فاعل، مفعو: اسم مفعوؿ، ج: بٝع، جج: بٝع اب١مع، مص: مصدر، ـ: 

علم الأعضاء، ب: فنٌ البناء، ع ج: علم اب١بر، فك: مؤنث، مث: مثبُ، ز: زراعة، ع أ: 
علم الفلك، ف: علم النبات، ؾ: علم الكيمياء، ت: اصطلبح ب٘ارم، ط: اصطلبح 
مطبخي، اع: اصطلبح عسكرم، ص: صناعة، طب: طب، ق: علم اب٥ندسة، طا: علم 

ف اب١ميلة، طبقات الأرض، حي: علم اب٣يل، ح: علم اب٢يواف، ؼ: علم الفيزياء، ؼ ج: الفنو 
كأكرد كذلك ب٦موعة تنبيهات منهجية، كتفسبّ معبُ اب٣طبْ اب٤توازيبْ اللٌذين كثر استعماب٥ما 
كما إفُ ذلك، ثمٌ عرض بعض القواعد الصرفية الأساسية، فتوقف عند مزيدات الأفعاؿ )كمعافٓ 

لزماف، كاسم اب٤زيدات(، كاب٤شتقات )اب٤صدر، كاسم اب٤رةٌ، كاسم النوع، كاسم اب٤كاف، كاسم ا
الآلة، كاسم الفاعل كاسم اب٤فعوؿ، كالصفة اب٤شبهة، كأفعل التفضيل، كأمثلة اب٤بالغة(، 

 .1كاب٤وصوؼ)اب٤ذكر كاب٤ؤنث(..."
يقوؿ: "علينا في ففي ختاـ كتابو ، اقبَح بعض القضايا البٍ بٚص الصناعة اب٤عجمية قد ك 

ة للصغار، قائم .بٚصيص معاجم خاصٌ صة للطٌلبب أف نسقط العربية اب٤هملة..اب٤عاجم اب٤خصٌ 
 ط لا يقوـ على ردٌ الكلمة إفُ بسٌ ب٧دكد جدٌا من الكلمات، كمرتبة بشكل ألفبائي مي  عدد على

 بدكف أف يضع لنا ب٨طط عمل منهجي يفيد صانع اب٤عجم. 2أصلها الاشتقاقي..."
اىا نلبحظ من الوصف أفٌ اب٤ؤلف زاد على سابقيو بٙديد نوعية اب٤ستعمل كمستو  

الدراسي كاب٥دؼ من صناعة اب٤عجم، مع ذكر نوع البَتيب الألفبائي اب٤ستعمل، كىو إبقاء على 
دكف ب٘ريد أم حسب النطق معللب ذلك بفوائده اب١ليلة في إفادة اب٤تعلم في  ىي الصيغة كما

 كاطراده في سوؽ اب٤سائل الصرفية. صيلو اللغوم، كتكثيفو للمختصراتبٙ
 طرق ترتيبها، أحمد بن عبد الله الباتلي:المعاجم اللغوية و -6

                                                           
 .72ص-69معاجم الألفاظ(، دزيره سقاؿ، ص-جم اب٤عافٓانشأة اب٤عاجم العربية كتطورىا)مع1
 .84ص83، صاب٤رجع نفسو 2
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 «لويس معلوؼ اليسوعي«اب٤نجد ، 
في سياؽ كصفو للمنجد: "سار فيو على نظاـ ب٧يط  أبٞد بن عبد الله الباتلييقوؿ 

  االمحيط، كاختصر فيو كثبّ 
من مواده كاستفاد من تاج العركس، كاستعاف بالرموز كأكثر من الصور التوضيحية كاب١داكؿ 

ئط تيسبّا على الطلبب، فلقي ركاجا ب٤ا بٛيز بو من ترؾ الاستطرادات ككثرة اب٤واد كاب٣را
 .1كاختصار اب٤عافٓ إضافة بٝاؿ الإخراج"

كيفية كاب٤ادة العن البَتيب ك  ،إبٲاء لا تصربٰانسق سابقيو، نلبحظ ب٧افظة اب٤ؤلف على 
الشرح كاب٤نهج كالإخراج  مصحوبا بٗزاياه في «ب٧يط المحيط»كمصادرىا كاكتفى بالشبو ب٤عجم 

 ككلٌو مفيد للدارس لاستشفاؼ أركاف الصناعة اب٤عجمية الأساسية كالثانوية.
 :معجمي اب٢ي، سهيل ب٠احة 

اب٢ديث عنو قليل التداكؿ على حسب علمي لعدـ  ا،نادر  اكيضيف في دراستو معجم
ىو ، إذ "حةلسهيل حسن ب٠ا «اب٢ي»عجم اب٤ىو  ،مصادفتو في اب٤كتبات اب٣اصة التجارية

بع اىتم فيو بالكلمات اب٤تداكلة كثبّا، كزينو باب١داكؿ كالتقسيمات كطي  معجم صغبّ للمبتدئبْ
 .2ق"4141في ب٦لد كاحد، كصدر عن مكتبة ب٠بّ بببّكت سنة 

بذكر نوعية اب٤ستعملبْ كاب٤ادة اب٤ختارة كدرجة شيوعها في  كاختصو في الوصف
 بالإخراج، كما آخذناه عليو ىو قولو أنو صغبّ كاب٤طلع الاستعماؿ، كحجمو كأمور أخرل تتعلق 

عليو يراىا كببّ اب٢جم يهابو الكببّ ما بالك بالصغبّ، كربٗا عذره كلادتو في بيئة لبنانية انطلقت 
طلبع كاسع كمتمرس في ب٥جها كقد لا يتأتى في ب٘د النشء على ا ،منها شعلة خدمت العربية

 اللغة الرب٠ية. بيئة عربية أخرل طغت اللهجة على
م)دراسة تحليل 0951تطور المعجم العربي)من مطلع القرن التاسع عشر حتى عام -3

 نقد(، حكمت كشلي:

                                                           
ـ، 1992-ىػ1412، 1وية كطرؽ ترتيبها، أبٞد بن عبد الله الباتلي، دار الراية للنشر كالتوزيع، الرياض، طاب٤عاجم اللغ1

 .50ص
 .52اب٤رجع  نفسو، ص2
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 «  ب١رجي شاىبْ عطية: «اب٤عتمد 
نوعو: -عنو بنسق كصفي يفيد في طريقة صناعتو:"  اب٢ديثفي  حكمت كشلييقوؿ 

شكلو: مزين -لبب كاب٤تأدببْ، الط كضع معجم مدرسي متوخيا أقرب الطرؽ إفُ بٝع ما يهمٌ 
 بالرسوـ 

 .944كالصور بٛثل معافٓ بعض الكلمات تعدادىا 
سبب الوضع: لتمكن النشء اب٢ديث في اب٤دارس من الوقوؼ على مفرداتها كالإحاطة بٗعافٓ  -

 كلماتها.
على  وصا لساف العرب كتاج العركس كنبٌومادتو: اعتمد على أمات كتب اللغة العربية كخص-

على الألفاظ البٍ تشبّ إفُ اب٤خبَعات اب٢ديثة كاب٤صطلحات  اظ اب٤ولدة كالدخيلة كدؿٌ الألف
 .1"العلمية مهملب الألفاظ اب٢وشية كحذؼ الألفاظ البيئية

من  أسسها  أىمٌ لصناعة اب٤عجمية مبينا أجلى انلبحظ أف اب٤ؤلف في كصفو للمعجم  
لمحتول كحجم اب٤عجم ينضاؼ إليها حيث نوع كسبب الوضع ككنو البَتيب كالشكل كمضموف ا

ما أفرده لنفسو كغفل عنو غبّه ىو كصف اب٤نحى الوظيفي للمقدمة البٍ تعد الشارحة للمعجم 
في اللغة العربية؛ تاربٱها،  اب٨تصرة ب٤عافَ صناعتو إذ يقوؿ: "اب٤قدمة: ساؽ اب٤ؤلف فيها بٕث

كتأثبّىا في غبّىا من اللغات، أصل  كجريها على سنة الارتقاء كيتضمن منزلة العربية من اللغات
توحد اللغة ك العرب كتاربٱهم في جاىليتهم كالكتابة عندىم، النهضة العربية قبل الإسلبـ، 

، كما يؤخذ عن جامعي اب٤عجمات، كتدكين اللغة كالذين نقلت عنهمالعربية بظهور الإسلبـ، 
ىذا عوزت من الشق الأكادبٲي  . مع2نهضة اللغة في العصر العباسي كاللغة في ىذا العصر"ثٌم 

مطلوب في اب٤عاجم عموما كمزيتها في ىذا النوع من اب٤عاجم اب٣اصة بٗستول تعليمي ىو كما 
 يلبئم اب٢اجة كيسهل التناكؿ. اكفئة عمرية، إذ بٯدر أف بٙمل كشافا تفصيلي

                                                           
ـ)دراسة بٙليل نقد(، حكمت كشلي، دار اب٤نهل 1950تطور اب٤عجم العربي)من مطلع القرف التاسع عشر حبٌ عاـ 1

 ـ، ص2002-ىػ1423، 1ف، طلبنا-اللبنافٓ للطباعة كالنشر، ببّكت
 .243ص-236اب٤رجع نفسو، ص 2
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 اب٤ؤلف أدرؾ بعض اب٥فوات اب٤عجمية فلم يبَكها كيكتفي بالوصف، بل تصد ب٥ا لكنٌ  
مشق؛ إذ حصرىا ه عبد القادر اب٤غربي في ب٦لة آّمع العلمي العربي بددمدرجا النقد الذم أكر 

ا من عمل الصانع، موزكنة بذكقو لاختياره معاف استعماب٥ا اب٤عنوم، مبينا أنهٌ في نوعية اب٤ادة ك 
 خاب٥ا ذائعة الاستعماؿ كالأمر عكس ذلك، مع ذلك شفعت لو غزارة مادتو من ىذا السقط،
كنقوؿ أف اب٤عجم بٰتاج إعادة النقد أك إبٛامو، إذ لا يقتصر في تقييم صناعة معجم كتقوبٲو على 

نها الدارسوف كاب٤تخصصوف في كصغبّة قنٌ  ةكببّ   اب٤ادة كاختيار معانيها بل يتعدل كلٌ  ةنوعي
 آّاؿ، من مثل طرؽ الشرح كاختيار الرموز كالصور...إفُ دقائق الإخراج.

 «لصنيعو عبد الله البستافٓ: «ففاكهة البستا  
ثم ينتقل اب٤ؤلف في كصفو إفُ معجم بٰمل معبُ اب٤عجم اب٤درسي؛ يقوؿ فيو:" معجم 
لغوم لطلبة اب٤دارس...لسد حاجة طلبة اب٤دارس بكل مستوياىم، سهل اب٤أخذ بٖس الثمن، 

يلبئم الفئة لو مهاـ لاختيار من البستاف ما ينسجم مع النهج اب٤درسي ك  سلسل التناكؿ ككلٌ 
العمرية كالدرجة الفكرية...اعتبار اب٢رؼ الأكؿ من الكلمة كتتابع مشتقاتها بٕسب البَتيب 

 ا للبختصار، كاب٢رؼ)ج( مقطوعة ( عوضا عن تكرير الكلمة حبٌ -الصرفي ككضع خط عرضي)
 .1من اب١مع"

 « صرية()في اب٤أنوس من مبً اللٌغة العربية كالاصطلبحات العلمية كالعمعجم الطالب» 
  ب١رجس بٮاـ:

مدرسي غزير اب٤ادة نزيو الألفاظ قريب  فيو: " كالكتاب ب٨تصر حكمت كشلي يقوؿ 
طالب اللغة كيغنيو عن اب٤طولات، كىو صغبّ اب٢جم فيو ب٫و  اب٤أخذ، رخيص الثمن، يكفي

ألف كثلببٜائة صفحة، كبٯمع الشائع من الألفاظ كاب٢ديث عن اب٤صطلحات كيفسرىا من أجل 
ل على الطالب اب٢صوؿ على اب٤واد سهٌ بة...ترتيب ألفبائي بأكائل الأصوؿ ب٩ا يي الطل

ستند من اصطلبحات العلوـ اب٤درسية من نقلية كعقلية كرياضية كغبّىا كا انو كثبّ بسرعة...كضمٌ 
 .2أحدث الآراء"في تعريفها  كتفسبّىا إفُ 

                                                           
 .256ـ)دراسة بٙليل نقد(، حكمت كشلي ، ص1950تطور اب٤عجم العربي)من مطلع القرف التاسع عشر حبٌ عاـ  1
 .191ص190، صاب٤رجع نفسو2 
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كحجمو كتعداد مادتها  فحبٌ ىو اقتصر في كصفو على نوعو كمزيتو البٍ ارتآىا كىدفو 
القضايا البٍ  كنوعو كما ىو ترتيبو اب٤ختار، كتتبع للوصف ليس اعتباطا، كإب٭ا توطئة ب٤عرفة أىمٌ 

ينببِ عليها اب٤عجم اب٤درسي كمثالب صناعتو كما بٲكن أف ب٪نيو لقولبة صناعة معجم مدرسي 
 ب٥ذا اب٤ستول.

ة اب٤عجمية ىو إعطاء تصور كما ب٪نيو كذلك من الكتاب الواصف للمعاجم كالصناع
 للمعجمي كما يشبَط فيو، إذ اقتصرىا على ثلبثة أمور:

 الاختصاص بعلم أك بفنٌ، كب٩ارستو نظريا كعمليا.-"
 التغلغل في سرائر اللٌغة العربية، كلاسيما فيما يتعلٌق بذلك العلم كذلك الفنٌ.-
 1كالفنوف كاب٤خبَعات اب٢ديثة."إتقاف لغة كاحدة على الأقل من لغات أكربا الغنية بالعلوـ -
 المعجم العربي، رياض زكي قاسم:-4
 « في اب٤أنوس من مبً اللٌغة العربية كالاصطلبحات العلمية كالعصرية(معجم الطالب(» 

 ب١رجس بٮاـ
مؤلف الكتاب فَ بٱرج في بٕثو عن اب٤نحى الوصفي باقتباس نفس معاجم سابقيو  

للمؤلف كىو  اموجز  اع، فساؽ تعريفالفائدة على اب٤طلٌ  بشكل منطقي أضفى عليو التميز كتقدفٔ
يناسب  دفو؛ إذ رغب اب٤ؤلف في معجم ميسرـ( كى4494-ـ4381جرجس بٮاـ الشويرم)

بٯمع ببْ غزارة اب٤ادة كنزاىة الألفاظ  اب٤واد في ب٦لد كاحد... طالب العلم، من حيث ضمٌ 
و ما استدعاه و أساسا إفُ الطلبب يليكنوعو؛ إذ ىو معجم لغوم موجز، يتوج...كبٙرير العبارة،

لو العدة الكافية من اب٤توف كالأسفار، ب٫و: لساف العرب كتاج العركس  من  مصادر، إذ أرصد
كالصحاح كأساس البلبغة كب٧يط المحيط كاب٤صباح كجعل الصحاح كالتاج مرجعا لو ب٤زيد 

 . 2التوثيق"
ا بأكائل الأصوؿ، كجعل كلٌب من اب٤واد ثم منهجو، فتمثل في "ترتيب اب٤واد ترتيبا ألفبائي

من حيث: نوعية  لبلبْ، يلي ىذا ذكر ب٩يزات اب٤عجمببْ ى ةكمشتقاتها في مبتدأ السطر، ب٧صور 
                                                           

 .384ـ، ص1987، 1لبناف، ط-اب٤عجم العربي، رياض زكي قاسم، دار اب٤عرفة، ببّكت 1
 .86ص85سو، صاب٤رجع نف 2



 
18 

 

اللفظ ككميتها كعدد ما بٰتويها من صفحات الذم حيددت بػ: ألف كمائتبْ كاثنتبْ كسبعبْ 
كما شملتو من ب٩يزات، فقد   ب٤قدمةلأساس في اب٤عجم، ألا ىي اصفحة، لينتقل إفُ ذكر الركن ا

كانت كتابتو من صنيع ظاىر خبّ الله الشويرم، فقد كب٠ها بػ)اللمع النواجم في اللغة كاب٤عاجم( 
صفحة، منهيا الوصف بٗعلومات عن  29تضمنت مسألة مبً اللغة كمسألة عبْ اب٤ضارع في 

 .  1لبناف"-العثمانية ببعبداـ في اب٤طبعة 4443طبعو؛ السنة كدار النشر، فطبع أكؿ مرة سنة 
 « للويس معلوؼ اليسوعي: «في اللٌغة كالأعلبـ اب٤نجد 

للويس معلوؼ اليسوعي  «في اللٌغة كالأعلبـ اب٤نجد »كىكذا اب٢اؿ في معجم  
ن بو الفائدة ىو ذكر ـ(، كما زاد على اب٤عجم في الوصف الضمبِ، كبٙسي 4411-ـ4312)

تو بتجديده في عدة طبعات، فيقوؿ: "ب٘ديد اب٤بً كالقياـ العمل اب١ماعي في صناعتو البٍ ب٢ق
بتصحيح كرـ البستافٓ، يولس موتر الاختصاصي في علم النبات، عادؿ الأنبوبا الاختصاصي 

 . 2بِ بفصل معافٓ الكلمات كترتيبها"في الرياضيات كالعلوـ الطبيعية، كأنطواف نعمة الذم عي 
كيعبْ اب٤تأدب الناشئ، بعيدا عن جة اب٤بتدئ لبة اب٤دارس، يفي بٕااب٥دؼ منو "خدمة ط

و عمل موسوعي كجيز مع العناية باب٤عجم اللغوم... د نوعو بأنٌ دٌ التعقيد كالغموض...كبٰي 
كمصادره الذم اقتصرىا على معجمبْ تاج العركس من جواىر القاموس، كىو قدفٔ في صناعتو 

 منهجو، الذم يعتمد على النظاـ كب٧يط المحيط كىو ب٭وذج امتزج ببْ القدفٔ كاب٢ديث... ثمٌ 
الألفبائي العادم، كانتهج أكائل الكلمة آّردة، معتبرا اب٢رؼ الأكؿ بابا كالثافٓ فصلب، ككضع 

ب٩يزاتو: سهولة البَتيب كاختصار شرح اب٤ادة  رموزا كاصطلبحات معينة على البحث...كأىمٌ 
ـ 4443ين طبعة، أكب٥ا سنة بع أكثر من إحدل كعشر كتأثره من اب٤عجمات الأجنبية...طي 

 .3ببّكت"-ـ صادرة عن دار اب٤شرؽ4421كآخرىا سنة 
ة كاف للمعجميبْ العرب الأكائل همٌ نهاية الوصف تناكؿ صاحب الكتاب قضية مي في ك 

في اللٌغة  اب٤نجد »سابقة منها في التوارد اب٤عرفي كالتشجبّ اب٤عجمي كتكاثره ، إذ اب٤عجم 

                                                           
 86اب٤عجم العربي، رياض زكي قاسم، ص1
 .86اب٤رجع نفسو، ص 2
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نة لتحببّ معاجم مدرسية أخرل؛ ب٫و: اب٤نجد الأبٔدم الذم ىو منطلق أك مدك  «كالأعلبـ
ـ، بٛيز بٕذؼ ما سقط من استعمالو كتداكلو من الألفاظ كاستدراؾ ما 4413صدر عاـ 

استجد منها، كفق ترتيب ألفبائي حسب نطق الكلمات، كاب٤نجد الإعدادم الذم صدر 
آداب العربية القدبٲة، مفردات  لبة اب٤رحلة التكميلية، بٱلو منـ  كىو موجو إفُ ط4414عاـ
صفحة(، كاب٤نجد الطلبب الذم صدر   183تب كفق منطوؽ الكلمات، عدد صفحاتو)كري 

ـ، بٱلو من اب٤فردات اب٤هجورة كيهتم باب٤ستحدث من الكلمات، عدد 4413 عاـ
صفحة(، كاب٤نجد اب٤صور يشمل على اب٤فردات الأساسية اللبزمة للطفل أك 481صفحاتو)
 .1كلمة مشركحة كمصورة"  431قراءة كعددىا لعهده بال
، ية تشغل الدارس كالباحث كالصانعإذف ما سقط إلينا من ىذا تطواؼ فحواه أبٮ 

صة مستلة من العموـ اب٤لبمح اب٤عجمية اب٤تخصٌ في ت طريقها باب٤لبحظة ت بالوصف كشقٌ تغذٌ 
رسة )اب٤درسي( كاب٥دؼ من نسبة إفُ اب٤دالفي مقدمتها ذكر نوع اب٤عجم كب٦اؿ صناعتو ب٩ثلب في 

كاجتمع في التسهيل كتذليل الفهم كاب٢صوؿ على رصيد لغوم مستمر كمتجدد كالإب٤اـ  ،كرائو
، ثم اب٤نهج الذم ارتكز على البَتيب؛ إذ ىو ببْ ألفبائي بأكائل الأصوؿ كألفبائي  بٗطلب العلوـ

علل اختياره كيبرر بأكائل الكلمات كما ىي حسب نطقها لا أصوب٥ا ككل منها لو مدافع ي
 .)الفصل الأكؿ من الباب الثافٓ( توجهو التعليمي كالفصل فيها سيأتي فيما يأتي من البحث

بٙديد نوعية اب٤ادة كمصادرىا البٍ ما فتأت تببُ على اب٤عاجم السابقة  كالأمر الآخر ىو
ء على الذكؽ كالتعريج اب١زئي على ما ىو موجود من رصيد فعلي دكف اب٤راعاة الكلية كالاكتفا

اب٤شورة اب١ماعية كعدـ الاعتماد على اب١مع اب٤يدافٓ الذم بٰصر  عن تغاضيالالفردم للصانع ك 
الرائج من الألفاظ كيربطها بالشائع من اب٤عافٓ كينتقى ما ينسجم مع كل بيئة كخصوصيتها 

ة كما بٙويو من نحو اب٤قدمفالذىنية كنوعية براب٦ها الدراسية، أما عن الأمور الأخرل في الصناعة 
عناصر كظيفية تفتح آّاؿ للمطلع كتذلل لو عمل اب٤عجم كعناصر أخرل تتعلق باب٤نحى 
اب٤وسوعي تتعلق بالعربية كموقعها من اللغات كتاربٱها...كلا ندرم أىذا مطلوب في مثل ىذه 

اب٤واد  اب٤عاجم أـ لا؟ كىذا ما سنعرفو عند تطرقنا ب٤قدمة معجم اب٤ستول الثانوم، ككذلك شرح
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كالرموز اب٤ستعملة ك ما بٲتاز بو الإخراج من استخداـ الصور كالرسوـ كاب١داكؿ...،  كأعظم 
البٍ بنيت على اب٤ستويات  «اب٤نجد في اللٌغة»فائدة تلك اب٤ختصرات اب٤ستلة من اب٤عجم 

ن التعليمية، البٍ تدفع العمل اب٤عجمي أف بٰذكىا لتفكيك الصعب في الفهم اللٌغوم كبٛكن م
 التحكم في متابعة ىذه الفئة العمرية كما بٙتاجو في متنها التعليمي، كتفتح آّاؿ للمتابعة.

وؿ لتجاكز اب٥نات كالارتقاء باب٤عاجم تعقيبو على اب٤عاجم بٝلة من اب٢لكيقبَح اب٤ؤلف في 
 العربية كتطويرىا بٗا ينسجم مع متطلبات العصر كمستجداتو، ب٫و:

تتبع فيها لوضع الكلمات كتقصي معانيها، كلعل أفضل سبيل لذلك توحيد الطريقة البٍ -4"
 أف تعتمد حركؼ الكلمة كما ىي، على أف يكوف الفعل اب٤اضي ىو الأساس في حاؿ الأفعاؿ.

الاقتصار على لفظ كاحد للكلمة الواحدة، دكف أف يستثبُ من ذلك اختلبؼ حركة العبْ -9
 ها إفُ اختلبؼ في اب٤عبُ.اب٤ضارعة في الأفعاؿ البٍ لا يؤدم اختلبف

الاقتصار على اب٤عافٓ اب٤تآلفة للفظة الواحدة، كيشمل ىذا حذؼ اب٤عافٓ البعيدة الصلة -1
 ببعضها إف توفر ما يعبٌر بو عنها، كما يشمل حذؼ اب٤عافٓ اب٤تضادة.

توخي الدقة في بٙديد اب٤عافٓ، بٕيث يفهم اب٤عبُ اب٤قصود من الكلمة بشكل كاضح، لا -1
 فيو كلا غموض.لبس 

 حذؼ الألفاظ الذم يعتقد أنها نتيجة للتصحيف أك الإبداؿ.-8
 حذؼ اب٤عافٓ اب٣اصة بالقبائل اب٤ختلفة...-1
 الإقلبؿ من البَادؼ ما أمكن...-2
 إضافة اب٤عافٓ اب٢ضرية البٍ تفرضها اب٢ياة اب٤عاصرة عن طريق تدكين ما اتفق عليو منها.-3
ب٢ديثة، اب٤بَجم منها كاب٤عرب، بشرط أف تكوف ىذه إضافة اب٤صطلحات العلمية ا-4

 1اب٤صطلحات كليدة ذكؽ سليم، كمتفق عليها."
نلبحظ من الاقبَاحات أنها تصلح ب١ميع اب٤عاجم بٗختلف مستوياتها، ماعدا الاقبَاح  

الأكؿ الذم فيو نظر، لأفٌ اب٤نحى اب١ذرم ىو اب٤يزاف التوثيقي في العربية، يكوف استعمالو في 
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21 

 

بسنن العربية كاشتقاقها، كنقتصر على  لمٌ عجم عند استهداؼ فئة ذات مستول تعليمي مي اب٤
 النطقي في مستول أدفْ يعسر فيو الإدراؾ الكلي للعملية الاشتقاقية.

 المعجمات العربية)دراسة منهجية(، محمد علي عبد الكريم الرّديني:-5
 « للويس معلوؼ اليسوعي: «في اللٌغة كالأدباب٤نجد 

وؿ فيو مؤلف الكتاب بتحديد ماىيتو كىدفو كمنهجو كأىمٌ خصائصو كمعلومات عن يق
طبعاتو: " كاب٤عجم حديث متوسط اب٢جم، استعاف فيو اب٤ؤلف بٲا تقدمو من اب٤عاجم القدبٲة 
كاب٢ديثة...إضافة إفُ صلتو بالدراسات الأكربية اب٢ديثة، ...اب٥دؼ منو تلبية اب٢اجة إفُ معجم 

يتبع الطريقة اب١ذرية في منهجو من اب٢رؼ الأكٌؿ...كمن خصائصو: البَتيب مدرسي موسع...
المحكم، ككذلك استعمالو لرموز كب٨تصرات كاصطلبحات، توخيا للبختصار كب٘نبا 

على الألف، كلوحات ملونة تزيد على  ىاللتكرار...حول كثبّا من الصور كالرسوـ يزيد عدد
..في آخره ملحق ثبيت اب٤عافٓ كالدلالات في الأذىاف.الأربعبْ غايتها التوضيح كالتعريف، كت

 1كافرا من الأمثاؿ كاب٢كم". اعدد ربعبْ صفحة يضمٌ عنوانو )فرائد الأدب( في ست كأ
نلبحظ أفٌ اب٤ؤلف فَ بٱرج عن كصف سابقيو المحدثبْ، كأنوٌ استمد اب٤علومات عن 

كخصائصو أك ب٩يزاتو ثمٌ  اب٤عاجم منهم، إذ يتأسس الوصف على نوع اب٤عجم كىدفو كمنهجو
طبعاتو غبّ متطرؽ إفُ تربٝة صاحبو، ىذا اب٤نهج في التناكؿ على أبٮيتو لا ينفع الباحث أك 
الدارس كثبّا ككذلك اب٤عجمي، فهي سطحية لا تبحث في حيثيات الصناعة اب٤عجمية، لكن 

ما منها مؤلف الكتاب أعطى تصورا منهجيا في ختاـ كتابو تنفع الصناعة اب٤عجمية عمو 
 اب٤درسية ب٩ثلب في النقاط الآتية:

إفٌ اب٤نهجية اب٤وضوعية للمعجم العصرم اب٤قبَح تتمثل في بٙقيق عنصرين أساسيبْ، بٮا: فنٌ -4
العمل اب٤عجمي، ...رغبة القائم باب٤عجم في إجادتو كإتقانو، فيخطط لو ثٌم يوفيو حقٌو من 

 الدراسة كالإعداد لو.

                                                           
ـ، 2006، 2، طاب١زائر-اب٤عجمات العربية)دراسة منهجية(، ب٧مد علي عبد الكرفٔ الرٌديبِ، دار اب٥دل، عبْ مليلة1
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داىا كعددىا، كدراسة موضوعية للؤلفاظ البٍ نركـ إدخاب٥ا في مادة اب٤عجم: من حيث م-9
اب٤عجم، يتمثل بدقة في ترتيب اب٤واد كتنسيقها كضبطها، كدراسة مادة اب٤عجم من حيث 

 اقتصارىا على اللٌغة الفصيحة، أك ندخل فيها العامية كالدخيلة.
لى الاستعماؿ اب٢ديث طريقة معاب١ة الكلمة، من حيث تركيبها كالاعتماد في اب٤فردات ع-1

 ابنا...تٌ عند كبار أدبائنا ككي 
شى اب٤عجم بٗ-1  ما أمكن من مصطلحات. فردات من بٝيع الأنواع، كبكلٌ أف لا بٰي
 بائي اب٢ديث بصورة عامٌة.ف نطبق على اب٤عجم النٌظاـ الألفطريقة التنظيم: أ-8
في موضعبْ أك  ؛ضعهال عائقا في عملية ك أف ب٫لٌ مشكلة اب٢ركؼ اب٤زيدة، كالبٍ تشكٌ -1

 أكثر.
 أف نستبعد من اب٤عجم ما كرد في اب٤عجمات القدبٲة من أخطاء كأكىاـ كتصحيف.-2
 دراسة اب٤عافٓ بعبارات كاضحة...كبصور معبٌرة...-3
رنا اخبَنا اب٤رادؼ الأكثر شيوعا التقليل من التفسبّ باب٤رادفات ما أمكن، فمثلب: إذا فسٌ -4

 ككضوحا.
ببْ اب٤عافٓ اب٤ختلفة من اب٤ادة الواحدة كالصيغ اب٤ختلفة، من الأفعاؿ بٯب التفريق -44

 كالأب٠اء.
 أف ب٭يٌز أبواب الأفعاؿ كتصريف الأب٠اء كالصفات كتذكبّىا كتأنيثها، كالرموز البٍ توضع -44

 بعدىا مباشرة.
الشواىد التوضيحية:...كنقصد ّٔا تلك الشواىد اؿ توضح للقارئ معافٓ الكلمات -49
ؽ استعماب٥ا...كلا فرؽ أف يكوف الشاىد التوضيحي بٝلة أك عبارة نثرية، أك بيتا من كطر 

 الشعر...
 مقدمة اب٤عجم: أف بٰتوم اب٤عجم على مقدمة لتوضيح استعمالو.-41
اب٤لبحق: أف يشمل اب٤عجم على مواد إضافية ملحقة بنهايتو، مثل: جداكؿ إحصائية، -41

 قوائم بالبَاجم، كرموز كعلبمات، ككشافات...كقوائم تاربٱية، كلوحات مصورة، ك 
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فنٌ الإخراج، الذم يشمل جودة طباعة اب٤عجم، كنوع الورؽ، ككذا نوع بالشكل: العناية -48
كاب٣رائط ملونة من جهة  كحسن اب٤ظهر، ككوف الصور كالرسوـاب٢ركؼ اب٤ستخدمة من جهة، 

 .1أخرل"
ف تتوفر في ة بشركط البٍ ينبغي أ، بداي-ة مراحل عدٌ  ر اب٤ؤلف مسٌ نلبحظ أفٌ تصوٌ 

اب٤عجمي عموما، ثٌم دراسة مستفيضة في نوعية اب٤ادة كمقدارىا كبٙديد مستوياتها اللٌغوية 
كمصادرىا، بعدىا اختيار نوع البَتيب، الداخلي كاب٣ارجي، الذم ينبغي أف يستخدـ لتنظيم 

ك قدمها أك تضارب الأقواؿ ما ىو معوؽ من تداخل اب٤واد أ اب٤ادة، مع اب٢رص على بٙييد كلٌ 
في مصداقيتها شكلب كمضمونا، كأف ب٬تار من طرؽ الشرح ما يناسب الفئة باعتداؿ  في الشرح 
كابٚاذ معيار في استعماؿ البَادؼ، كذلك استعماؿ الرموز لتوضيح أقساـ الكلبـ كبٛييزىا، أمٌا 

يق استعمالو، لكن علينا أف الشواىد التوضيحية فهي مطلوبة بكلٌ أنواعها لإثبات اب٤عبُ كبٙق
بس من نص شعرم أك نثرم يعزل إفُ قائلو في عصر من العصور، كببْ تنفرؽ ببْ الشاىد اب٤ق

 اب٤ثاؿ التوضيحي اب٤صطنع الذم يستأنس بو اب٤عجمي.
الأمر الآخر الذم يتعلق بتحببّ اب٤قدمة ب٤ا فيها من ب٘سيد مرحلي للمعجم كأطواره 

ليها اب٤لبحق البٍ بٙتوم معلومات موسوعية تساعد في بٙقيق ككيفية استخدامو، تنضاؼ إ
 كفي بٝيع مستوياتها، ثمٌ لو في الصناعة اب٤عجمية اب٢ديثة اب٥دؼ البَبوم، كلقد كثر استعما

 الاىتماـ باب١انب الفبٌِ للمعجم من حسن اب٤نظر الذم بٰمل شحنة نفسية، بٛنح اب٤عجم قابلية
 لاستعمالو.

 ي المكتبات العربية، عبد اللّطيف صوفي:اللّغة ومعاجمها ف-6
 :القاموس اب١ديد للطٌلبب، علي بن ىادية كرفاقو 

"قامت فئة من اللٌغويبْ في اب٤غرب العربي بتأليفو بناء على عبد اللٌطيف صوفي يقوؿ فيو 
ـ البٍ أكصت 4411توصية الندكة البَبوية الأكفُ لبلداف اب٤غرب العربي اب٤نعقد بتونس سنة 

ر فيو الدٌقة كيسر الاستعماؿ...اعتمد على أمٌهات اب٤عجمات مدرسي عصرم، تتوفٌ  قاموسب
العربية القدبٲة، مثل لساف العرب، كقاموس المحيط، كتاج العركس، إضافة إفُ عدد من 
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اب٤عجمات العربية اب٢ديثة، مثل: اب٤عجم الوسيط، كمبً اللٌغة، كاب٤نجد، كعلى ب٦لبت اللٌغة 
ح الغامض كتبسيط اب٤عقد...كقد نة تنسيق التعريب بالرباط، كقاموا بتوضيالعربية، كمعاجم ب١

اب٤عجم بالبَتيب الأبٔدم في عرض اب٤واد اللٌغوية دكف الاىتماـ بأصل الكلمة، كىو الأمر  أخذ
د الذم فَ تقبلو آّامع العربية. كقد أقرٌ اب٤عجم مصطلحات جديدة شائعة الاستعماؿ، ككلٌ 

دلوؿ الألفاظ القابلة ب٤ثل ىذا التٌطوٌر كالتجديد، كأثبت اب٤صطلحات العلمية اب٤عافٓ العصرية ب٤
مادٌة الكلمة بالأحرؼ الغليظة  ]اب٤عجم[بع الكتابكالفنية اب٤قرٌر من طرؼ آّامع اللٌغوية. طي 

 حبٌٌ تكوف بارزة، كمغاير ب٢جم حركؼ عبارات نصوص الشرح...
بيات الشٌعرية كالأ ث النبوم الشريف، كالأمثاؿكاب٢دي كما بٝع شواىده من القرآف الكرفٔ

لو مفعوؿ في تهذيب الذكؽ الأدبي عند  اب٤ختارة من اب٤صنٌفات كالدكاكين، ب٩اٌ أكسب اب٤ادٌة ثراءن 
ب٘اكز عدد ىذه الشواىد قد الطاٌلب كتكوين دائرتو الفكرية بالبٌَاكيب البلبغية الفصيحة، ك 

في نهايتو ب٦موعة من اللٌوحات العلمية  [عجماب٤]بٟسة آلاؼ شاىد...كما بٰوم الكتاب
عدٌة مرات آخرىا الطبعة اب٣امسة البٍ صدرت [اب٤عجم]اب٤ناسبة لطلبة اب٤دارس...طبع الكتب

صفحة(  4848عن الشركة التونسية للتوزيع، كاب٤ؤسسة الوطنية اب١زائرية في ب٦لد كاحد بٰوم )
 .1( صفحة للوحات العلمية"14لشرح الألفاظ ك)

ن أف نستشف من الوصف بعض مقتضيات الصناعة اب٤عجمية أك أكلياتو التمهيدية، بٲك
ب٫و: بٙديد العينة اب٤ستهدفة كاب٥دؼ من اب٤عجم، كاب٤صادر الذم أخذت منها اب٤ادٌةػ كالبَتيب 
اب٣ارجي الذم اعتمده في تنظيم المحتول، كنوعية اب٤ادة البٍ ضمٌو أك قصدىا، ثٌم نوعية الشواىد 

 بٍكمقدارىا، كأخبّا نوعية اب٤لبحق ال في الاستعماؿ في ب٨تلف السياقات بت أحقية اب٤عبُالبٍ تث
 ذيل ّٔا معجمو.

 :المعجم العربي)نشأتو وتطوره(، حسين نصار-7
كتاب ىو كصف شامل لكلٌ اب٤عاجم العربية، قدبٲا كحديثا، كبكلٌ مستوياتو كاب٥دؼ 

ب٤ؤلفات السابقة، بذكر اب٤ؤلف كاب٤نهج كاب٥دؼ البٍ تنحو إليو، كسار في النهج على شاكلة ا
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كاب٢ديث عن اب٤ادٌة كبٙليل ب٭اذج منها، كقد كاف للمعاجم اب٤وجو للصغار نصيب، إذ عرجٌ على 
فاكهة »، ك«معجم الطالب»، ك«اب٤نجد»معاجم اليسوعيبْ الذين اعتنوا ّٔذا اب١انب، ب٫و 

تعلق بعنصر كب٠و بػ: اب٤عاجم البٍ ب٫تاج إليها، ، يعنينا ما ىو أكثر أبٮية في الكتاب، ي«البستاف
العرب كالأجانب، خاصة للمنهج الذم اقبَح باقبَاحات عملية لبعض اب٤عجميبْ  كأتى

الذم يعدٌ من ببْ صناع اب٤عاجم اب٤وجهة للؤطفاؿ، إذ كضع  «ثورندايك»اب٤عجمي الأمريكي 
علمي، يقوـ على الإحصاء  مية تنطلق من منهجييقوـ على أساس اب٤ستويات التعل امنهج

كقوائم الشيوع، كساقو اب٤ؤلف في التأسيس للبَتيب كالتفسبّات، حسب اب٣طوات التالية:" 
ات الشرح بألفاظ ا البٍ تكثر اب٤عرفة ب٢اجتها...كراعى في التفسبّ تقدٌـ اب٤عافٓ الشائعة، لأنهٌ 

ب العبارات ر، كب٘نٌ لتنقل من موضع إفُ آخل أسئلة القارئ لا إرغامو سهلة للئجابة على
اب٤عقدة، ككذلك استخداـ العبارات اب٤صورة البٍ تشخص اب٤عبُ، ككذلك ترتيب الأفكار  في 

 .1التفسبّ الواحد بٕسب أبٮيتها مع مراعاة الدقة في التحديد"
فقد اقتصر البَتيب الداخلي في اب٤عافٓ الشائعة أكلا ثٌم ما دكنها، كالتفسبّ على الوضوح 

 دقة في التحديد.كالالتزاـ بال
-4كاقبَح نفس الباحث في اب٤نهج كضع اب٤ادٌة كلو علبقة بإخراج كفق البَتيب الآتي: "

الصور اب٤تصرفة -1الرمز إفُ إعرأّا، -1طريقة نطقها، -9ىجاؤىا باب٢ركؼ الثقيلة، 
ت، اب٤بَادفا-1معانيها اب٤ختلفة مع ترقيم كلٌ معبُ، -8الشاذة)اب١موع، الأفعاؿ اب٤اضية...، 

معبُ الذم يقابلو...كتيسبّا لعثور الباحث على اللٌفظ راعى ا للمع إعطاء كلٌ ب٦موعة منها رقم
أمورا في الطبع...: إذا كاف للمادٌة معنياف أك أكثر بٱتلفاف بٛاما قسمت إفُ شطرين أك أكثر، 

فٓ ككرٌر ذكرىا بٕسب ىذه اب٤عافٓ مع ترقيم كلٌ منها، ليتضح منذ البداية أفٌ ب٥ا معا
عناىا، مافَ تكن ب٥ا أخرل...كتابة اب٤ادة بٕركؼ مشبعة ككذلك اب٤شتقات كراء الكلمات البٍ بٗ

رتب مادة رئيسة، كترتيب البَاكيب حسب أبرز كلمة منها، كأخبّا ، فإف كانت، تي معافٓ جديدة
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على كضع في أعلى الصفحة كلمتبْ، اليسرل للدلالة على الكلمة الأكفُ فيها، كاليمبُ للدلالة 
 .1الأخبّة فيها..."

اب٤ستفاد من الدراسة كالبحث تكمن في كضع اب٤نهج اب٤ناسب في تنظيم اب٤ادٌة ككيفية 
التعامل معها، من حيث ضوابط الطبع في استعماؿ اب٣طوط للتفريق ببْ ما ىو رئيسي كما ىو 

كالصرفية، ثمٌ  عطاء اب٤علومات الصوتية كالنحويةكز التداخل اب٤عنوم، كالتدرج في إمشتق، كب٘ا
، كالتقيٌد بالسهولة كالدقة في يةقدرة الاستيعابالاختيار اب٤عبُ الشائع حسب البيئة الاستعمالية ك 

 التحديد.
 المعاجم اللّغوية العربية، أحمد معتوق:-8

ة اب٤قبَحة في اب٤عجم اب١ديد، زء اب٣امس من كتابو للصفات العامٌ اب١ص اب٤ؤلف خصٌ 
جم الذم ينبغي أف يكوف عليو اب٤عجم، الذم انطبع ّٔا اب٤عجم العربي استهلها بتناكؿ قضية اب٢

بثقل حجمو ككثافة معلوماتو كتداخلها، كلتفادم ىذا الأمر، يقبَح اب٤ؤلف "الاستغناء أك 
الاستغناء إفُ أبعد حدٌ ب٩كن عن اب٤علومات اب٤وسوعية البٍ تعدٌ نوعا من الاستطراد، اب٣ارج عن 

يق للكلمات، كالبَاجم كذكر اب٢وادث كالوقائع التاربٱية كذكر اب٤واقع التفسبّ اللٌغوم الدق
اب١غرافية كالأكصاؼ التفصيلية، كالاستطرادات النحوية أك الصرفية أك البلبغية كما شأّها، 

ص لتفسبّ اب٤فردات اللٌغوية كينبغي أف يفصل ببْ اب٤وسوعة كببْ اب٤عجم اللٌغوم الذم بٱصٌ 
إذا فَ يكن من اب٤ستحيل في الوقت اب٢اضر على الأقل كما يعبر خببّ فقط، لأنوٌ من الصعب 
الدمج ببْ اب٤عجم كاب٤وسوعة في كتاب أك ب٦لد  Philip.goveاب٤عاجم )فلب كوؼ(

 .2كاحد"
نلبحظ من قوؿ اب٤ؤلف أفٌ كثافة اب٤علومات غبّ لغوية تزيد من حجم اب٤عجم، ب٩ا يعيق 

لتصل إفُ القارئ كيستوعبها، ثم يواصل اب٤ؤلف في اقبَاح البَبوم القائم على بٚفيف اب٤علومة 
 بعض اب٢لوؿ لتفادم ىذه اب٤عوقات أك إصلبح عناصر منها بشكل توافقي يكفل بٙقيق الفائدة
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اب٤بحوث عنها، خاصة تلك ما تتعلق بالوقائع التاربٱية كبعض أب٠اء الأعلبـ، إذ يقوؿ: "كإذا ما  
كجد أفٌ الذين  علبـ أك الإشارة إفُ الوقائع التاربٱية، أككاف ىناؾ إصرار على ذكر أب٠اء الأ

بٕاجة ماسة ب٤ثل ىذه اب٤علومات، كأنٌها لا تتنافى مع كظيفة اب٤عجم اللٌغوم،  يوجو إليهم اب٤عجم
فينبغي بٙرٌم الاختصار في عرضها. بأف توضع اب٤علومة على سبيل اب٤ثاؿ في أقصر عبارة ب٩كنة، 

عند ذكر أب٠اء الأعلبـ، إلا إذا كاف اللٌقب جزءا من الاسم اب٤وضح  كيستغبُ عن ذكر الألقاب
كيغمض معبُ الاسم أك يصعب من دكف ذكره، أك يكتفى بتاريخ كاحد عند ذكر التواريخ 
اب٤تعلقة بالوقائع كالأحداث التاربٱية أك البَاجم، كالتاريخ اب٥جرم عند ذكر ما يتعلق باب٤سلمبْ، 

 .1كر ما يتعلق بغبّ اب٤سلمبْ"كالتاريخ اب٤يلبدم عند ذ 
توازف  في يثبت اب٤ؤلف في القوؿ اب٤علومات غبّ لغوية عند الضركرة اب٤لحة دكف اختلبؿ

ألا بٚرج عن ما ىو متداكؿ في اب٤قرر  على حجم اب٤عجم اللٌغوم، كىي حريةٌ في اب٤عجم اب٤درسي
ستول الذم نقصده الكتب اب٤خصصة للمفي الدراسي، خاصة إذا استعملنا قائمة الشيوع 

يسد الفجوة البٍ  اكجيز  ابالدراسة، فبذلك نثبت في اب٤عجم الأكثر تداكلا كشهرة، كننتقي تعريف
  يدرس ّٔا.انب اب٤وسوعي اب٤قرر في الكتب البٍتتخلل اب١

إذف، حجم اب٤عجم الذم يركمو اب٤ؤلف لا يتقيد بعدد الصفحات أساسا بل ىناؾ 
معيار ضخامتو أك ثقلو عدد مداخلو قياسا إفُ غرضو كنوعيتو أسباب أخرل نرقبها في قولو: "ف

جو إليها، ثٌم في مدل ما في مادتو من حشو أك ب٧تويات خارجة عن كآّموعة اللٌغوية البٍ كي 
كظيفتو أك خارج عن مبً اللٌغة، ىذا بالإضافة إفُ حجم صفحاتو كنوعيتها ككثافتها كالغلبؼ 

.  بٗعبُ أفٌ اب٤عجم 2لٌ ما لا ضركرة لوجوده فيو عامٌة"كب٠اكتو، كشكل اب٤عجم اب٣ارجي كك
اللٌغوم يلزمو توخي اب٢يطة في الإب٤اـ بكلٌ متطلبات العصرية في الصناعة اب٤عجمية، كاستعمالو 
بقدر كحكمة حسب اب٤ستول كالفئة العمرية، كلا تكوف اب٤واكبة الانصهار كاب٤تابعة بل الأخذ ما 

 .ابيةيكفينا لبلوغ النتيجة الإبٯ
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" الألفاظ  يتحدث عن مادٌة اب٤عجم كنوعيتها، إذ يضمٌ  اص اب٤ؤلف عنصرا آخر ثٌم بٱصٌ 
معجم، لا تكمن في ب٦الاتها الاجتماعية كالأدبية كالتقنية   ءالبَاثية، لأفٌ "كظيفة اللٌغة في بنا

اية فيو العلمية اب٤عاصرة فحسب، كإبٌ٭ا في ب٦اب٥ا التعببّم البَاثي أيضا، أم ألا تكوف العن
مقصورة على العناية اللٌغوية البٍ تصل القارئ باب٢ياة البٍ يعيشها كبٰيا ظركفها كملببساتها 
كتفاعلبتها كبٲارس أنشطتها اللٌغوية اب٢ية الفاعلة، كإبٌ٭ا بٯب أف تشمل ىذه العناية كبصورة 

داعي كتعينو على أساسية ب٩اثلة العناصر البٍ تعمل على توثيق صلة القارئ ببَاثو الفكرم كالإب
 اكتساب ما ينمي أك يعمق من اصالة تفكبّه كتعببّه، كتعينو على الربط اب٤اضي باب٢اضر،

 .1كالتوفيق ببْ اب٤ستمد كالأصيل كتأسيس جذكر راسخة..." 
عبر حقب زمنية   حافظت على كيانها في الاستعماؿكاب٤ؤلف يقصد بالألفاظ البَاثية البٍ

السلس اب٤نقاد للعبارات، اب٢امل لتعدد اب٤عافٓ كثباتها، القابلة  متعاقبة، بٙمل طابع الفصيح
للتحيبْ كالتكيف مع اب٤ستويات كالسياقات، المحافظة على اب٢ضور في النصوص كالدكاكين، 
كليس الغريب كاب٢وشي الذم تداكلتو القبائل في مدٌ صحاريو كاختلبؼ بطونها كخشونة 

 سليقتها، كتعدد ب٥جاتها.
خرل اب٤تعلقة بالألفاظ العامية كالأجنبية البٍ كجدت حيزا في اب٤عاجم العربية كاب٤ادة الأ

اب٢ديثة، البٍ "تشمل الكلمات كالتعببّات أك الصيغ كالبَاكيب كالاستعمالات اللٌغوية العامية 
 المحلية أك الإقليمية، كالألفاظ كالتعببّات الدخيلة البٍ فَ تأخذ مكانها من اللٌغة القومية الفصحى

ب٠ية، لكن كردىا يذمو أم غبّ اب٤وثقة كاب٤عبَؼ ّٔا من قبل اب٥يئات العلمية الر  2بعد أصلب"
أسباب، منها: "تضخيم حجم اب٤عجم كاب٣ركج عن صميم كظيفتو، البٍ ىي في  اب٤ؤلف لعدة

الأساس اب٢فاظ على أصل اللٌغة كصلبها كقوامها، كذلك الإقلبؿ من ب٧تول اب٤عجم من 
لة الفصيحة، كالاقتصار على ب٦موعات ربٗا تكوف غبّ كافية منها، كأيضا أفٌ اب٤فردات الأصي

معظم الكلمات العامية كالقطاعية أك الإقليمية اب٤درجة في اب٤عجم لا تكوف في العادٌة كاضحة 
اب٤عافٓ مفهومة إلٌا في حدكدىا المحلية أك الإقليمية البٍ نستقي منها، لأنٌها تفسر في اب٤عجم كفق 
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كفي البلد العربي الذم يصدر فيو اب٤عجم، كقد بٚتلف ىذه  ها اب٤عركفة في أماكن تداكب٥اممفاىي
الكلمات من حيث مدلولاتها كاستعمالاتها من قطر لآخر...ينبغي أف نبَؾ الألفاظ العامية 
كالدارجة للمعاجم اب٣اصة باللٌهجات المحلية...كما يفبَض أف تبَؾ اب٤صطلحات البٍ تهمٌ إلاٌ 

 .1معينة من القراء أك قطاعات ب٧ددة من اب٤تعلمبْ أك آّتمع" فئات
نلبحظ من القوؿ أفٌ اب٤ؤلف اختص اب٤عجم بضوابط بٰدٌد فيها معافَ اب٤ادٌة تنحصر ببْ 

ولد من البيئة العصرية، مشركطة بفصاحتها إف عربية  اب٤الألفاظ البَاثية كببْ اب١ديد الوافد أك 
سنتها آّامع اللٌغوية كاب٤راكز اب٤تخصصة فيما بٱص الألفاظ  كانت، كبٙبـَ اب٤عايبّ البٍ

كاب٤صطلحات الدخيلة كاب٤عربة، كأف نبتعد عن المحليات من الألفاظ، لأفٌ البيئات العربية ب٨تلفة 
 كأفكارىا متشعبة كالإب٤اـ ّٔا صعب كالتوفيق بينها أصعب.

دة اب٤عجم، معرٌجا على ثٌم يضع اب٤ؤلف اب٤نهج الذم ينبغي أف يستعمل في ضبط ما
ىفوات البٍ حصلت في اب٤عاجم اللٌغوية اب٢ديثة، كيتعلق الأمر بالبَتيب اب٣ارجي، إذ يتنازعو 
منهجاف، جذرم كنطقي، أيهما يستعمل؟، فقد رأل اب٤ؤلف أفٌ اب٤نهج النٌطقي " لا ضررا في 

كثبّة من اب٤واد في تطبيقو في معاجم اب٤صطلحات العلمية كالفنية اب٣اصة، حيث ترجع طوائف  
ىذه اب٤عاجم إفُ أصوؿ أجنبية، لا جذكر ب٥ا في أصل العربية لتعاد إليها، كلا مانع كذلك من 
تطبيق اب٤نهج في معاجم الأطفاؿ اب٤بتدئبْ، حيث لا تتوفر ب٥ؤلاء معرفة كافية بكيفية إرجاع 

البٍ حدث ب٥ا إعلبؿ أك  الكلمات إفُ أصوب٥ا...كلا مشاحة في التوفيق ببْ اب٤نهجبْ في اب٤عربة
إبداؿ فتبدلت صورة نطقها أك كتابتها، فتكتب حسب نطقها كبٰاؿ إفُ أصلها...كمثل 
الكلمات العربية البٍ تأتي على صور كاحدة ب٫و: ىب، طاب٤ا، ىلمٌ، رجل، كالبٍ ليس ب٥ا أصوؿ 

 .2رأة، كالناس"معركفة، ب٫و: منطاد، ب٧ارةٌ، أك تلك البٍ يكوف بٝعها من غبّ لفظها، ب٫و: ام
إذف، اب٤نهج الذم اختاره اب٤ؤلف في البَتيب اب٣ارجي يستعمل حسب اب٤راحل العمرية 
كدرجة النضج اللٌغوم للمستهدؼ باب٤عجم، فيقتصر اب٤نهج النطقي على اب٤عاجم العلمية 

 ، كالتوفيق ببْ اب٤نهجبْ فين ليس ب٥م دراية باب٤يزاف الصرفياب٣اصة كمعاجم اب٤بتدئبْ، الذي
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لفاظ الأجنبية اب٤عربة مع إحالتها إفُ أصلو  بعض العناصر اب٣لبفية، ب٫و: الأاب٤عاجم اب٤توسطة في
 عرؼ ب٥ا مفرد من بٝعها.كبعض الألفاظ القارة غبّ متغبّة اب٤ببُ أك تلك البٍ لا يي 

ينتقل اب٤ؤلف عقب اب٤نهج إفُ كضع تصور لطرؽ التفسبّ كالشرح الواجب التقيد ّٔا في 
للمتمدرسبْ كالطلبب، بعد إثارتو بعض الانتقادات  هةاب٤عجم، كخاصة اب٤عاجم اب٤وجصناعة 

خلل في ىذا الشأف أك القضية، استشف منها بعض  اللمعاجم العربية اب٢ديثة، البٍ أصأّ
بٙرم الدقة في تفسبّ الكلمات كشرح معانيها اب٤ختلفة في اب٤عجم اب٢ديث، مع الشركط منها: 

 أف يها الاصطلبحية، كإفُ فركع اب٤عرفة أك الفنٌ الذم تستعمل فيها علىالإشارة إفُ معان
تتجاكز ذلك حدكد الدلالة اب٤ركزية للبصطلبح كالقدر اب٤شبَؾ من مفهومو، كلا يبالغ في 
استقصاء اب٤عافٓ الاصطلبحية اب٤تداكلة ببْ فئات اب٤تخصٌصبْ فقط أك اب٤ستعلمة في حدكد 

الكلمة، كعرضها بنحو متدرج لا بٰتاج القارئ معو إفُ كثرة ضيقة...كينبغي ترتيب معافٓ 
 .1التفتيش كالبحث كبذؿ ما بٲكن أف ينفره كيبعده عن اب٤عجم من اب١هد كالوقت"

ثم يقدـ اقبَاحو للتخلص من ىذه اب٤شكلبت، بقولو "إفٌ النهج الأمثل في ترتيب اب٤عافٓ  
يوعو، كالتدرج في عرض معافٓ الكلمة في اب٢قيقة ىو الأخذ بٗستول شيوع اب٤عبُ ككثرة ذ

بأكثرىا تداكلا كأقرّٔا من الاستعماؿ الغالب فما دكف ذلك. فالتذكؽ  ،الواحدة بالابتداء
كالاستعماؿ كالقرب من الأذىاف ىو اب٤عيار في التقدفٔ كالتأخبّ. كيقصد بالشيوع ىنا كثرة 

اب٤ثقفبْ  من كالأدباء كفئات عامٌةتداكؿ اب٤عبُ أك استعمالو في الوقت اب٢اضر من قبل الكتاب 
أك طوائف كثبّة ب٩يٌزة منهم، كشيوعو على مستول القومي العاـ، كليس على اب٤ستول الإقليمي 
أك المحلي المحدكد...كمن ىنا تأتي ضركرة الاعتماد على قوائم شيوع الألفاظ كاستعمالاتها 

ة، يقوـ ّٔا لغويوف ب٨تصٌوف على اب٤ختلفة، كالبٍ يفبَض أف يتم إعدادىا كفق إحصائيات دقيق
 . 2مستول العافَ العربي"
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بٙديد اب٤عافٓ في إذف، اب٤نهج اب٤تبع في تفسبّ اب٤واد عليو أف يلتزـ مبدأ الدقة كالتدرج 
تحاكم في إثبات ال، ك -إف كجدت-كتصنيفها كفق استعمالاتها اب٤ختلفة كحقوب٥ا العلمية كالفنية

 في الرقعة اب١غرافية القومية، لدل كتأّا كمثقفبْ كغبّىم، كالأمر اب٤عبُ إفُ درجة شيوعو كتداكلو 
 لا يتأتى بالإبٯاب إلاٌ إذا ب١أنا إفُ إب٪از قوائم شيوع اب٤فردات أك الألفاظ يضطلع عليها فئة من

 كاختيارىا بعناية. ب٤تابعة الألفاظ كتغبّات معانيهااللغويبْ في كلٌ منطقة عربية بعمل موحد، 
الشواىد  ر في سياؽ حديثو عن اب٤عجم اب٤رجوٌ، ىو قضية الاستشهاد أكالأمر الآخ

بٙديد أك تعيبْ معبُ الكلمة كعلى كصف توزيعها التوضيحية السياقية، الذم يعمل على "
الدلافِ، بٗا بٰتويو من قرائن لفظية أك معنوية ب٨تلفة، كّٔذا يكشف عن الطريقة أك الطرؽ 

 عمل الكلمة في نطاؽ البَكيب أك التعببّ بعد أف يعرؼ معناىا اب٤ختلفة البٍ بٲكن ّٔا أف تست
 ، كمن ضوابط البٍ يتوخاىا اب٤عجمي كيلتزـ ّٔا ىي:1اب٤فرد"

 أف يكوف كافيا باب٤عبُ، مشبّا إفُ تغبٌّه كاختلبفو، إف كاف قد تغبٌّ كاختلف.-"أ
 سي.أف يكوف مع كفايتو قصبّ العبارة، لئلب يصرؼ القارئ عن اب٥دؼ الأسا-ب
 أف يكوف سهلب سليم الصياغة، سلس اب٤عبُ، بٕيث لا يشكل صعوبة لغوية جديدة.-ج
أف يكوف صافي اللٌغة، نقيٌ الألفاظ فصيحها، ليزيد من ارتباط القارئ باللٌغة الفصحى -د

 اب٤هذبة.
أف يكوف رشيقا العبارة، بعيدا عن التكلف، ليجذب القارئ كيشدٌه فيأنس الألفاظ كيتلقنها -ق

 ر.بيس
أف يكوف ثرمٌ اب٤عبُ، خصب الفكرة، ليضيف إفُ الفائدة اللٌغوية فائدة علمية أك ثقافية -ك

 تعمل على إثراء عقل القارئ.
ألا يكوف بعيدا في مضمونو عن ب٧يط الدارس أك القارئ كعن أجواء حياتو العلمية، كلا عن -ز

استيعاب ىذا اب٤ضموف كمن  مستواه العقلي كاب٤عرفي، ليتمكن ىذا الدارس أك ىذا القارئ من
 التفاعل معو، كيدرؾ ارتباطو بو كبواقعو الفعلي.
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ل اب٤عبُ أك بٯسده ب٘سيدا أمينا، سواء أكاف ىذا اب٤عبُ فنيا أـ أدبيا أـ عرفيا ثٌ أف بٲي -ح
 .1عاما..."

 ر كنو الشاىد التوضيحي، الذم ينتمي إفُ طرؽ الشرح اب٤ساعدةنلبحظ أفٌ اب٤ؤلف تصوٌ 
تلخيصا في قضية بٙديد اب٤عبُ بدقة  اليو كأشار إفُ نوعيتو، ثٌم ضوابطو بٲكن إبٝاب٥كما يرمي إ

كبٙرم مقدار الطوؿ كالقصر حسب اب٢اجة كالضركرة، كاب٤ستول اللٌغوم الذم يطلب الفصيح 
 كالشائع كأف يكوف شاخصا في الواقع، ككذلك متانة في تركيبو.

و إفُ القارئ، عدٌ أدكات تربٝة اب٤عبُ كتقريبالشواىد الصورية، البٍ ت كمن ب٦موعتو كذلك
 ص " من حيث الشكل في صور عافَ الأشياء كاب٤وجودات، إذ تتشخٌ خاصة تلك اب٤اثلة في

)فوتوغرافية( أك رسوـ ملونة أك غبّ ملونة، لأشخاص أك أشياء كأماكن كأدكات منظورة 
ة أك غبّ مظللة، أك تكوف كمشاىد، كما بٲكن أف تكوف أرقاما كأشكالا ىندسية كخطوطا مظلل

ح ب٧اكر لغوية كاملة تشتمل على عدد بيانية كخرائط ككسائل أخرل...كذلك لوحة توضٌ  ارسوم
من اب٤دلولات كصورة جسم الإنساف توضع لتوضيح أعضائو، أك صورة الرأس كحده ترد 

 .2"لتوضيح ما يشتمل عليو من حواس أك أجزاء، أك لوحة تشتمل على ب٦موعة من اب٢يوانات
كب٤ا كاف للشواىد التوضيحية ضوابط أك شركط كجد للشواىد الصورية ضوابط كسلبيات، 

حجامها كتأتي حسب اب٢اجة، أفمن ضوابطها أف تكوف في حدكد اب٤عقوؿ من حيث مقدارىا ك 
إشكاؿ ببْ  ب٫و: مصطلح غائب عن الأنظار أك شيء في عافَ اب٤وجودات، ككذلك فضٌ 

موسوعية تلتمس ما ىو كارد في اىتماـ الفئة اب٤ستهدفة كفق معنيبْ كغبّبٮا أك ملحقات 
 اب٤ستويات التعليمية كالرتب الثقافية.

كمن سلبياتها: "الإكثار منها يضفي على اب٤عجم صبغة ب٘ارية منفردة أحيانا، إذ يوحي 
ادم كبٰسس بنوع من الفضفاضية كضلبلة ذلك للقارئ باستغلبؿ اللٌغة للببتزاز كالكسب اب٤

لواف ن البحث إفُ البَفيو كالبهرجة كتيهاف خيالو في الأمة العلمية للمعجم...تصرفو عالقي
...تزيد من حجم اب٤عجم  ك  ا يؤكؿ إفُ غلبء بٜنو كمن بٜة العزكؼ عن ثقلو ب٩ٌ تكالرسوـ
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اقتنائو...أحيانا تؤدم الشواىد الصورية إفُ اب٣لط كالتشابك ببْ اب٤عافٓ كتصور مفاىيم 
الذم كضعو  «الألفبائي-القاموس اب١ديد»بعض اب٤عاجم اب٢ديثة من مثل  اطئة، شاىدىااب٣

 .1اب١يلبفٓ بن اب٢اج بٰبٓ كزميلبه"
ة لدل ب٧دكدم الفهم ككثرة الاطلبع، بو للقارئ، خاصٌ قرٌ بلور اب٤عبُ كتي أفٌ تي  لاشكٌ 

ككركدىا في ملحق كاجب لتحقيق اب١انب اب٤وسوعي كترسم صورة على النظاـ البيئي 
هدؼ كتفتح آفاؽ عن بعض الأب٭اط البٍ بٙتك تاربٱيا ببيئتو أك بٙمل رموز علمية مهمٌة، للمست

كإثباتها في مبً اب٤عجم لازـ من الناحية التعليمية، خاصٌة تلك اب٤تعلقة بألفاظ اب٢ضارة من 
أدكات كأجهزة ككسائل، ككذلك عن بعض اب٢يوانات اب٤غمورة كبعيدة اب٤ناؿ في كركدىا عيانا، 

انا استعماؿ الصورة اب٤ركبة على ب٫و ما نراه في النصوص، نبرىن ّٔا على شاىد بٛثلي كي كأحي
 فق مع الكتاب اب٤درسي كالتلميذ.اب٫دث ألفة ببْ القارئ أك اب٤تعلم مع اب٤عجم، يتو 

كيذيل اب٤ؤلف مبحثو الذم يتناكؿ كيفية إب٪از معجم جديد ينسجم مع متطلبات 
بقضية الطباعة كالإخراج، البٍ كثر الكلبـ فيها لدرجة لا تقل أبٮية الصناعة اب٤عجمية العصرية، 

على القضايا السابقة، ب٤ا بٙملو من نواحي نفسية كاجتماعية، لأفٌ "سوء في الطابعة أك التصوير 
أك رداءة الورؽ كظهور الكلمات باىتة أك مشبعة باب٢بر بنحو بٚتلط أك تتشابو اب٢ركؼ أك 

اب٤وضوعة عليها إفُ درجة لا تتميٌز فيها لا اب٢ركؼ اب٤عجم...ب٩اٌ حركات الإعراب كالنقط 
 .  2يشكٌل عقبة أماـ الناشئ كأماـ من ليس لو خبرة أك ب٩ارسة كافية في استخداـ اب٤عجم"

شكاؿ أك الألواف الطباعية ب٩يزة من الشركح الألذلك "ينبغي إبراز اب٤داخل في اب٤عجم ب
ب٤أخذ جلية في الأذىاف، كيقبَح أف بٛيٌز اب٤داخل باللٌوف الأبٞر البٍ تتعلق ّٔا، لتكوف قريبة ا

الغامق كالبنط البارز...أف ينتقى للمعجم كرؽ جيد ناصع صقيل، لا ينضح فيو اب٢بر كلا 
يكشف ظاىره عن باطنو كلا تنفرش اب٢ركؼ على سطحو...إلٌا أفٌ اللوف الأصفر اب٤ائل إفُ 

 .3)اب٤طفأ(...بٲكن أف يكوف أكثر ىدكء كإراحة للقارئ"البياض أك )السكرم( غبّ اللبمع أك 
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 ن الطباعة كالإخراج عند اب٤ؤلف في بركز اب٣ط كأشكالو كنوعية الورؽ كلونو إذف، تتضمٌ 
كىندسة الصفحات لتنظيم اب٤علومات، كما أبٝل اب٣تاـ الذم أكرده اب٤ؤلف، الذم يكفينا أف 

"إفٌ معيار اب٢سن كاب١ماؿ ىو التوازف كالاعتداؿ نتخذه قدكرة في مسار إب٪از اب٤عجم، بقولو: 
 .1كالتلبؤـ كالانسجاـ"

كب٫ن نقوؿ: نعم، حسن في الأداء للمعجمي، كبٝاؿ في إخراج اب٤عجم كالتوازف في اختيار 
اب٤ادٌة اب٤عجمية، كاعتداؿ في سرد اب٤علومات كتلبؤـ في ببْ اللٌفظ كشرحو، كانسجاـ ببْ اب٤عبُ 

 كشاىده.
 ، بٚصٌ «ب٫و عمل بٝاعي في إعداد اب٤عجم»عجمية البٍ ساقها اب٤ؤلف بوسم كالقضية اب٤

فريق العمل الذم ينبغي أف يضطلع على صناعة اب٤عجم بكل أنواعو كمستوياتو، البٍ انتفى إف 
"أف تتوفُ كضع ىذا اب٤عجم -حسب اب٤ؤلف-جزئيا ك إف كليا في اب٤عجم العربي، إذ ينبغي

ف على إخراجها ب١اف علمية كفنية متخصصة مدربة كاملة مشبَكة موسعة كتتعاك  اجهود
الأعضاء، تتوزع اب٤هاـ كتتقاسم الأعباء، كتعمل على ب٧اكر متعدٌدة كفق نظاـ ب٧كم دقيق 
متناسق متكافل اب١وانب متكامل الشركط، كبٙت إشراؼ منهجي سديد من قبل اب٤ؤسسات 

ز كمعاىد البحوث العلمية كالدكائر الثقافية اللٌغوية القومية، كفي إطار كثيق مع اب١امعات كمراك
 .2كاب٤ؤسسات القومية كالقطرية ذات الصلة كبٙت رعاية كدعم مادٌم كمعنوم من قبل الدكؿ"
 كما جنيناه من الكتاب يكفينا كمٌو أف نضعو في ب٨طط تلخيصي على النٌحو الآتي:
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المعجم 
 الجديد

 طرؽ الشرح كالتفسبّ

 الشواىد الصورية الشواىد التوضيحية

مادة اب٤عجم  اب٤نهج
 كنوعيتها

 حجم اب٤عجم

 الطباعة كالإخراج العمل اب١ماعي
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اعة اب٤ستخلصة من كصف كل ىذا ب٫صيها اختصارا يشمل الأسس اب٤عجمية في الصن
 الآتي: -4-اب٤عاجم ب٩ثلب في الشكل
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 الأجنبية:-ب
 initiation à la lexicologie française(de la néologie aux-أ

dictionnaires, François Gaudin-Louis Guespin 

الكتاب يتحدث عن أىم القضايا في مبً اب٤عجمية الفرنسية، استفتح بٗقدمة تاربٱية، 
بوادر النشوء للمعجم الفرنسي، الذم اقتصر في بدابتو على اب٤كنزات أك معاجم  "تناكلت

أضحى يسمى معجم ثنائي فرنسي أك ما -اب٤وضوعات، كبعده القائم على اب٤قابل اللبتيبِ
فرنسا ازدكجت فيها لغتاف، كاحدة للجنوب من العهد الركمافٓ كاللبتيبِ كأخرل اللٌغة، لأفٌ 

فة صفحة مصنٌ  675بتعداد  1543سنة  Robert Estienneللشماؿ؛ أصلية، ألفو 
ثم توالت بتوسع في تنوع إفُ اكتمل البناء في  1539لاتيبِ سنة -في عمودين، كآخر فرنسي

، فهي مؤشرات 1بداية من القرف السابع عشر للميلبد"  robertك Larousseمعجمي 
ساس الداخلي البٍ ينببِ عليها الأيل اب٤عجمية اقتضت التعريف بالكتاب قبل الولوج إفُ التفاص

 أك في اب٤عجم.
عندما تناكؿ اب٤عجم العصرم كمقوماتو كأسبابو، الذم استدعى "اب٤عجم اب٤درسي  كاب٤همٌ  

 199011الذم ضمٌن    petit Larousseفي غرتو للوصوؿ إفُ الغاية البَبوية الذم مثلو 
يعافً اب٤بً اب٤عجمي ، ثٌم يذىب ل2مدخلب" 250000بػ:  petit Robertمدخلب، 

 Macrost) (، كالبنية الكليةNomenclature) باب٢ديث عن اب٤ادة اب٤عجمية
ructure) (كالبنية اب١زئية ،Microstructure إذ يقوؿ تساكقا في التعريف: " اب٤ادة ،)

اب٤عجمية ىي قائمة من بنيات أك كلمات أك مفردات كالعناصر اب٤علوماتية اب٤لحق ّٔا، ككذلك 
دد لدرجة اب٤دخل كشهرتو...كالبنية الكلية في اب٤عجم ىي ترتيب اب٤ادة اب٤عجمية، إذ نقوـ المح

 بٔمع الوحدات اب٤عجمية اب٤ختارة كتوزيعها بشكل منظم، )كىذا ما يسمى في العربية بالبَتيب 
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Gaudin-Louis Guespin, p16-p59. 
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عربية ال  ما يسمى فياب٣ارجي(...البنية اب١زئية: ىي معاب١ة اب٤علومات كترتيبها في اب٤عجم، )كىو 
 .1بالبَتيب الداخلي("

 (،homonymesكآّانس اللٌفظي) (polysémiesثم يتناكؿ اب٤شبَؾ اللٌفظي) 
دلالة الفرنسية، الذم ينطلق من بٙليل منهما مع التمثيل من كاقع اللٌغة  ره لكلٌ كيعطي تصوٌ 

 ل باب١ملتبْ الآتيتبْ:اب٤ادة اب٤عجمية  كقد يتسبب في فوضى بٙديد اب٤عبُ، كبٲثٌ 
Le vieil homme décline de jour en jour 
Je décline ta proposition   

 ( ؛ (vt)الزكاؿ كالكبر للشيخ، كالثافٓ متعدٌ  (، كظيفتو الدلالية ىيviفالفعل الأكؿ لازـ
د نوع كظيفتو الدلالية رفض العرض، كىو مصطلح اقتصادم أك إدارم، خلبفهما يكمن في تعدٌ 

( Demoiselle)كجو الشبو في الدلالة، ككذلك اب٢اؿ في د معانيو دكف الفعل كتعدٌ 
=(Femme célibataire)  ك(outil de paveur)"2 

 نلبحظ أفٌ آّانس اللٌفظي يكاد يتفق في اللٌغتبْ العربية كالفرنسية، إذ ىو تغبّ في اب٤عبُ  
الاحتمالات البٍ ّٔيأة شكلية كاحدة، دكف كجود علبقة بينهما، نركن إليها في بٕثنا لتجاكز كلٌ 

 تعبَض تقدفٔ اب٤علومات في اب٤عجم.
( Hommesا يورد اب٤شبَؾ اللٌفظي ليميزه على آّانس اللٌفظي، نراه يورد مثاؿ)كب٤ٌ  

 في اب١ملتبْ الآتيتبْ:
Il y a six milliards d’hommes sur la terre et 
Il y a six milliards d’hommes et de femmes sur la terre 

كؿ تعبِ أمٌ إنساف مطلقا على الأرض، كالثانية تعبِ الرجاؿ حسب اب١نس، إذ فالأ
 دخلبْ،بٗ Le robert méthodiqueجرل اب٣لبؼ في تصنيفهما في اب٤بً، فضمنهما 
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le Nouveau petit robert "كإصابة الصحة في  1بٗدخل كاحد بٗعاف متعدٌدة ،
 تصنيفهما في مدخل كاحد.  

 Organisationتناكب٥ا الكتاب ىي تنظيم البنية اب١زئية) القضية اب٤عجمية البٍ 

dede la microstructure):إذ يورد اب٤دخل ثمٌ تقدـ اب٤علومات التالية ، 
اب٤علومات مركب... ،يأتي بٔميع الأزمنة كبٗختلف الأنواع؛ بسيط :(L’entée)اب٤دخل-4

مباشرة  اموز ب٪دىالكتابة الصوتية الصحيحة للمدخل بر : (prononciation)الصوتية
 بعده.

(، v(، فعل)n: اسم)(la catégorie grammaticaleتصنيف رتبة اب٤دخل )-2
 (...f ou m(، التذكبّ كالتأنيث)adv(، ظرؼ)adjصفة)

(: أكؿ ظهور للكلمة، أك بداية la rubrique historiqueاب٤علومات التاربٱية: )-3
 شيوعها.

  (définitionالتعريف)-4
(: يعطى اب٤ستول التداكفِ les conditions d’usageالاستعماؿ) اب٤علومات عن-5

 للمدخل، من حيث سياقو الاجتماعي كالثقافي.
فُ ما بٯاكره في (: إحالة الوحدة اب٤عجمية إles renvois lexicauxالإحالة اب٤عجمية)-6

 .2ه لتوضيح اب٤عبُ كتبياف أنظمة العلبقات في اب٤عجم"اب٤عبُ أك ما يضادٌ 
لأبٮيتو في شرح اب٤عبُ، كعلى أم  (Définitionع باب٢ديث عن "التعريف)ثم يتب 

، بٗراعاة اب١وانب النفسية كالاجتماعية كاب٤عرفية، كبٰرص على تفادم الدقة كالواقعية  أساس يقوـ
الاستعمالية، كتقريب اب٤فاىيم بأيسر سبيل كتعداد علبئقي ب٨تصر حسب الطلب، كفي نفس 

( البٍ تعبَضو، من une impossible définitionsات)السياؽ يعطي بعض الصعوب
 ذلك التنوع اب٤رجعي للوحدات اب٤عجمية، البٍ بٙمل من كلٌ لوف كعلم كفن، كمن كلٌ تداخل 
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 معرفي كلغوم، يقتضي توخي اب٤نهج التعليمي في ب٘انس الكلمات اب٤كونة لو.
 définition par équivalent) كمن الأنواع البٍ يتضمنها التعريف باب٤رادؼ 

 définition morpho(، كاب٤قصود بو الشرح باب٤رادؼ، كالتعريف الصرفي الدلافِ)
sémantique ،بتحديد الصيغة الصرفية للكلمة كما يصحبهم من بٙديد معنوم ،)

أك أكثر من كلمة، لأفٌ  (les définitions phrasique) كالتعريف بالعبارة الشارحة
السلسلة للحصوؿ على الفهم، كالتعريف الاشتمافِ أك إثبات  العبارة كما قيل ىي الأداة

 . 1("les définitions partitivesالعلبقة اب١زء بالكلٌ أك العكس)
 (exemple) ( كاب٤ثاؿcitationبعد ما أنهى التعريف تطرؽ للفرؽ ببْ الشاىد) 

ب٤تناكؿ، حركية الذم كثر التداخل فيهما، إذ اب٤ثاؿ يعمل على توضيح اب٤عبُ بأساليب في ا
 الاستعماؿ يصنعو اب٤ؤلف حسب مقتضيات النظاـ الاجتماعي كاب٤ستويات التعليمية.

 الدراسات المتخصّصة في صناعة المعجم:-ثانيا
كتاب ببِ عليو كيببُ عليو في الصناعة اب٤عجمية  كسنببِ عليو قليلب أك كثبّا ىو   كأىمٌ  

يعطي تصورا شاملب لصناعة اب٤عاجم أم كاف لأبٞد ب٨تار عمر، إذ  «صناعة اب٤عجم اب٢ديث»
نوعو، فمؤلف استهل بٕثو ببَسيم معبُ اب٤عجم كفصلو عن غبّه من اب٤سميات كتعريج على 
القدفٔ ثم التعقيب على اب٢ديث، مشبّا إفُ أبٮية الصناعة اب٤عجمية كالبحث فيها متمثلب ذلك 

الوسائل  يادة اب٤عجمية مستغلة كلٌ ة في تنافس لظفر بالر خاصٌ  ،في اب١هود اب٤ؤسسات الغربية
يليها بٙديد موقع الصناعة اب٤عجمية من  ،الورقية كالرقمية لتعجيل التقدـ كحصر الصعاب

 خريطة علم اللغة اب٢ديث.
فصلب يبرز أنواع اب٤عاجم اللفظية كاب٤عنوية كترتيباتها كالتمثيل ب٥ا في اللغة العربية  كبٱصٌ  

عجم من حيث العموـ كاب٣صوص، كالتعدد كالثنائية كالأحادية،  كبعدىا اب٤ ،كاللغة الإب٪ليزية
كاب٤عجم من حيث اب٤رحلة العمرية كاب٤ستول التعليمي، كمن حيث اب٢جم؛ ب٫و: صغبّ، كببّ، 
كسيط، جيب، ككذلك من حيث الفبَة الزمنية؛ الآنية كالتاربٱي كالتأصيل، كمن حيث اب٤عيارية 

 اب٤عجم اب٤درسي كبٱتم الفصل بشكل اب٤عجم.كالوصفية، كالقومي كالأجنبي إفُ 
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ليدخل اب٤عجم حيز التنفيذ ببسط خطواتو الإجرائية كىذا ما ب٫تاجو في صناعة أم  
لو ذاكرا مزاياه الربٕية عن غبّه وٌ كتكلفتو كب٩ي  ،ب٩هدا ذلك بتصور اب٤عجم ،معجم مهما كاف صنفو

 د التخطيط كالفبَة الزمنية كلٌ دٌ بٰي  قو أكسفورد كلاركس... ثممن اب٤صنفات كمستشهدا بٗا حقٌ 
حسب غرضو كىدفو يصاحب ذلك الإعداد الأمثل لفريق العمل كاختيار كفاءتو كثراء 

دة كاب٤طلوبة في العمل البٍ يتعداه إفُ ما ىو غبّ لغوم مع بٛكينو من تكوينات صاتو المحدٌ بٚصٌ 
يطة العملية بتمثيل ذلك كمركزة في آّاؿ من قبل أىل الاختصاص ثم إعطاء اب٣ر  ،مستمرة

كب٨طط اب٤عجم كإضافة لبعض  ،ر الإيتيمولوجيارٌ المحر الفبِ  ك ر ك المحرٌ برئيس التحرير كالمحرٌ 
 النماذج اب٤عبَض لفريق العمل.

طرؽ العمل الفعلي بٔمع اب٤ادة كمصادرىا مبتدأ بالعمل اب٤عجمي العربي  بعد ذلك يشقٌ  
يثة، مقننا اب٤صادر الأكلية)الأساسية( ثم اب٤صادر الثانوية الطرؽ اب٢د كأىمٌ  ،القدفٔ كطرؽ بٝعهم

ب٤ا ب٥ا دكر في التوثيق كالتأىيل كالإثراء منبها على اب١مع اب٤يدافٓ  ،يليها اب٤صادر الرافدة
على ضركرة قاعدة بيانات للغة العربية اب٤عاصرة كما بٙويو من مادة  اكمؤىلبت صاحبو، ملحٌ 

كالقصص كينطبق كذلك  ،الكتب اب٤درسية كغبّه ب٤ؤلفبْ كبار في ةمرتبطة بٗصادر تأليفية ب٦سد
 على الدكاكين الشعرية كالصحف كآّالات كما قدـ كيستحسن استعمالو كإب٪ازات آّامع ...

ض للصعاب البٍ قد تقف كيقف عليها الصانع لا كبعد إنهاء للعمل سالف الذكر يتعرٌ   
 ،ب٤داخل، البوليزبٲي كاب٥ونونيمي كمعايبّ الفصل بينهمامن مثل: تقدير عدد ا ،ب٧الة كمفاتيحها

كمعيارا الأصل الاشتقاقي كاب٥جاء، كإعطاء لمحة التصاحبات اللفظية كالكلمات اب٤ركبة 
معيارا التشابو أك عدـ التشابو ببْ ك كالتجمعات اب٤ركبة كالتعببّات السياقية كالطرؽ تعامل معها، 

ؽ، ككذلك أنواع البَتيب) الداخلي كاب٣ارجي( ككيفية توزيع معيار التصريف كالاشتقاك معنيبْ، 
عناصر اب٤قدمة كاب٤لبحق...كتعرؼ على نوع اب٤علومات النحوية كالصرفية كالإشارة ك اب٤داخل، 

إفُ درجة استعماؿ اللفظ كسياقها كمقدار اب٤علومات اب٤وسوعية، لينقطع إفُ جهود أخرل 
بإشراؾ اب٤يكنة ب٤واكبة التقدـ كتسريع مدة  كتصورات ىي من صميم الصناعة اب٤عجمية

 الإب٪ازات.
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ا سبق في الصناعة بٙديد كظائف اب٤عجم ركيزتها طرؽ الشرح كأنواعهما كيضيف على  
كفصل فيو على حسب نوعية    غ للتعريف ب٤ا لو من شأف في اب٤عجمتفرٌ  الأساسية كالثانوية، إذ

ع إشكالاتو كبٙديد مكاف النبر كضبط النطق كبياف اب٤ادة كحقلها اللغوم أك اب٤عرفي، مبينا بٝي
 ،يكفينا فائدة من ىذا اب١هد لا يستنجد بو كل باحث كدارس كمتخصص كصانع ،اب٥جاء

كببّة كصغبّة أك عثرة تلقى الصانع اب٤عجمي أم كاف ىدفو كنوع اب٤عجم كالفئة   يشمل كلٌ 
معجمنا اب٤درسي ب٥ذا اب٤ستول. اب٤ستهدفة، فهذا مثاؿ للتمثيل كاب٤فصل سنعود إليو لتصور 

 نو في اب٤خطط الآتي:ضمٌ ما شملو اب٤عجم كني  كأخبّ ب٪مع اب٤همٌ 
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 الفصل الثاني: الندوات المخصّصة في المعجم المدرسي
الندوة الأولى: الندوة الدولية التكوينية حول المعجم المدرسي: مادّتو وآليات -أولا

 صناعتو
صة أك ت ب٦موعة من البحوث اب٤تخصٌ ب٤لتقيات ضمٌ كأىم ندكة تغنينا عن كثبّ من ا

من الصعوبات، ما قاـ  ات للمعجم اب٤درسي بعض جوانب صناعتو كعاب١ت كثبّ مقالات خطٌ 
بوزريعة، بندكة دكلية -9في جامعة اب١زائر  بو مركز البحث  العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة العربية

ي اب٤فيد ما بالشرح كالتحليل ثم تقصٌ ـ ب٫صيها 9444يناير44ك 44منعقدة يومي تكوينية 
 سندرسو في رسالتنا:

 1مواصفات اب٤عجم اب٤درسي لطاىر ميلة البحث الأوّل:
جهود على بلمحة تاربٱية عن بذرة اب٤عجم اب٤درسي كمراحل تطوره معرجا  استهلو 

بٍ كما تفتق عند الغرب من ازدىار بتلبقح العلوـ كتعاضد البحوث مثبتا العوامل ال ،العرب
حت مسارىا حبٌ تهيأت لتلبية اب٢اجة اب٤ستمرة كتوصيل اب٤علومة بأفضل السبل كصحٌ  ،رقبتها

كالوسائل التقنية كاب٤علوماتية، ثم يطرؽ بعدىا أبٮية اب٤عجم ككظائفو كما ب٥ا من فائدة ثقافية 
كيأتزر اب٤بً  ،كصورة عاكسة لأفكار الشعوب كالأمم كبٙصيل اب٤عرفي كالعلمي ،كحضارية

و كترحالو كتسمو موسوعتو ب٤درسي كمنهجو تكميلب كمساعدة كيصحب اب٤تمدرس في حلٌ ا
كتنعكس على تعببّه كتواصلو، ليعطينا تصورا عاما للمعجم اب٤درسي كجهة اب٤تعلم كيتأتى 
"بإعداده على أساس حاجة اب٤تعلمبْ في تلك اب٤راحل التعليمية البٍ يدرسوف فيها، كعلى 

اللغوية البٍ تعبَضهم أثناء الاختبارات، كبالاعتماد على البرامج البَبية أساس دراسة اب٤شكلبت 
  .2اب٤قررة بغرض مراعاة النمو اللغوم ب٥ؤلاء اب٤تعلمبْ" كالكتب اب٤درسية

مراعية للحاجة  ،كأف يتميز اب٤عجم اب٤درسي بالوضوح في اب٤ادة كتدقيق معانيها كترتيبها 
بٌْ طة اب٤عرفية كاب٤رحلة العمرية كبسا  ، باستمرار بإضافة كالتدقيقالأمثلة ب٨تارة، ككذلك أف بٰي

                                                           
جامعة  ات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة العربية،ينظر: مواصفات اب٤عجم اب٤درسي، طاىر ميلة، ب٦لة اللٌساني1

 .32ص-13ص، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2اب١زائر 
 .25اب٤رجع نفسو، ص2
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مواكبة للمستجد كالطارئ كالعناية بالإخراج كإدخاؿ اب٤علومات اب٤وسوعية، ثم يلج إفُ الركن 
من بٙديد مصادر اب٤ادة كمقداره كمعيار انتقائها كما يناسبها من ترتيب  ؛التطبيقي للصناعة

نوعية  اتعريفات فيها تلميحا ببعض اب١وانب، كأخبّ الكما قانوف سجم مع اب١انب الاكتسابي، ني
 الأمثلة كالشواىد.

ست تأسٌ  ،اب٤ستخلص من اب٤قالة إعطاء بذرة عن جوانب الصناعة اب٤عجمية اب٤رحلية 
باب٤دكنة كعناصرىا كتعداد مداخلها القابلة ب٤وافاة اب٤ستول كالآنية الاستعمالية، كقانوف التعريف 

 و كنوعية الأمثلة كالشواىد اب٤ستوفية للنمو الوقبٍ كالفكرم.كمبدأ صياغت
 1كظيفة اب٤عاجم اب٤درسية للتعليم الأساسي لعبد الغبِ أبو العزـ: البحث الثاني

ر اب٤عاجم اب٤درسية كىيئتها البٍ تنفرد ّٔا عن غبّىا من تواليف مقالتو بتصوٌ  هلٌ تيس 
طفل في مرحلو الأكفُ كملبب٧و الصناعية من حيث ن ب٤عجم القنٌ كب٦مل صناعتها كمضمونها، ثم يي 

كالشكل، منها ما ىو  حجمو كعدد مداخلو، فيقوؿ: "بٚتلف معاجم الأطفاؿ من حيث الكمٌ 
ص للسنة الأكفُ إفُ السنة الثانية إفُ ثالثة،  كىي غالبا ما بٙتوم على عدد ب٧دكد من صٌ ب٨ي 

لية: كلمات أكفُ، أك كلماتي كلمة، كبٙمل العناكين التا944ك 24الكلمات، ما ببْ 
إفُ  844عددا من الكلمات ما ببْ  الأكفُ...كىذا يفتح آّاؿ ب٤عاجم أخرل تضمٌ 

ا ، أمٌ 2ر، معجمي الصغبّ، معجمي الأكؿ..."كلمة بٙمل عناكين ب٨تلفة: اب٤عجم اب٤صوٌ 4444
ب٤نزفِ كآّتمعي محتكم للبيئة كالواقع اللسافٓ اب٤يدافٓ اب٤نحصر ما ببْ الرصيد افعن اب٤ضموف 

 في اب٤راحل التعليمية الأكفُ، كل حسب طبيعتو. سنٌ كما يي 
كحقلها  ،ككذلك يتناكؿ اب٤ادة اللغوية ب٤عجم طفل الركضة كب٧دداتها في الاستعماؿ 

عب، دراسات اب٤يدانية؛ ب٫و: "الإنساف، أعضاؤه، ملببسو، أدكات اللٌ الب الدلافِ اب٤ستمدٌ 
 بيئية، ب٨تلف خضر كفواكو، أنواع الأطعمة، موجودات الطبيعةالك  الأدكات اب٤درسية اب٤نزلية

                                                           
1 ، ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة كظيفة اب٤عاجم اب٤درسية للتعليم الأساسي لعبد الغبِ أبو العزـ

 ـ.2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2اب١زائر  جامعة العربية،

 .24، ص اب٤رجع نفسو2
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معاجم مرحلة  ر كأثرىا في التكوين كتهيئتو ب٤رحلة تالية. أمٌابأبٮيتو أم اب٤عجم اب٤صوٌ  ، منهيا1..."
 جها الدراسي.التعليم الأساسي فتناكب٥ا حسب تدرٌ 

مرحلتبْ؛ معجم السنة الأكفُ كيواصل كلبمو في معاجم مرحلة التعليم الأساسي ب٦زأة إفُ 
 
ي
 4444ل ب٤عجم الركضة في صناعتو، إذ يضم مادة في حدكد كمٌ من التعليم الأساسي اب٤

كلمة، كىنالك ب٭اذج شبٌ منها لا بٚرج عن مسميات" الألبسة كالأطعمة   4944إفُ
اب٤فردات  عددا كببّا  من كاب٢يوانات كالنباتات كاب٢رؼ كاب٢ياة اليومية، ىذا بالإضافة إفُ أفٌ 

مشتقات  يأخذ معناىا بٗا يقابلها من مفردات أخرل أك ما يعارضها...كىناؾ معاجم تضمٌ 
منها خرج، خركج، ب٨رج، أك ما لو علبقة  اب٤ادة اللغوية انطلبقا من جذرىا للئحاطة بعدد ب٧ددٌ 

مثل: ب٬لة، عسل، خلية، أك مستشفى، ب٩رض، مريض، ب٩رضة، دكاء، سيارة  ،بٗدخل ما
مدخل تشرح من خلبؿ سياقها  بٝلة بسيطة لكلٌ  على اؼ...كىناؾ ب٭وذج آخر يعتمدالإسع

 .2كدكف إيراد أم شرح لغوم ب٥ا"
مفردة  8844أك  8444رحلة التعليم الأساسي "فتحصر مادتو في حدكد أما معجم م

ن من البحث حسب المحيط اللغوم، تنتقى من الرصيد اللغوم الأساسي، يهدؼ إفُ التمكٌ 
الشيء اب٤بحوث عنو كيريد معرفتو، يكتفى فيو بالصورة كاب١ملة البٍ يرد فيو اب٤دخل، لتأتي  كقراءة

اب٤رحلة الأخبّة من التعليم الأساسي البٍ لا أثر ب٥ا عند العرب كذاعت في الغرب، فتشمل 
منهجي  مدخل...كينتهي بٕلٌ 94444أك  42444مادة، ك41444ك 44444حوافِ 

 .3إفُ اب٤ادة العصرية كمصادرىا البٍ تستقى منها" يلبلوضع اب٤عاجم اب٤درسية ب٧
ز على معجمي ر صناعة اب٤عجم مدرسي، ركٌ ع في تصوٌ نلبحظ أف الباحث ب٩ن لو با 
ا بتحديد اب٤ادة كحقلها اب٤عرفي كعدد اب٤داخل كمصادرىا الركضة كالتعليم الأساسي، إذ بلوربٮ

هض بو بٗعجم مدرسي عصرم يواكب ر منهجي من شأنو أف ينا ذلك بتصوٌ ، منهيالأساسية

                                                           
،  :ينظر1 ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير كظيفة اب٤عاجم اب٤درسية للتعليم الأساسي لعبد الغبِ أبو العزـ

 .43صـ، 2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  اللغة العربية،

 .46ص45ص اب٤رجع نفسوينظر:2
 .48ص-46ينظر، اب٤رجع نفسو، ص3
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اب٢اجة كبٲشي مع النمو الفكرم للمتعلم في تدرج مراحلو، ب٩ا يعيننا على تصور معجم اب٤راحل 
 اللبحقة خاصػة للمستول الثانوم. 

 في ضوء بعض التجارب اب٤عجمية الرائدة،  من قضايا اب٤ادة في اب٤عجم اب٤درسي: البحث الثالث
 عبد اللطيف عبيد

إرىاصاتو البَاثية كمبلغها العددم كما آلت إليو من ك للتعريف باب٤عجم  ها الباحثهلٌ تاس 
ىا بركادىا المحدثبْ، كاقفا عند نوٌ كالإضافة في القركف اب٤تأخرة مي  ،ب٘ديد كبٙيبْ بإعادة الطبع

 ،التأليف في اب٤عاجم اب٤درسية مذ كلادتها على يد بطرس البستافٓ كما ب٢قتو من جهود فردية
نت ب٩يزاتها ب٫و الارتقاء كالعصرنة إفُ اب١هد اب١ماعي الذم مثلو ب٦مع اللغة العربية بالقاىرة تباي

 .«ب٤عجم الوسيطا»ػػػػػ بصنيعو ل
ينتقل بعدىا لاستخلبص اب٤آخذ البٍ كقعت فيها اب٤عاجم اب٤درسية بدايتها الإفراط 

هجية رابية، كالبدائل الصرفية كاللٌ كالتفريط، "فالإفراط في إيراد الألفاظ كالتعاببّ البدكية الأع
للصيغة الواحدة، كالتفريط في الكثبّ من الألفاظ كاب٤عافٓ اب٤ستحدثة منذ عصور الازدىار البٍ 

. ثم اب٣طأ كالتحريف كالتصحيف الذم طاؿ 1عرفتو النهضة العربية إفُ غاية القرف العشرين"
معقبا على القاموس اب٤درسي اب١ديد لعلي  اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثةكفَ يستثن  ،اب٤عاجم القدبٲة
معجم مهما  أمٌ  منها ا ب٫ن نراىا ب٧دكدة لا يسلمب٩ثلب ذلك بشواىد، أمٌ  ،ىادية كزملبئو

جدت صناعتو موازنة مع القدفٔ لولادة اب٤عجم في ظركؼ استثنائية اجتهادية لبت حقبتها، 
 فُ برصد الآفٓ لتحيبْ اب٤عجم.يفبَض أف يلحق بٗحاكلات أخرل بٚتص بالنقد كالتقوفٔ، تتوا

ىا فلب بٱرج عملو عن إحصاء الأعماؿ اب٤عجمية الرائدة في صناعة اب٤عجم اب٤درسي، منوٌ 
ـ كما 4434سنة  «اب٤عجم العربي الأساسي»ػػػػ: بعمل منظمة العربية للبَبية كالثقافة اب٤وسوـ ب
معجم »، ك«اب٤عاصرةاب٤نجد في اللغة العربية »ماز صناعتو من حيث المحتول، ككذلك 

يفي ظالرصيد اللغوم الو »؛ معجم سياقي، لمحمود صيبِ كحيمور يوسف،...ك«الطالب
جنة الدائمة للرصيد اللغوم لدكؿ اب٤غرب ، الذم ألفتو اللٌ «للمرحلة الأكفُ من التعليم الابتدائي

                                                           
ب٦لة اللٌسانيات، في ضوء بعض التجارب اب٤عجمية الرائدة، عبد اللطيف عبيد، من قضايا اب٤ادة في اب٤عجم اب٤درسيينظر:1

 .59صـ، 2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة العربية، 
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ثانوية ـ؛ للمرحلة الابتدائية كال9442ـ،.. كاب١هد اب٤تواصل بٗشركع معجمبْ 4424العربي 
  استعانة باب٢اسوب تفرغت ب٥ما جامعة  اب٤لك عبد العزيز للعلوـ

على بعض  مآخذ اب٤عاجم، كاب١هود الفردية كاب١ماعية  اب١هد انصبٌ  أفٌ  . يعبِ 1كالتقنية" 
 اب٢ديثة لإب٪از معاجم مدرسية تلبي الطلب كتفي باب٢اجة.

 ع، صونيا بكاؿمادة اب٤عجم اب٤درسي ببْ اب٤أموؿ كالواقالبحث الرابع: 
ركزت الباحثة على اب٤ادة اب٤عجمية مستعينة بٗا ىو موجود من معاجم مدرسية، ابتدأت 
بتعريف مصطلحي للمعجم اب٤درسي من كجهة عصرية  ب٫و: تعريف ب١وف كلورد ديبوا من 
ناحية العموـ كمن اب١انب البيداغوجي، إذ يقوؿ: " قائمة من الكلمات، مرتبة ترتيبا ألفبائيا 

فهو:  ا اب٤وضوع البيداغوجي للمعجمل ىذه الكلمات مداخل، أمٌ شكٌ ق مكوناتها)حركفها(، تي كف
نقائص معرفية للقارئ...كتواصل بشاىد تعريفي لعبد العزيز  تسهيل التواصل الإنسافٓ بٗلء

قريش: "ب٦موع الوحدات اب٤عجمية اب٤تداكلة فعليا في الكتب اب٤درسية في كل مستول معبْ، 
لأم يبدك ج كما ت. كتستن2تعليمي ب٥ذه الكتب كالسياؽ اب٤قامي كاب٤قافِ ب٥ا"كضمن سياؽ 

ع أف التعريف ركز على بٙديد مصدر اب٤ادة )الكتب اب٤درسية( كنوعيتها كحصر استعماؿ طلٌ مي 
 ده اب٤قاؿ كاب٤قاـ )الآفٓ، الاجتماعي، الثقافي(.بٰدٌ  ،اب٤عبُ الثابت

ر أخرل ىي من اىتمامات اب٤تمدرس كتصادفو كترل الباحثة ىذا التحديد ىضما ب٤صاد 
في كل ب٦الاتو اليومية كاب٤عرفية، كعندىا اب٤عجم اب٤درسي "قائمة من الكلمات، مرتبة ترتيبا 

ة من الاستعماؿ الفعلي للغة عند التلميذ، مرفقة بتعريفات تناسب مستواه ستمدٌ ألفبائيا مي 
 .3كاحتياجاتو"

ثة ذىبت ب٫و الدقة في بٙديد اب٤صطلحي، بٕصر الباح التعريفات أفٌ  حظ من كلٌ نلب
اب٤عجم اب٤درسي التلميذ )عمر/اب٤ستول التعليمي(، اب٤دكنة)الكتب اب٤درسية/مادة مساعدة(، 

سياؽ النص اب٤درسي أساسا في بٛثيل / السياؽ اب٤قاـ(.الأمثلة بأخذ تعريف)السياؽ اب٤قاؿ
                                                           

ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة ،، ينظر: مادة اب٤عجم اب٤درسي ببْ اب٤أموؿ كالواقع، صونيا بكاؿ1
 .68ص-65صـ، 2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر العربية ، 

 76ص75، صاب٤رجع نفسوينظر: 2
 .76اب٤رجع نفسو، ص3
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يذ للفهم كبٛكينو من سهولة الاسبَجاع لتلمكماب٥ا من استمالة ا اب٤عبُ، كالصور التوضيحية
طريقو بعضوية فاعلة في قاموس الطفل، مشبَطة  ساعد شقٌ منظاـ  اكالقدرة على الإدراؾ، كونه

.ثم تنتقل إفُ تعريف اب٤ادة 1في اب١انب اب٤وسوعي كعافَ اب٤وجودات دكب٭ا ىو معنوم أك مألوؼ"
حجازم؛ " الفقرة: مدخل كب٦موعة  كمكوناتها، كما ىي عند جاف ككلود ديبوا كب٧مود فهمي

 2معقدة( في الفقرة..."-مركبة-من اب٤علومات اب٤سند إليو...اب٤دخل: الكلمة اب٤فتاح)بسيطة
ا ىو ب٩ٌ  على أف تكوف من ب٧يط التلميذ البيئي كاب٤درسي، كأف تستمدٌ  ط الباحثة كتلحٌ بَ كتش

كطرؽ الشرح؛ ب٫و: "التعببّات  باب٤دخل ةموجود بالفعل، كتضيف إفُ اب٤ادة أشياء أخرل متعلق
الاصطلبحية، كبٙقيق اب٤عبُ الوظيفي في التعريف اب٤صطلحي كاب٢ضارم ، كإقحاـ الرصيد 

لو في دراستو، كالاىتماـ  ةحتما كاب٤صادف ةاب٤وسوعي؛ بفتح آفاؽ للمعلومات غبّ لغوية اب٤وجود
فعل، اسم فعل، اسم  د بالتصنيف النحوم للمدخل من مثل:بضبط النطق باب٢ركات، كالتقيٌ 

ث ة اب١مل البسيطة كاب٤رادفات كالأضداد مع البَيٌ فاعل...، كالتأكيد على تنويع التعريف خاصٌ 
دكف تعمق، كما يصاحبو من في التعامل مع اب٤ادة مستمدة من ثقافة الآخر باقتضاب 

 مساعدات.
ء العرب قدبٲا كحديثا كفي التعريفي الثافٓ اب٤تعلق باب٤ادة اب٤عجمية بٙدثت عن نظرة العلما 

ة اب٤رحلة اب٤توسطة، دؼ من كراء ذلك، لتقف مليا عند معجم الصغار خاصٌ اب٥إفُ بٝع اب٤ادة ك 
ح على نصوص متنوعة إذ تسرد ب٩يزات اب٤ستعملبْ كما ينبغي للمعجم أف يلبي، من مثل" التفت

أثر فيتحتم لبحث عن معبُ الكلمة أك شكلها، ككذلك التلميذ يكوف سريع التب٩ا يدفع ل
حساسية في الاختيار كالتعامل مع الوحدات، كنضجو بٯعلو فضوليا في البحث ينبغي للمعجم 

قدر كاؼ من رصيد يساير التحيبْ اب٤تزايد، كذلك ينبغي ا بلمٌ أف يستجيب لنهمو، كيكوف مي 
أف يتمثل اب٤عجم اللغة في مستوياتها حبٌ يسمح للمستعمل أف يفقو عملها الوظيفي كيرصد 

 . 3ب٤عافٓ بيسر"ا
                                                           

ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة ،، اب٤عجم اب٤درسي ببْ اب٤أموؿ كالواقع، صونيا بكاؿ مادة ينظر:1
 .83ص82صـ، 2010العربية ، 

 .79ص87ص ،اب٤رجع نفسو ينظر:2
 .78ص77اب٤رجع نفسو، ص ينظر:3
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نلبحظ أف الباحثة بلورت ماىية اب٤ادة كبٙديد نوعها كما اب٤طلوب منها، ثم أخذت تعافً 
طرؽ الشرح تشمل التعريف كأنواعو كالأمثلة كالصور كالنطق  بعض القضايا اب٤عجمية بٛسٌ 

للدارس  ةكالتأصيل الاشتقاقي، كالإثبات النحوم لفئة اب٤دخل، كالفائدة اب٤ستخلصة أنها مفيد
للصناعة اب٤رحلية حبٌ يتمكن في ب٘سيدىا في عملو  ةمع القوانبْ اب٤عجمية اب٤ؤسسبٯأف 

 التطبيقي.
كاب٤رحلة التطبيقية من بٕثها انصبت على دراسة عينة اب٤عاجم الأجنبية كمقارنتها باب٤عاجم 

صوتية كعدد اب٤داخل كاب٤علومات ال ،العربية من حيث اب٥دؼ كالشواىد اب٢رفية كالصورية
 فخلصت ببعض النتائج نناقشها فرادل: ،كالنحوية كنوعية اب٤دكنة كمصادرىا

ده بٗرحلة التلميذ، عكسو اب٤عجم العربي كتقيٌ  للمعجم الأجنبي لوضوحو تانتصر الهدف: -أ
 .شارة إليو على الإطلبؽالإ عدـ لإغفالو أك

في اب٤قرر،  ةب٤وجوداب٤عجم الأجنبي ثرٌ باب٤صطلحات ا جت أفٌ تاستنعدد المصطلحات: -ب
اب٤عجم ك  )آّافٓ(، ب٩ثلب في  ر الدراسيأغفل اب٤قرٌ فقد ا اب٤عجم العربي اللبنافٓ على ثرائو أمٌ 

 )اب٤متاز/اب٤نار(. اب١زائرم
 في تصنيف خاص، بينما اب٤عجم العربي اب٤عجم الفرنسي أكرد ككفىٌ المداخل الموسوعية: -ج

 لو منها.ب١زائرم جاء خً اللبنافٓ كاف باقتضاب، مقابلو اب٤عجم ا
  .سواء بالرموز أك حرفيا اب٤عاجم الفرنسية أكردتوالتصنيف النحوي: -د
اب٤عاجم)ركببّ، أشيت/الكافي، الوجيز( في تبسيط  قت تقريبا كلٌ كفٌ التعريف والمثال: -ىـ

 الذم غفل عن اب٤ثاؿ. «معجم اب٤متاز اب١زائرم»عدا ماالشرح كربطو باب٤ثاؿ 
ا خلت الصور في مبً اب٤عاجم الفرنسية كاقتصرت على اب٤لبحق، أمٌ  ية:الصور التوضيح-و

أصابو خلل في اختيار كثبّ من الصور كتوظيفها، كاب٤عاجم فاب٤عجم العربي اللبنافٓ عموما 
 الذم فَ تلبي صوره اب٤طلوب. «اب٤نار» في معجم إلا فيها اب١زائرية لا أثر ب٥ا

ا اب٤عاجم العربية أمٌ ، تها من بٝيع الكتب اب٤درسيةمادٌ اب٤عاجم الفرنسية استمدت المدونة: -ز
 كاللبنانية فلم تشر إفُ كتاب التلميذ.
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ا لا يتجاكز استيعاب تناكلت فيها الرؤل لتحديد اب٤داخل كمقدارىا ب٩ٌ  عدد المداخل:-س
سنة من  غربية بٙصي درجة استيعاب الطفل في كلٌ  مستندة إفُ دراسة ،الطفل في كل مرحلة

سنويا، 4444مفردة؛ بٗقدار  1444ك1444 تعليمو، فاب٤رحلة الابتدائية ب٧صورة ببْأطوار 
سنويا، كاب٤رحلة الثانوية 1444/8444قدار مفردة؛ ب91444ٗمفردة ك4344كاب٤رحلة اب٤توسطة

 مفردة.84444ك 14444ببْ 
لغتهم  رجعة ذلك أفٌ لكن الباحثة في ملبحظتها أدركت اب٤غالاة في حجم الاستيعاب مي  

الرب٠ية في التدريس، كب٫ن نرل الأمر فائق التصور لا يسكن لو عقل، فالدارس  االيومية نفسه
 عملو حبٌر غوم يستنجد بٗعاجم الألفاظ كاب٤عافٓ ليي سو اللٌ تو كبٛرٌ بٮٌ  كالأديب كالشاعر على علوٌ 

على الأكثر، فكيف بطالب  94444ل ب٨زكنو ىذا لا يتعدٌ  عبدم ما يريد منظمو كيه  كيرصٌ 
مبّ، فكيف بٚعن تنبئ أك  ما يقاؿ يدرؾ، قد تنمٌ  مفردة، فليس كلٌ  34444انوم ب ث

، فتنهي بٕثها بٗقارنة الثراء اب٤فردات كإب٤امها من 1أحصوىا منو، إلا إذا كانت ىي رصيد اب٤دكنة
حاجة التلميذ ببْ اب٤عاجم الفرنسية كالعربية، فرجحت الكفة كذلك للفرنسية لتوازف مداخلها 

لغة كما ىو خارج اللغة، في حبْ العربية جاءت أكثر من حاجة كعوزت في اب٤ادة ببْ ال
 وسوعية.اب٤اب٤صطلحية ك 

 يز الابٯابيات، إذ قاـ على اب٤نهج اب٤قارف كفق أسس نقدية بٛي كما ب٬لصو أف البحث مهمٌ 
كب٥ا بتحديد اب٤ادة كنوعيتها كمقدارىا كمصادرىا ككيفية تنا ،كترسم معافَ اب٤عجم اب٤درسي 

، ا لا يبَؾ ب٦الا للوقوع في النقص كتنافر الاستعماؿ التواصليكتصنيفها، ككسائل لفهمها ب٩ٌ 
 ب٫صيها في اب٤خطط الآتي:

                                                           
اب٤عجم اب٤درسي ببْ اب٤أموؿ كالواقع، مادة ىذا استخلبص لنتائجها، كللبطلبع على النص الأصلي كمقارناتو ينظر: 1

اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة العربية،، ، صونيا بكاؿ
 .107ص84ص ـ،2010، 16العدد 
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 : المعاجم المدرسية من خلال مقدماتها لحسن حمزةالبحث الخامس
كمقاييسها النظرية كمدل سياقها مع ما ىو  الباحث بٗقدمة اب٤عجم اب٤درسيانفرد  
ب عليها،  ثم نوعية عقٌ كيي  بالفعل، فبَاه يدخلها من العنواف بنماذج حية كثبّة الاستعماؿ موجود

اب٤تلقي أك بٝهور اب٤عجم كانسجامو مع اب٤تفق عليو في اب٤قدمة، كينطبق اب٢اؿ على اب٤داخل 
نة، في اب٤عجم العاـ كيوجو لفئة معي ىو أسٌ  اكنوعيتها، إذ يورد في مقدمة اب٤عجم اب٤درسي مقياس

  نصبٌ كاب٤فهوـ من بٕثو أنو مي 
ي
ؤسس في التخطيط كعدـ التزاـ بو في اب٤بً، ب٫و قولو:" كأمٌا على اب٤

ة البٍ يعرضها في مقدمتو: إدخاؿ ما ىو ضركرم  من اب٤عجم الوجيز اب٤درسي  فبّل في اب٣طٌ 
عربية كارتضاىا الأدباء الألفاظ اب٤ولدة أك اب٤عربة أك الدخيلة أك المحدثة  البٍ أقرتها ب٦امع اللغة ال

 كالشعراء كالكتاب.
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كلئن كاف ضركريا أف يسقط اب٤همل كاب٤مات من مداخل اب٤عجم اب٤درسي، كأف يضاؼ 
إليو ما جدٌ من ألفاظ مستحدثة، فإفٌ ىذا السقوط كتلك الإضافة لا بٯعلبف من اب٤عجم 

ا بٮا من ب٠ات اب٤عجم معجما مدرسيا، فهاتاف السمتاف ليستا من ب٠ات اب٤عجم اب٤درسي، كإب٭ٌ 
العادم اب٤عاصر، الذم يهتم بالألفاظ الذم يستخدمها اب٤عاصركف فيسقط ما أسقطوه، 
كيضيف ما استحدثوه، كلا بٲكن بأم حاؿ من الأحواؿ أف ينحصر اب٣لبؼ ببْ اب٤عجم 
 اب٤درسي كاب٤عجم العادم  بٖلو الأكؿ من اب٤همل كاب٤مات اب٤وجود في الثافٓ، كبأف يضاؼ إفُ

 .1اب٤عجم اب٤درسي ما ليس في اب٤عجم العادم من ألفاظ مستحدثة"
إذف، ينبغي في أمٌ عمل معجمي مدرسي أف تكوف اب٤قدمة مقيدة بٗا ىو موجود 

 بالفعل في كضع اب٤بً، راب٠ة اب٣طوط الفاصلة ببْ اب٤ستويات دكب٭ا إشارات الداعية للتداخل.
حضارية في المعجم المدرسي، عبد النور البحث السادس: المصطلح العلمي والألفاظ ال

 جميعي
يتناكؿ الباحث أبٮية اب٤صطلح في إثراء اب٤عجم اب٤درسي بٗا بٰتاجو التلميذ من معلومات  

زمة في بٙديد مفهومو من ذلك: نا الشركط اللبٌ بيٌ في احتكاكو مع كاقعو كظرفو الآفٓ، مي 
الشكل اب٣ارجي  كالوظيفة كالسمات  الإشارة إفُك السهولة كالوضوح، ك "الاختصار كالإبٯاز، 

عد ذلك عيوب التعريف مستعرضا ب.2اب٤ميزة في الأشياء اب٤ادية، كأف يكوف جامعا مانعا"
غوم؛ ب٫و: "الإفراط في التعريف كالشركحات... كعدـ بٙديد في اب٤عجم اللٌ  ةاب٤صطلحي اب٤وجود

ابة اب٤صطلح...اب٣لط ببْ تزاـ بشكل كاحد في كتمصطلح،...عدـ الال ب٦اؿ الاستعماؿ لكلٌ 
عدـ ربط اب٤صطلحات اب٤تعلقة  الدلالات القدبٲة كالدلالات اب١ديدة للمصطلح،...ثمٌ 

د كنسق اجتماعي أك كالدراسات الإنسانية بزمن ب٧دٌ  ،بالدراسات الأدبية كالعلوـ الاجتماعية
 الفرؽ كالنّْحل، مدرسة علمية أك سياؽ تاربٱي معبْ...عدـ التدقيق في شرح اب٤ذاىب الدينية ك 

                                                           
ث العلمي كالتقبِ لتطوير اللٌغة مركز البح ب٦لة اللٌسانيات،،  اب٤عاجم اب٤درسية العربية من خلبؿ مقدماتها، حسن بٞزة1

 .133ص ـ،2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2العربية، جامعة اب١زائر 
اب٤صطلح العلمي كالألفاظ اب٢ضارية في اب٤عجم اب٤درسي، عبد النور بٝيعي، ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ 2

 .182صـ، 2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر لتطوير اللغة العربية، 
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 .1إضافة إفُ التعريف باب٢ركات كاب٤نظمات السياسية"
ض إفُ اب٣طوات الإجرائية في تعامل مع اب٤صطلحات بتحديد اب٤صادر البٍ يتعرٌ  ثمٌ  

تستقي منها كمفاىيمها، ب٫و: "القوائم اب٤صطلحية كاب٤عاجم اب٤ختصة، كالنصوص العلمية كبنوؾ 
غوية، ككذلك اب٤نشورات الوثائقية، ىذا من ناحية التوثيق اب٤صطلحات كأعماؿ آّامع اللٌ 

اب٤صطلحات  ستمد من البرنامج التعليمي باستقصاء كلٌ كالتقعيد، كاب٤بً الفعلي اب٤نطلق منو يي 
. 2للها بتحديد الفركؽ العلمية للمصطلحات لتفادم التداخل"اب١ارية في اب٤ستويات، كبٱي 

 حقيق.لها بنماذج تطبيقية طلبا للتذلٌ فيي 
على استقراء اب٤صطلح العلمي كاللفظ اب٢ضارم اب٤راد كضعها  إذف، إفادتنا منها تنصبٌ  

في اب٤عجم اب٤درسي للمستول الثانوم، بتحديد اب٤دكنة ككيفية جردىا كتصنيفها كمصادر توثيق 
اب٤صطلحات كاختيار تعاريفها، متسلحا بأدكات التعريف اب١يد كاب٤لبئم كمستعلما على عيوب 

 لسابقة لتجاكزىا.ا

                                                           
 بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  اب٤صطلح العلمي كالألفاظ اب٢ضارية في اب٤عجم اب٤درسي، عبد النور بٝيعي، ب٦لة اللٌسانيات،1

 .187ص-183ص ـ، 2010، 16العدد اب١زائر، 
 .187ينظر اب٤رجع نفسو، ص2
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 البحث السابع: مضمون المعجم المدرسي ومواصفاتو، عبد الرزاق عبيد
بعض العناصر لإعداد معجم مدرسي من مرحلة التأسيس إفُ تناكؿ يتعرض الباحث ل 

 معلومات الوحدة اب٤عجمية ككيف ىي، على النحو الآتي:
 بٍ تببِ اب٤دكنة، ارتكازىا البرامج اب٤عطيات اللغوية للمعجم اب٤درسي: كيقصد ّٔا اب٤صادر ال-4

حسب اب٤ستويات، كما بٙويو اب١رائد اليومية كآّلبت الدكرية، كونها ذات علبقة بعافَ الدراسية 
ترتبط بقضاياه السياسية كالاقتصادية كاجتماعية، كأف بٱتار من   ،الطفل المحيط بو اب٤ستعمل

ن فصيح كلمات الدعاية كالإشهار كلمات اب٤عاىدات الدكلية كالاتفاقيات كاب٣طب، كم
ص التجارم كتركيج البضائع كالسلع، كمن كلمات الدكاكين الشعرية كالركايات الأدبية كالقصٌ 

القصبّة كالأناشيد الوطنية. كمن كلمات اب٤سرحيات كالرسوـ اب٤تحركة، كمن كلمات المحلبت 
 .1البحرم كاب١وٌم"التجارية كاب٤ؤسسات الرب٠ية كب٧طات اب٤واصلبت؛ النقل البرمٌ ك 

"كيفية شرح الكلمة في اب٤عجم اب٤درسي: يشبَط فيو أف تكوف لغة بسيطة مألوفة، مع -9
السياقات ب٤عرفة كيفية  الإب٤اـ باب٢دكد الدقيقة كإبراز اب٣صائص اب٤ميزة، كذلك إيراد أىمٌ 

 .2مة حسب ب٭ط كاحد "لاستعماؿ الك
و: رسم الكلمة الإملبئي كذلك بالتفريق ببْ "برنامج الكلمة: كىي اب٤علومات الضركرية ب٫-1

اب٢ركؼ اب٤شبَكة في اب٤خارج كاب٤ختلفة في الصفات، أك اب٤شبَكة في الصفات كاب٤تقاربة في 
كاشتقاقات الكلمة، كسياقات الاستعماؿ،  اب٤خارج، كطريقة الكلمة، كالباب النحوم

حة، ب٤ساعدة مستعمل اب٤عجم ستول اللغوم للكلمة من فصااب٤ياف بكالسجلبت الاجتماعية بت
 .3في فهمها كتوظيفها، ثم إثبات الدخيل كتدكين سنة أكؿ استعماؿ للكلمة"

كينهي بتناكؿ أنواع التعريف اب٤طلوبة في اب٤عجم اب٤درسي، ب٫و: التعريف الوظيفي،  
 )جنس الكلمة  التعريف  الشكلي أك اب٢سي، التعريف الظاىرم، التعريف بالصفات الدلالية

                                                           
ؽ عبيد، ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة ينظر: مضموف اب٤عجم اب٤درسي كمواصفاتو، عبد الرزا1

 .246صـ،2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر العربية، 
 .247اب٤رجع نفسو، ص ينظر: 2
 .250ص-249اب٤رجع نفسو، ص ينظر:3
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 .1لها ثمٌ خصائصها(، التعريف باب٤رادؼ كبالتضاد("كفص
 البحث الثامن: التعريف في المعجم المدرسي، كريمة بوعمرة

تتناكؿ الباحثة إشكالية التعريف باعتباره اب٤نسق اب٤عنوم لتكوين اب٤ادة، فاستفتحت 
اب٤نطقي،  بٗاىيتو كشرطو في اب٤عجم اب٤درسي، ثم أنواع التعريف كطرائقو، من ذلك " التعريف

الكلمة اب٤دخل، بتعيبْ اللفظ الداؿ  االذم يقوـ على بٙديد اب٣صائص اب١وىرية البٍ بٙيل عليه
، كمن 2لة...الإنساف: حيواف ناطق"فُ اب٣صائص اب١وىرية اب٤كمٌ على اب١نس الشيء ثم التدرج إ

لى ، يقوـ ع(la definition par inclusionعلبقاتو" التعريف الاشتمافِ أك التضمبِ)
البٍ تنتمي إليو الكلمة اب٤عرفة، ثٌم اب٣اصية اب٤ميزة البٍ تنفرد ّٔا عن باقي  بٙديد اب١نس العا ٌـ

الأجناس النوعية اب٤ندرجة بٙت اب١نس العاـ، كأف نعرٌؼ الأسد أك الكلب فنقوؿ: حيواف...مع 
لوظيفية البٍ ة علبقات منها: العلبقة اإضافة اب٣صائص النوعية اب٤لبئمة...البٍ بٙصر كفق عدٌ 

د لفظا بإبراز دلالتو الاستعمالية أف ب٫دٌ في صنف التعريف الإجرائي، كذلك  درجتي 
أف يعرؼ )اب٢اسوب( بأنوٌ آلة تستهدؼ اب٢وسبة السريعة كبأعداد مرتفعة جدٌا. ك كالوظيفية...

 في البدف تبَكو آلة حادٌة. شقٌ  أنوٌكالأثر اب٤سبب مقل: تعريف اب١رح ب
، (Hyperonymie et Hyponymieكاب٤شتمل عليو) ثم علبقة الشموؿ

د علبقة اب١نس بالنوع، ب٫و: الطائر ىو بتحديد علبقة اب١نس بالنوع، كالعنصر اب٤نضوم بٰدٌ 
 العنصر العاـ ينضوم بٙتو الببغاء، الصقر، اب٢ماـ.

ؿ العنصر الشامل إفُ عنصر مشتمل عليو، بٰكمو ما ىو ج، إذ يتحوٌ ثم علبقة التدرٌ 
كأخبّا  و بتوخي البَتيب، ب٫و: الببغاء ينضوم بٙت الطائر، كىو ينضوم بٙت اب٢يواف.أشمل من

 .3علبقة اب١زء بالكلٌ، ب٫و: الأنف بالوجو أك علبقة الرجل باب١سم"

                                                           
العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر ات، ينظر: مضموف اب٤عجم اب٤درسي كمواصفاتو، عبد الرزاؽ عبيد، ب٦لة اللٌساني1

 .252ص-251ص ـ،16،2010
ـ، 2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر ، ة بوعمرة، ب٦لة اللٌسانياتالتعريف في اب٤عجم اب٤درسي، كربٲ2

 .273ص272ص
 .275ص273، ص اب٤رجع نفسو ينظر: 3
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الفهم،  ل مها ٌـسهٌ د بعلبقات تفصيلية تي نلبحظ أفٌ التعريف اب٤نطقي نظاـ إبٝافٌِ يتحدٌ  
و من خصيصة عن غبّىا، كالتثبت في تبياف العلبقات كذلك بذكر جنس الكلمة كما تنفرد ب

 ببْ اب٤شتمل كاب٤شتمل عليو.
كاب٤فهوـ  (Extension) كالتعريف الثافٓ كىو "التعريف بواسطة التوسع

(Comprehension)،  ٌالنقي،  تعريف الأبيض بأنوٌ ما كاف بلوف الثلج :ؿ مثلإذ الأك
ع، كالثافٓ بتحديد التصنيف العلمي الذم بٰصر كالمحيلة على اب٤رج الذم يوظف الصيغة الدالة

تو" التعريف الاب٠ي بٙ. كيندرج  1وف، الذم يناسب معارؼ ىذه الأطوار"نة للٌ اب٣صائص اب٤كوٌ 
 
ي
عرفة بغرض إيضاح معبُ بنوعيو التعريف باب٤رادؼ، مضمونو إيراد معادؿ اب٠ي للكلمة اب٤

يلب بدليل آخر يكوف ب٥ما اب٤دلوؿ نفسو مع اب٤عرٌؼ، كتقوـ على أساس من العلبقة البٍ تربط دل
مراعاة التقسيم النحوم أك الرتبة ببْ التعريف كاب٤عرٌؼ، كالتعرؼ باب٤ضاد أك اب٤قابل أك النقيض، 

ساس التقابل في اب٤دلوؿ، مع كجود ب٠ات مشبَكة العلبقة ببْ لفظبْ تقوـ على أ عبٌْ كىو ما يي 
ظاىرة الاشبَاؾ اللفظي كلو علبقات، من ذلك التضاد ا يدخلها في تتيح إقامة ىذه العلبقة ب٩ٌ 

الكلي الذم يستلزـ أحد الطرفبْ، فإثبات الأكؿ يستلزـ نفي الثافٓ، كإثبات الثافٓ يستلزـ نفي 
طرفي  الأكؿ، ب٫و: حياة/موت، حضور/غياب. كالتضاد اب٤تدرج، الذم لا يقف عند أحد

و: طويل/قصبّ، كاب٤توسط مثل: ب٫ التدرج، ،لفاظ البٍ تعكس صفة القيمة بل بٲكن أف تورد الأ
 .2بارد/حار. كالتضاد اب٤تجاكر أك اب٤تبادؿ، مثل العلبقة البٍ تربط اشبَل/باع"

 morphosémantique laالدلافِ)كينضاؼ إليو التعريف الصرفي 
definition " ،) ٌا يساعد على ربط الكلمة اب٤دخل، ب٩ٌ  ـ معلومات دلالية بٚصٌ الذم يقد

الكلمة اب٤دخل باب٤علومات اب٤قدمة في التعريف من حيث بٙديد اب١ذر دلالة 
 .3كالاشتقاؽ...فصياغة تعريف الكتابة يأتي على الشكل التافِ: الكتابة من مهنة الكاتب"

                                                           
، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر ، ة بوعمرة، ب٦لة اللٌسانياتينظر: التعريف في اب٤عجم اب٤درسي، كربٲ 1

 .277ص276صـ، 2010
 .280ص-277ينظر: اب٤رجع نفسو، ص2
 .281، ص اب٤رجع نفسو ينظر:3
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بالنظبّ كبٰيل إفُ كبٲثٌل نلبحظ أفٌ التعريف الثافٓ يضبط اب٤علومة بالعبارة الشارحة، 
م من صبغة ب٥ريف الاب٠ي بعلبقتيو البَادؼ كالتضاد ب٤ا آّاؿ العلمي، يدخل ضمنو التع

أكجو الذم بٲيٌز الفهم بعدد يسبّ من الكلمات أك التقابل اللفظي يهقيٌد  ، إذتعليمية
 الاختلبؼ.

الذم بٰصر  كيليو التعريف البنيوم، من ذلك" التعريف بتحديد اب٤كونات الدلالية، 
كفق استعمالاتها اب٤ختلفة البٍ ترد في السياؽ، لأفٌ اب٢قل نتمي إليو الكلمة آّاؿ الدلافِ الذم ت

ل ب٦موع استعمالات كلمة كاحدة للتعببّ عن معاف تستخرج باستقراء ما بٰيط بتلك الدلافِ بٲثٌ 
الكلمة من السياقات، كتسمح ىذه العملية باستخراج العناصر التمييزية للوحدة اب٤عجمية، 

اب١ة ظاىرة الاشبَاؾ اللفظي، ثٌم التعريف بإيراد سياؽ الكلمة كالعقبات البٍ يطرحها اب٤عبُ، كمع
يتجسد في تصاحباتها اللفظية كالبَكيبات السياقية، ب٫وٌ التعببّات السياقية كالاصطلبحية، 
كالتعريف باب١ملة، يكوف الأساس فيها تعيبْ كركد اللفظة في تركيبات معينة، كمعاب١ة اب٤داخل 

، لأنٌها تقرب العمل اب٤عجمي من ا لو من مزايا في اب٤عجم اب٤درسيتبعا للخصائص البَكيبية، ب٤
ساليب التعريف العفوية في كاقع الاستعماؿ اللغوم للطفل، كبٙيل على اب٤رجع كب٦اؿ أ

 .1الاستعماؿ بفضل الدلالة البٍ تتضمنها"

 ةنرل في التعريف البنيوم ب٭طية تنظبّية تفصيلية تفتح آفاؽ التوسع اب٤عنوم، خاصٌ 
م على النموذج اب٤كوناتي، من زاكية لسانية حديثة ذات طابع تعليمي، ئاب٢قل الدلافِ القا

كحصر السياؽ بشكل منتظم كما يذره علينا من احتماؿ معنوم كتكثيف الوجود للتعببّ 
معبُ القار كالفعلي، ككلٌها يت اب٤عبُ في بٝلة شارحة بٙيل إفُ الاصطلبحي كالسياقي، كأخبّا تثب

من بٙقيق العمل التداكفِ للؤلفاظ بٗا ينسجم مع التغيبّات  ب٥ا في اب٤عجم اب٤درسي ب٤ا مطلوبة
 الفعلية.

                                                           
العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر ، ة بوعمرة، ب٦لة اللٌسانياتالتعريف في اب٤عجم اب٤درسي، كربٲ ينظر:1

 .284ص282ص ـ16،2010
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هو " فأمٌا التعريف اب١زئي الآخر من ب٦موع الذم بٲثل التعريف بالتوسع كاب٤فهوـ 
ل إذ الأكؿ يشكٌ  ،(homonymies et polysemieآّانس اللفظي كاب٤شبَؾ اللفظي)

 ب٨تلفة كبٛاثل كتابي كاحد، يتحدٌد بٕسب التوزيع الذم يرد في اب١ملة، أمٌا مدخلبْ ب٥ما دلالة
 . 1لو مدخل كاحد لو عدٌة معافٓ"اب٤شبَؾ اللفظي فيشكٌ  

اب٤لبمح الفردية كاب٤شبَكة ببْ النوعبْ، في  نلبحظ أفٌ ما ساقتو الباحثة غبّ ظاىر 
ب٨تار عمر، إذ يقوؿ: " نوع حدث ب٪دىا مفصلة تعريفا كبٛثيلب في كتاب علم الدلالة لأبٞد 

نتيجة تطور في اب١انب الدلافِ أم نتيجة اكتساب الكلمة معبُ جديد، أك معافٓ 
 جديدة...مثل )بشرة( البٍ تعبِ جلد الإنساف، كتطلق كذلك على النبات، كيسمى البوليزبٲي

polysemie قي، معبُ متعدٌد(، كنوع حدث نتيجة تطوٌر في اب١انب النٌط-)كلمة كاحدة
منهما على معبُ ثٌم بٰدث عن طريق التطور الصوتي أف  كلٌ   كبٰدث حبْ توجد كلمتاف تدؿٌ 

تتحد أصوات كلمتبْ، كتصبحا في النطق كلمة كاحدة، مثل: كلمة)خاؿ( البٍ تعبِ أخ )الأـ(، 
-)كلمات متعددة homonymiesكتعبِ الشامة في الوجو، كيسمى ىذا النوع ىومونيمي

 .2معافٓ متعددة("

ة تظهر كامل إمكانياتها النحوية ىو توظيف بٝلة تامٌ إذ ككذلك "التعريف باب٤ثاؿ،  
كالتداكلية، خصوصا إذا كانت مكونة من فعل كاسم كمكاف كزماف، كمن كظائفو التعليق على 
اب٤دخل، كيعرض التلبزمات النحوية كالدلالية للكلمة اب٤دخل، كذلك كفق تركيبات ب٫وية 

عة، يكوف للجمل اب٤تداكلة الدكر في بياف الاستعمالات، كمن شركط إيراده كمضامبْ دلالية شائ
في اب٤عجم اب٤درسي أف يكوف مستقى من الواقع اللغوم للطفل كمن اب٤فاىيم البٍ توافق 

 3مداركو".

                                                           
 ينظر: التعريف في اب٤عجم اب٤درسي، كربٲة بوعمرة، ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللغة العربية، 1

 .284ص ـ،16،2010العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر 
 .127ص126ـ، ص1998، 5علم الدلالة، أبٞد ب٨تار عمر، عافَ الكتب، القاىرة، ط2
 .285ينظر اب٤رجع نفسو، ص 3
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بٗعبُ الاستعانة بٗثاؿ عوض عن عبارة شارحة، للظفر باب٤عبُ الثابت كاب٤ستعمل معا،  
رة على الإسقاط ببْ ما ىو جامد من معلومات ب٨تزنة كاستثمارىا في كبو نعطي للمتمدرس قد

 توليد أمثلة من نظائره بٙمل اب٤عبُ بأساليب ب٨تلفة.
كأخبّا التعريف بالصور التوضيحية، إذ ىي مكملب للتعريف، لقدرتها على الإحالة  

سيد اب٤عبُ، لتج استخداـ الصور كالرسوـ التوضيحيةاب٤رجعية، إذ تلجأ بعض اب٤عاجم إفُ 
"ىي الوسيط الوحيد الذم  ، ك1كالإشارة إليو كأنوٌ شيء موجود حاضر بذاتو أك بنموذجو"

يربط ببْ الكلمات كالأشياء البٍ تنتمي إفُ كاقع اب٤ادة، بٛيز اب٤عجم اب٤درسي باب٣صوص كذلك 
بٙتفي  ، لكن ترل الباحثة أفٌ الصورة الب2ٍلأبٮية اب٤كوف اب٢سي، كالإدراكي لوصف اب٤عبُ"

وف، الذم يركف دائما بالإبٯاب، فقد يتخلل توظيفها بعض اب٥نات على حسب ما قالو اب٤ختصٌ 
" أفٌ الاستعانة بالصورة التوضيحية في التعريف لا يفي دائما بالتوضيح اب٤طلوب الذم ينتمي 

فو، فلب إفُ ب٦اؿ اللٌغة، لأنٌها لا بٙيط بٔوانب اب٤عبُ في الكلمة، كلا تقصد كجو الدقة في كص
شيء يعوض التعريف، فاللٌغة تستطيع أف تعبٌر عن كلٌ شيء على عكس الصورة، كما بٲكن أف 

 .3عليو بالصورة يكوف أقلٌ تبينا ب٩اٌ ىو مفسٌر" ب٫يل

في تشخيص اب٤عبُ كإيصالو إفُ فهم  االباحثة في ىذا النوع من التعريف رأت للصورة دكر  
بٗعزؿ عن الشرح، الذم يعدٌ اب١سر للئحاطة باب١وانب  اب٤تلقي، دكف تعميم الفائدة البَبوية

اب٤عنوية للوحدات اب٤عجمية، كالاستنجاد بالصورة التوضيحية ليس للتزيبْ إبٌ٭ا للفصل في 
 اب٤تشأّات اب٢سية اب٤تداخلة في عافَ اب٤وجودات، كليس في متناكؿ العيبِ ب١ميع اب٤تمدرسبْ.

                                                           
نالتعريف في اب٤عجم اب٤درسي، كربٲة بوعمرة، ب٦لة مأخوذ م 148صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 1

 ..286ص ـ،2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  اللٌسانيات،
2Autonymie et monstration du signe dans les dictionnaires, Rossi Micaela ; 
www-cavi univ-paris3.fr ,p.4. 

 .286اب٤رجع نفسو، ص نمأخوذ م
3Dictionnaire d’ apprentissage; que dire aux enfants ? lexique, rennes, 
Hachette, 1 Ed, 1989, p.19. 

 286، صمأخوذ من اب٤رجع نفسو
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ريف من خلبؿ ب٭اذج من اب٤عاجم اب٤درسية كتنهي الباحثة برصد كيفية صياغة التع 
، «معجم اللساف)قاموس عربي مستحدث(»الصادرة عن دكر النشر اب١زائرية، منها: 

، كأخرل مضبوطة الصناعة «القاموس اب٤درسي اب١ديد»، ك«قاموس اب٤نار للطٌلبب»ك
  Dictionnaire"كاب٤عجم اب٤درسي ب١وزيف إلياس، «آّافٓ اب٤صور»للموازنة، كىي: 

scolaire  hachetteمنو في بٕثنا في تقييم اب٤عاجم  "، فخرجت بٕكم عاـ لعلٌنا نستفيد
اب٤عاجم اب٤تناكلة لا تلتزـ بطبيعة دل اب٥نات كتتوؽ الدقة، فتقوؿ: "اب٤درسية كبلورة تعاريف تتفا

ببْ التعريف اب٤قدـ الذم يلبئم مستعمل اب٤عجم بتحديد الفئة السنية، لا تتضح فيها اب٢دكد 
اب٤عجم اب٤درسي كاب٤عجم العاـ إلٌا في اب١وانب الشكلية، مثل: اختصار التعريف كببَه كالإخلبؿ 
بالدقة كالبساطة اب٤طلوبة، لا يتخذ التعريف نظاما كاحدا، كلا توظف علبمات البَقيم بشكل 

 اب٤عجم، بل ترده كيفما اتفق للدلالة على البَادؼ، سول ما يؤشر منها على مدركس بٱصٌ 
 .1استعماؿ ب٨صوص بسياؽ مثل: "يقاؿ"، ك"مثلب""

أبانت الباحثة عن أىم القضايا في الصناعة اب٤عجمية، تشمل إشكالية التعريف كشركطو  
في اب٤عجم اب٤درسي كركيزتها الأنواع، إذ تتأسس في عناصر تنبثق عنها علبقات جزئية ب٭ثلها في 

 الشكل الآتي:

                                                           
 ـ،2010، 16العدد اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  التعريف في اب٤عجم اب٤درسي، كربٲة بوعمرة، ب٦لة اللٌسانيات،1

 .307ص
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موسية حول بنية النصّ القاموسي، من تنظيم مركز البحث العلمي الملتقى الثاّمن للقا-ثانيا
نوفمبر  68و 67، يومي: بوزريعة-6الجزائرجامعة والتقني لتطوير اللّغة العربية، المنعقد ب

 م6100
خلبت أك ااب٤لتقى اب٤قاـ منفتح على اب٤عجمية بشقيها النظرم كالتطبيقي، كجدنا من اب٤د 

اب٤عجم اب٤درسي نتناكب٥ا بتبياف مضمونها بالتحليل ثٌم نستنتج  سٌ البحوث البٍ ألقيت ما ىو بٲ
 اب٤فاىيم البٍ ب٫تاجها في بٕثنا، على النحو الآتي:

 البحث الأول: اجتهادات المحدثين وآثارىا على المتعلّم، صونيال بكال-0
البحث قضية مهمة في البحث اب٤عجمي، كىو التعريف بتقدفٔ ماىيتو حسب  تناكؿ 

الغربي، مفاده " اب٤لفوظ اب٤رادؼ للمدخل أك الذم ريغب أف يكوف كذلك، كالذم بٲكن  اب٤فهوـ
( للمعاجم اللٌغوية piece mattresses) ، أك ىو " القطعة الرئيسة1اعتباره معلما بٗحتواه"

، ثم أىمٌ أنواعو، ب٫و: "التعريف بالاشتماؿ، الذم يعرٌؼ الكلمة بإدراجها بٙت 2أحادية اللٌغة"
د العناصر اب٤ميزة ليتحدٌد ّٔذا، معبُ الكلمة...اب١نس+ اختلبفات ب٩يزة، شملها ثٌم بٰدٌ فئة ت

ثٌم التعريف العلبئقي،  لغوم( يقتصر على الوظيفة النحويةكبعده التعريف باللٌغة الواصفة)اب٤يتا 
الذم يعتمد على عقد علبقة ببْ اب٤دخل ككلمات أخرل، بدؿ التعرض ب١وىر اب٤دخل، كيتمٌ 

..كأخبّا التعريف الصرفي الدلافِ، إذ -ما-لبا بالاستعانة بأب٠اء موصولة على غرار، الذمغا
يبَكز على ركابط صرفية، فهو لا يعرٌؼ الكلمة بل الصيغة الصرفية، مثل الكاتب: من يقوـ 

                                                           
1, Josette rey-dobove,Le domaine du dictionnaire langage numero19, 
volume05, p19.  

مركز البحث  مأخوذ من: اجتهادات المحدثبْ في بنية النص اب٤عجمي كآثاره على اب٤تعلم، صونيا بكاؿ، ب٦لة اللٌسانيات،
.305ص ،ـ2013/2014، 20ك 19العدد اب١زائر، بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  ،كالتقبِ لتطوير اللغة العربية ميالعل  

2Josette rey-dobove,Etude linguistique et sémiotique des dictionnaires 
français contemporains, paris, Mouton the Hague. P. 119.  

 .305مأخوذ من اب٤رجع نفسو، ص
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+ كتابة/فًعالة(،  بالكتابة فلب ب٪د إشارة إفُ معبُ كتب، الكاتب: )كتب+ فاعل= من يقوـ
 .1: الإبٯاز كالاختصار، بعدـ تكرار اب٤عبُ، كالتعرٌؼ على دلالة الشكل الصرفي"كمن فوائده

نلبحظ أفٌ ماىية التعريف ما ىي إلا البناء الصوتي اب٤ركب في بناء الكلمات، المحدد  
ب٣واص الأشياء اب٢سية كاب٤عنوية بغية إدراكها، يتنازعو عدٌة الأنواع في غرتهم التعريف بالاشتماؿ 

ؿ النوع كالعناصر اب٤ميزة في أبسط شرح، لكن لافت للبنتباه أفٌ ىذا التعريف قد أم اشتما
تضاربت الأقواؿ في ماىيتو حسب ما لاحظتو، إذ مفهومو الآف مع  ما مضى من البحث 
ىناؾ تباين، فكربٲة بوعمرة أب٠تو علبقة من علبقات التعريف اب٤نطقي، أمٌا بعيدا عن اب٤قالات 

تار عمر يعطيو مفهوـ مغاير، فيقوؿ: "يعبِ التعريف الاشتمافِ، تعريف اب٤تناكلة، فأبٞد ب٨
في  -عادة-الشيء بذكر أفراده، كىو قليل الاستعماؿ في اب٤عاجم العامٌة، كيستعمل بكثرة

معاجم اب٤صطلحات كاب٤عاجم الفنية، كيتم عن طريق تقدفٔ قائمة بٙوم كلٌ التصورات البٍ كقع 
-حافلة-دراجة نارية-تعريف مركبة اب٤ركبة الآلية بذكر أفرادىا)سيارةبٙت اللٌفظ اب٤شركح مثل: 

شاحنة...(...كعادة ما يلجأ إفُ ىذا النوع من التعريف في الوثائق القانونية حينما يكوف ب٦اؿ 
، كعنده التعريف اب٤نطقي ىو اب٢امل لوظيفة التعريف 2التطبيق للكلمات كاجب الوضوح"

، الذم "يكوف بذكر جنس الشيء كفصلو -قش في بٗقالتوحسب الباحث اب٤نا-بالاشتماؿ
 .3النوعي أك خاصتو...أك اب٣اصٌة لتمييزه عن بقية الأنواع الداخلة بٙت جنسو"

" ىو قائم على بٙديد معبُ كيعزز ذلك يوسف ب٧مود، إذ يقوؿ في التعريف اب٤نطقي:
بشرح حقيقة الشٌيء  اللٌفظ بٙديدا لا بٰتمل أدفْ التباس، كعلى ذلك قد يكوف التٌعريف

، فلب 4كتوضيح معناه، كذلك بذكر ما ييفيد كنو كحقيقتة، أك ذكر ما بٲيٌزه عن  بعض ما عداه"
ندرم ب٤اذا أبٞد ب٨تار عمر شذ عن بتعريف فصل التعريف اب٤نطقي كإحدل علبقاتو كىي 

                                                           
 ميمركز البحث العل جتهادات المحدثبْ في بنية النص اب٤عجمي كآثاره على اب٤تعلم، صونيا بكاؿ، ب٦لة اللٌسانيات،ا 1

 .307ص 306،صـ2013/2014، 20ك 19العدد  اب١زائر،  بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  ،كالتقبِ لتطوير اللغة العربية
 .146ص145صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 2
 .121اب٤صدر نفسو، ص 3
 .68ـ، ص1994-ىػ1414، 1التٌصديقات(، يوسف ب٧مود، دار اب٢كمة، الدٌكحة، ط-اب٤نطق الصٌورم)التٌصورات 4
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العلبقة ببْ علبقة الاشتماؿ، كعلى أمٌ أساس اعتمد، كما أفٌ الباحث الذم ينتقد لعدـ إشارة 
 التعريف اب٤نطقي كعلبقتو اب٤بنية على الاشتماؿ. 

كالتعريف الصرفي الدلافِ الذم يقحم معبُ الصيغة، في تشارؾ معنوم مع الأكؿ، 
 فيتقاطعاف في كلمات كيفبَقاف في أخرل، نستلهم منهما غاية تعليمية في تشخيص مادم

 حسب البناء. للظواىر اب٤مارسة أك اب٤تداكلة، ككذلك تصنيف الصيغ
لتأتي الباحثة في اب١افٓ التطبيقي على بعض اب٤عاجم اب٤درسية، تركـ من خلبب٥ا تناكؿ  

قضايا مشكلة في الصناعة اب٤عجمية، من ذلك نسبة بعض التعريفات في ثلبثة معاجم)لساف 
جم العرب، الوجيز، اب٤تقن(، أىمٌ ملبحظة خرجت ّٔا، "التعريف الصرفي يتقدٌـ الفقرة في اب٤ع

الوجيز، كالاكتفاء بو في اب٤عاجم اب٤رتبة ترتيبا نطقيا يبعث على الغموض، ب٩اٌ يلبس على التلميذ 
في إبٯاد اب٤عبُ، كما رأل أفٌ الإحالة على مداخل أخرل قد يعبَيو صعوبات، أمٌا الأمر في 

 ، ذك البَتيب الألفبائي النٌطقي، فقيلّْل من التعريف الصرفي(le Robertمعجم ركببّ)
 .1الدلافِ، إذ فائدتو ب٘نيب التلميذ كثرة التنقل ببْ اب٤داخل بٕثا عن اب٤عبُ"

(، le Robert Juniorركببّ)القضية الثانية؛ تأثبّ تغيبّ البَتيب نوع التٌعريف ببْ  
(، فلب حظ أفٌ " تغيبّ البَتيب في معجم الصٌغار، يؤدم في حالات  Dixelكمعجم ديكسل)

ف الصرفي الدلافِ، الذم يتعلق باب٤شتقات، بعد تعريف الفعل؛  لكن في كثبّة إفُ إدراج التعري
 .2معجم الكبار قد يتقدـ التعريف الصرفي الدلافِ"

(، le Robert Juniorركببّ) القضية الثالثة بٙوير التعريف في معجم الصٌغار ببْ 
معج الناشئة (، فلبحظ " التقليل من التعريف الصرفي الدلافِ منو في Dixelكمعجم ديكسل)

 .3كتغيبّه بتعريف أكضح كأبسط"

                                                           
مركز البحث  ب٦لة اللٌسانيات، ،كآثاره على اب٤تعلم، صونيا بكاؿجتهادات المحدثبْ في بنية النص اب٤عجمي ينظر: ا 1

 ص ،ـ2013/2014 ،20ك 19العدد ،اب١زائر -بوزريعة-2جامعة اب١زائر  ،يةمي كالتقبِ لتطوير اللغة العربالعل
 .313ص312

 .314ينظر: اب٤رجع نفسو، ص 2
 .315ينظر: اب٤رجع نفسو، ص3
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أمٌا النتائج البٍ خرجت ّٔا، فهي: " أكلا بٙاشي التعريف الصرفي الدلافِ في اب٤دخل 
الرئيسي من اب٤عاجم اب٤رتبة ترتيبا جذريا، كالتقليل منو في معجم الطفل عامٌة، كاب٤رتبة ترتيبا نطقيا 

 le Robertت اتضحت في اب٤عجم الفرنسي ركببّ)خاصٌة، كأخبّا البَتيب اب١ذرم لو إبٯابيا

Junior)"1، فعليا ب٧اكلة تكييفو مع قدرات التلميذ، لا النٌأم عنو. 
إذف، قبل أف نسوؽ القضايا الأخرل نناقش ملبحظات كنتائج الباحث، فهل ما رآه لو  

 بٯب توخيو  صبغة تعميمية في الصناعة اب٤عجمية، لنتفاداه في اب٤عجم اب٤درسي أـ ىناؾ خلبؼ،
 اب٤عجم؟لأجلها بٕذر حبٌ لا تضيع منٌا الغاية التعلمية البٍ يعمل 

 لاشك أفٌ اب٤قصود بالتعريف الصرفي الدلافِ يقبَب ب٢دٌ كببّ من التعريف بالدٌكر، الذم 
"أب٠اه علماء العربية بٗصطلح الإّٔاـ للدلالة على غموض الشرح، سواء كاف ىذا الغموض في 

و، أك نتيجة استخداـ  اب٤عجمي لألفاظ ىي نفسها بٙتاج إفُ شرح، كتستقر  عبارة الشرح نفس
(، كيقعل Circularityمن اصطلبح علماء اب٤عاجم اب٤عاصركف) -السابقة الذكر–التسمية 

، يعبِ 2"ذلك غالبا عندما يشرح اب٤عجمي الكلمة بٗرادؼ ب٥ا، قد يكوف معركفا أك غبّ معركؼ
يفات اب٤عجمية، سواء في معاجم نطقية البَتيب أـ جذرية البَتيب، نفيو بالكلية في سياؽ التعر 

كالباحث من كلبمو كمن نتائجو يطلبو في بعض اب٤واقع من اب٤عجم، كىو حرم بو في كلب 
البَتيببْ، ب٤ا لو من ب٘سيد للببٙاد اب٤عنوم بالتدرج في اب٤ستويات التعليمية، فلنا أف نعرٌؼ 

كًتابة باستعماؿ القلم كالورؽ في معجم التلميذ اب٤رحلة الكاتب بأنوٌ من يشغل مهنة ال
الابتدائية، لكن في اب٤راحل اللبحقة نعرفٌو بٗفهومبْ كبٗدخلبْ فرعيبْ في اب٤عاجم اب٤رتبة ترتيبا 
جذريا، كرئيسة في اب٤عاجم النٌطقية كونو يعبِ: بٰبَؼ الكتابة للتعببّ عن عواطفو كآرائو النقدية 

بو، ب٫و: الكاتب الصحفي، الكاتب الأدبي)كاتب الركاية، ككاتب القصص، كمواقفو ب٩اٌ بٰيط 
ككاتب في آّالات العلمية كالفنية...، كيعبِ ثانيا: مهنة خدماتية يومية، من ذلك بٙببّ 

 الرسائل كالدعوات كالشكوات كالطلبات...
                                                           

مي مركز البحث العل ب٦لة اللٌسانيات، جتهادات المحدثبْ في بنية النص اب٤عجمي كآثاره على اب٤تعلم، صونيا بكاؿ،ا ينظر:1
 .316ص ،ـ2013/2014، 20ك 19العدد ،اب١زائر بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  ،للغة العربيةكالتقبِ لتطوير ا

ـ، 1997، 1مقدمة لدراسة البَاث اب٤عجمي العربي، حلمي خليل، دار النهضة العربية للطبٌاعة كالنشر، ببّكت، ط2
 . 24ص23ص
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بٛييزية كبٛثيلية إذف، التعريف الصرفي الدلافِ مفيد في كلب البَتيببْ، إذا ديعمٌ بعناصر  
 توضيحية، دكف الاقتصار على عبارة شارحة، كزيادة أفضليتها بشاىد كصورة من الواقع اب٢يٌ.

كالإشكاؿ الآخر الذم طيبٌق على بعض اب٤عاجم اب٤درسية بٱصٌ قضية اب٢ذؼ كالإحالة،  
ّٓانسة الذم ينتج عنو اللٌبس على مستول التٌذكبّ كالتٌأنيث،  كلبس علبقة ببْ اب٤عافٓ كا

اللٌفظية كالاشبَاؾ الدٌلافِ، كاللٌبس في متعلٌق الضٌمبّ العائد، فخرجت بالنتائج الآتية: "فقداف 
بعض التعريفات انسجامها ككضوحها لغياب عناصر الاتساؽ جراء اب٢ذؼ، في حبْ يتطلب 

 د يؤثرمعجم الطفٌل التصريح لا الإضمار اب٤فضي إفُ اللٌبس، كاب٤ساس بٔزء من بنية اب٤عجم ق
 .1في بقية العناصر، فعلينا توخي اب٢ذر عند اختصار كالتغيبّ اب١زئي لبنية اب٤عجم" 

نلبحظ أفٌ الباحثة قد عابت على المحسن البلبغي، الذم يضفي اب٤عبُ تصورا مفتوح  
للقارئ، ألا ىو اب٢ذؼ كالاختصار، فنراه ب٧قٌ لأفٌ اب٤عجم اب٤درسي كسيلة تعليمية، بٙرص على 

الدقة في اختيار الوحدات اب٤عجمية، كما بٲثل التعريف من كلمات شارحة، ككذلك الضبط ك 
حسن الانتقاء في التمثيل، مع مراعاة الاختصار اب٤لبي للغاية، أمٌا الإحالة فلها ضابط تعليمي 
بٯسد الركابط ببْ الوحدات كتصنيفها  كفق حقوؿ تفيد التوزيع اب٤وضوعي، لكن بدكف 

لى زيادة تاء التأنيث للمدخل في بداية الفقرة، ثم الاكتفاء برمز لعدـ إسراؼ، كعاب كذلك ع
في السياقات اللغوية، قد يؤدم إفُ تداخل في التذكبّ كالتأنيث، ىو ب٧قٌ  -أم اب٤دخل-تكراره

كصائب إذا كاف البَتيب الداخلي ترتيب بالاشبَاؾ، كبٲكن تفادم  ىذا اللٌبس إذا استعملنا 
 العيب الآخر ىو إثبات ضمبّ العائد اتصالا باب٤دخل)العائد على البَتيب بالتجنيس. ثمٌ 

اب٤فعوؿ بو(، فيمكن أف ب٪اكزه بٕسب اب٤ستول الذم نريده، أم الذم نوجو لو اب٤عجم، خاصٌة 
إذا كاف مقرٌرا في البرنامج ككعاه التلميذ، ككانت لو سابقة معو، كنعزٌزه بتفصيل ب٫وم في اب٤قدمة 

 قائمة الرموز. ك الإشارة إليو في
ننتقل إفُ إشكاؿ آخر ىو استعماؿ علبمات الوقف في صياغة التعريف كتنظيم  
كلماتو، خاصٌة الفاصلة كالفاصلة اب٤نقوطة كالنقطة، ب٤ا ب٥ا من كظائف في تيسبّ الفهم 

                                                           
مي مركز البحث العل ب٦لة اللٌسانيات، صونيا بكاؿ،جتهادات المحدثبْ في بنية النص اب٤عجمي كآثاره على اب٤تعلم، ينظر: ا1
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( للتطبيق le Robert Juniorكاستيعاب السٌياؽ، فاختارت معجم)الوجيز(، ك)اب٤تقن(، )
 le Robert" أفٌ )الوجيز( بتوظيف علبمات الوقف ككذلك ) عليها ، فلبحظت

Junior (، خلبؼ )اب٤تقن(، الذم فَ يستعمل غبّ الفاصلة اب٤نقوطة، كينهي كلٌ تعريف
بنقطة، ب٩اٌ أدل إفُ الالتباس، كنتيجتها النهائية ىي : قد تبدك علبمات الوقف أمرا ثانويا، لكن 

 . فهذه اب٤علومات القيٌمة لا 1في إيضاح كفك اللٌبس"إلصاؽ كظيفة قارة بكلٌ علبمة، يساىم 
 نبَكها ببْ اب٣طوط، بل ب٪معها لإدراكها كالاستفادة منها في الشكل الآتي:

                                                           
مي لمركز البحث الع ب٦لة اللٌسانيات، جتهادات المحدثبْ في بنية النص اب٤عجمي كآثاره على اب٤تعلم، صونيا بكاؿ،ينظر: ا1

 ص-319ص ،ـ2013/2014، 20ك 19العدد ،اب١زائر بوزريعة،-2جامعة اب١زائر  ،كالتقبِ لتطوير اللغة العربية
322. 
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 البحث الثاني: وظيفة  الصور التوضيحية في المعاجم المدرسية، كريمة بوعمرة

عجم اب٤درسي، حاكلت الباحث أف تببْ أبٮية الصورة في تثبيت اب٤عبُ ضمن خريطة اب٤
فابٚذت من اب٤عجم الفرنسي لاركس جينيور موردا للتطبيق، فوجدت في " اب٤داخل البٍ بٙيل 
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منها  %14مدخلب منو ب٩ثلب بصورة توضيحية،  A 44على أب٠اء النبات كاب٢يواف، أفٌ اب٢رؼ 
ارة البٍ بٛثل بٙيل فيها اب٤داخل على أب٠اء النبات كاب٢يواف، تأتي في اب٤رتبة الثانية ألفاظ اب٢ض

منو بٙيل فيو  %81مدخلب بصورة توضيحية، ب٪د أفٌ  21من ب٦موع  B، كفي اب٢رؼ 11%
منها فتحيل فيو اب٤داخل على ألفاظ اب٢ضارة،  %14اب٤داخل على أب٠اء النبات كاب٢يواف، أمٌا 

فالوجهة اب٤وسوعية تدخل في صلب اب٤عجم كلكنٌها لا بٚرج عن إطارىا في معجم لاركس 
ور فهي تعتبر أساس اب١انب التعلمي اب٤عرفي في اب٤عجم اب٤درسي....كبالنسبة ب٥ذا النوع من جيني

اب٤داخل ب٪د أفٌ الصورة التوضيحية بٙيل على اب٤عبُ الأكٌؿ من اب٤شبَؾ اللٌفظي بالنسبة لأغلبها، 
 1قاموسي".يتخذ فيها معيار اب٤عبُ الأصلي بٕكم ترتيب معافٓ اب٤شبَؾ اللٌفظي في بنية النٌص ال

نلبحظ أفٌ اب٤عجم الفرنسي يوفِ اىتماـ في توظيف الصورة في الأشياء اب٢سية بتعداد 
يرجح ب٤سميات اب٢يواف كالنبات كبدرجة أقل لألفاظ اب٢ضارة، ربٗا لإمكانية توفرىا كشيوع 
استعماب٥ا في الواقع اب٤عاش، عكس النبات كاب٢يواف الذم تعرؼ بعضها كتغفل عن البعض 

لتنوعها عبر القارات كالبلداف كالأقاليم،   كذلك اب٤قصود باب٤عبُ الأكٌؿ من اب٤شبَؾ الآخر 
اللٌفظي الذم جاء في سياؽ كلبـ الباحثة، يتعلق باب٤عبُ اب٢سي اب٤باشر الذم لا بٰتمل التعدد 
في التسمية أك اب٤عبُ الأصلي. كذلك تناكلت " اب٤داخل البٍ يشمل فيها اب٤سمى اب١زء كالكلٌ 

 اب٤رجع، إذ يتم فيها بٛثيل اب٤عبُ الأصلي، الذم يتخذ ترتيب اب٤عبُ الأكؿ في بنية النٌص في
/عجل(، حيث تبدك Bœuf/بٞل( ك)agneauاب٤عجمي، مثلما ب٪ده في الكلمتبْ اب٤دخل)

العلبقة كاضحة تبرز لنا اللجوء إفُ بٛثيل اب٤عبُ الأصلي بصورة توضيحية، لأفٌ اب٤سمى يشمل 
، فوجب بٛثيل الكلٌ الذم ىو بٞل صغبّ على اب١زء في اب٤عبُ الثاٌفٓ)ب٢م اب٣ركؼ(، اب١زء كالكلٌ 

 العجل( باعتبار أنوٌ بٲثل الكلٌ التوضيحية على)ككذلك في اب٤دخل الثافٓ الذم بٙيل فيو الصورة 
 .2على اب١زء)ب٢م عجل("

 ل، أفٌ التمثيل يقصد ّٔذه القضية البٍ بٙدد معايبّ استخداـ الصورة التوضيحية للمداخ 

                                                           
 ،مي كالتقبِ لتطوير اللغة العربيةمركز البحث العل كربٲة بوعمرة، ب٦لة اللٌسانيات،  كظيفة التوضيحية في اب٤عاجم اب٤درسية،1

 .269ص، ـ2013/2014، 20ك 19العدد ،اب١زائر بوزريعة،-2جامعة اب١زائر 
 .470، صاب٤رجع نفسو 2
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 يكوف مؤسس في اب٤عبُ اب٢قيقي أك الأصلي لعمومية جزئياتو البٍ تندرج بٙتو، فإذا  آتينا 
 بٗدخل)دجاجة(، نعززه باب٤رجع الصورم في الواقع، كنتفاداىا في)ب٢م الدجاج( فهو بٙصيل 

 حاصل مدرؾ آفِ.
 اب٤عنوم، مثلما ب٪ده في اب٣اصية الثاٌنية " اب٤شبَؾ الذم يتدرج من اب٤عبُ اب٢سي إفُ  
)جناح(، حيث يتخذ فيها معيار اب٤عبُ الأصلي، من خلبؿ إحالة الصٌورة aile الكلمة

التوضيحية على اب٤عبُ الأكؿ، كىذا ما يتيح تقريب اب٤رجع من دكف معلومات موسوعية، كيشمل 
ات، لأنوٌ من جهة أخرل اب٤عبُ اب٢سي القريب ب١ناح باعتباره عضوا مشكلب لأصناؼ اب٢يوان

اب٤درؾ القريب كالأكؿ الذم يسهل إدراكو، يعتبر مقدمة للولوج إفُ معافٓ أخرل في الاشبَاؾ 
)بٞار( âneاللٌفظي)جناح الطائرة، جناح اب١يش، جناح الأنف...(...ككذلك في مدخل

)دجاجة أرض( الذم يتخذ ترتيب اب٤عبُ الأكؿ، كالذم يعقد علبقة معنوية bécasseكمدخل
 .1الثاٌفٓ)شخص غبي( بالنسبة للمدخل الاكؿ، ك)امرأة بلهاء( للمدخل الثاٌفٓ" مع اب٤عبُ
بٗعبُ أفٌ اب٤عبُ اب٢سي للمدخل ب٦سدا في الصٌورة التوضيحية، لو امتداد في التوسع  

الدلافِ من الناحية آّازية أك نتاج عقلية بيئية، بٙمل طابعا ىزليا يذـ اب٤سمى أك بٰمد 
ىذا الإسقاط، ىو الازدكاجية التعليمية للصورة التوضيحية البٍ تقابل خصلتو، كالفائدة من 

اب٤شبَؾ اللٌفظي في كظيفيتو اب٢قيقية، إذ ب٘مع ببْ تشخيص حسي ظاىر من عافَ اب٤وجودات 
 كملمح معنوم بٰكم السياؽ الاجتماعي أك مقاـ الكلبـ.

ك مصطلحات، كذلك اب٣اصية الثالثة؛ " اب٤شبَؾ اللٌفظي الذم يعبْ مسميات أ 
فالصورة التوضيحية بٙيل مباشرة على اب٤عبُ الأصلي، الذم يأتي في ترتيب اب٤عبُ الأكؿ، حيث 
 لا يتم بٛثيل اب٤عبُ الثافٓ الذم يرتبط بٗسمى معبْ)كلمة مركبة( أك مصطلح، بل إنوٌ متفرع عن 

 أك كلمة مركبة، اب٤عبُ الأصلي للكلمة اب٤دخل باستعارة التسمية البٍ بٲكن أف تكوف مصطلحا،
الذم بٙيل عليو الصورة التوضيحية  alvéoleكما عاينا ذلك في الكلمات اب٤داخل مثل: 

، alvéole pulmonaire برسم ب٣لبيا النحل، أمٌا اب٤عبُ الثاٌفٓ فيعبٌْ بٗجاؿ مصطلح

                                                           
مي كالتقبِ لتطوير اللغة مركز البحث العل ،،ب٦لة اللٌسانيات كظيفة التوضيحية في اب٤عاجم اب٤درسية، كربٲة بوعمرة،ينظر:  1
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 كىناؾ من اب٤داخل ما يرتبط فيها اب٤شبَؾ اللٌفظي بٗسميات مركبة، تتخذ فيها ترتيب اب٤عبُ
الثاٌفٓ بالنٌظر إفُ اب٤عبُ الأصلي البٍ تعطي لو أكلوية التمثيل بصورة توضيحية، مثلما ب٪ده في 

أنوٌ تورد صورتاف توضيحيتاف: الأكؿ للمعبُ الاصلي الذم  anémoneالكلمة اب٤دخل...
 بٰيل على نوع زىرة برية، أمٌا الثاٌفٓ فيمثل بصورة توضيحية ب٢يواف بٕرم الذم يستعار فيو 

 .anémone de mer"1 ب٤سمىا
ما نستفيد من ىذه القضية يتبلور في أبٮية الصورة التوضيحية في بناء اب٤عبُ التصورم  

للمسميات الذم يتقاطع في اب٤دخل الواحد عن طريق الاستعارة مع مسمى آخر أك مصطلح 
،  علمي، كنعافً ّٔا الإشكاؿ اب٤صطلحي، الذم يعيب على اب٤صطلح الواحد للؤكثر من  مفهوـ
حيواف -كما أفٌ التصاحب اللٌفظي ببْ اب٤سمى كبٙديد موقع العيش، ب٫و اب٤ثاؿ الثافٓ)زىرة برية

بٕرم(، مفصل لتجاكز اب٤شاكل في التصنيف العلمي يتضح في التعريف، خاصة نوعو التعريف 
 بالاشتماؿ.

 الأكؿ الأمر نفسو في تناكب التسمية للمدخل معززة بالصورة التوضيحية، ببْ اب٤عبُ 
كاب٤عبُ الثاٌفٓ، حسب مقتضيات حالة التلميذ كمقوماتو الذىنية كالتناسب البَبوم كدرجة 

)العتيق( البٍ antiquitéالشيوع في البيئة، في الأفعاؿ كالصفات، كألفاظ اب٢ضارة، ب٫و: "...
عتيقة، بٙيل فيو الصورة التوضيحية على اب٤عبُ الثاٌفٓ)التحف العتيقة(، كبٲثل بٗحل التحف ال

ب٪د أف الصورة التوضيحية بٙيل على اب٤عبُ الثاٌفٓ، أمٌا اب٤عبُ الأكؿ فيطلق  accoladeككذلك
يتم بٛثيل اب٤عبُ الثافٓ)ىوائي  antennesعلى اب٢اضنة البٍ تعبٌْ الفقرة، كمن ألفاظ اب٢ضارة؛ 

كؿ)قرف مستقبل( حيث يعد اب٤رجع من اب٤عارؼ اب٤دركة البسيطة، كيهمل بٛثيل اب٤عبُ الأ
، حيث بٱتار بٛثيل اب٤عبُ الأكؿ)مصباح( الذم يعدٌ ampouleاستشعار عند اب٢شرات( ك

 مدركا يصادفو التلميذ، على خلبؼ اب٤عافٓ الأخرل البٍ على مرجع غبّ مألوؼ مثل:)قنينة 
 .2زجاجية صغبّة بٙتوم دكاء سائلب(

                                                           
 ،مي كالتقبِ لتطوير اللغة العربيةمركز البحث العل ب٦لة اللٌسانيات، ية في اب٤عاجم اب٤درسية، كربٲة بوعمرة،كظيفة التوضيح1
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يقوـ على أساس تشابو إذف، ترتكز كظيفة الصورة التوضيحية في بٙقيق اشبَاؾ لفظي،  
 في اب١مع ببْ اب٤عبُ الأصلي كاب٤عبُ الثانوم.

 البحث الثالث: الوسم في المعجم المدرسي، سلام بزي حمزة-3
 يتناكؿ الباحث قضية شكلية مفيدة في تعزيز الفهم كاب٢صوؿ على اب٤راد، ب٩ا يتماشى  

 ره  لغة" العملية البٍ تقوـ على مع متطلبات العصرية في اب٤عجم اب٤درسي، ألا ىو الوسم، باعتبا
كضع العلبمات على شيء ليعرؼ بو، كاصطلبحا بأنوٌ العملية البٍ يقوـ ّٔا صاحب اب٤عجم 

، فتعددت أنواعو، إذ 1بوضع علبمات يسم ّٔا مداخلو لتنظيم العلبقات داخل اب٤ادة اب٤عجمية"
فليس النحو قسيم يقوـ " النوع الأكؿ من الوسم بوظيفة لغوية، ىي الوصف النحوم، 

الصرؼ، با يراد بو النحو بٗعناه الواسع، الذم في كتب النحو عموما، الذم يشمل جوانب 
الوصف اللغوم، من ب٫و كصرؼ كأصوات كغبّ ذلك، لأفٌ الوسم يقدٌـ كصفا ب٫ويا للوحدة 

ة اب٤عجمية فيما يتعلق بأصواتها كتصريفها كانتمائها اب٤قوفِ، أم استخداـ الوحدة اب٤عجمي
استخداما يوافق قواعد اللٌغة، فيشار إفُ كيفية نطق الكلمة بكتابتها كتابة صوتية، كما يشار 
أنٌها اسم أك فعل أك اسم فاعل كاسم مفعوؿ، كقد يشار إفُ أفٌ الفعل؛ فعل لازـ أك متعدم، أك 

 .2بٮا معا، كما يفصل الانتماء اب٤قوفِ للبسم، فيشار في كب٠و إفُ نوعو كعدده"
أفٌ النوع الأكؿ من الوسم يتعلق باب٤ختصرات الدالة على التصنيف النحوم  بٗعبُ 

كالصرفي للمفردات، ب٫و: )فا: اسم فاعل، مفع: اسم مفعوؿ، ج: اب١مع، مث: مثبُ، جج: 
، متع: متعدم...(، غايتو الاقتصاد من كثافة اب٤علومات كترؾ فراغات  بٝع اب١مع، لاز: لازـ

يذ أك اب٤تصفح لتنمية القدرات اللغوية أك إعادة ب٘ديد اب٤علومة اجتهادية لإعماؿ فكر التلم
 للمتمرس.

 يقوـ بوظيفة علمية موسوعية، حيث يكوف اب٤دخل مصطلحا علميا فأمٌا النوع الثافٓ، "  

                                                           
جامعة  ،مي كالتقبِ لتطوير اللغة العربيةركز البحث العلم ،سلبـ بزم بٞزة، ب٦لة اللٌسانيات الوسم في اب٤عجم اب٤درسي،1

 .501ص، ـ2013/2014، 20ك 19العدد ،اب١زائر بوزريعة،-2اب١زائر 
 .501اب٤رجع نفسو، صينظر:  2



 
75 

 

أك فنيا، فتكوف لو بالتافِ دلالة ب٨صوصة، كإحالة إفُ مرجع يتفق عليو أىل الاختصاص في ما 
النٌاس في لغتهم العامٌة...كيأتي الوسم ىنا ليحدٌد انتماء اب٤صطلح إفُ بينهم، قد لا يستخدمو 

حقل من حقوؿ اب٤عرفة دكف غبّه، فيجعل العلوـ الدينية فرعا من العلوـ الإنسانية، كالعلوـ 
 الإسلبمية فرعا من العلوـ الدينية، كالفقو فرعا من العلوـ الإسلبمية، كأصوؿ الفقو فرع من 

 .1الفقو"
ذا النوع ىو تناسل اب٢قوؿ بتفريقو جزئيا إفُ أدفْ فرع لتقريبها إفُ طالبها، فحول ى 

 لفسح آّاؿ لتصنيفها كفق رتبتها العلمية.
" بوظيفة دلالية معجمية؛ لأنوٌ يتناكؿ تعريف اب٤دخل كدلالتو   كأخبّا النوع الثالث، يقوـ

علبقات البٍ تربط بينها، اب٤عجمية، بٗجموعة من الاصطلبحات كالرموز في تقدبٲها كشرح لل
كترد ىذه العلبمات كالسمات في داخل اب٤ادة اب٤عجمية أثناء الشرح، كىناؾ ب٠ات ب٨صوصة 

 لإيراد التعريف ك، 
كعرض الأمثلة كالشواىد كتفضيل اب٤بَادفات ,لإبراز اب٤تقابلبت، كتقدفٔ اب٤عافٓ اب٤ختلفة للمادة 

 .2الواحدة"
مية في تفصيل عناصرىا اب١زئية كتنظيم كثافتها، بشكل ىذا النوع ب٨تصٌ بالفقرة اب٤عج 

( لعدـ تكرار اللفظ في تصاحبات ب٨تلفة، ككذلك -متناكؿ للفهم، ب٫و ما نراه باستخداـ )ك
كضع رموز لإثبات الضد كاب٤رادؼ، كاستخداـ الأرقاـ مثلب لبَيب الامثلة كالشواىد، فضلب عن 

ائي لإعطاء نفس في تصنيف اب٤علومة. كقد تناكب٥ا علبمات البَقيم البٍ تعطي طابع تعليمي قر 
الباحث  بٛثيلب على النحو الآتي: " فحرؼ اب٤يم قد يكوف اختصارا للمفرد، كقد يكوف 
اختصارا  للمؤنث، كيكوف اختصارا للمثبُ، لافٌ ىذه الألفاظ بٝيعا تبدأ بٕرؼ اب٤يم، فعلى 

ة عملو ما الذم بٱتصره ذاؾ، كقد صائغ اب٤عجم أف يقوؿ للمستخدـ قبل أف يشرع في قراء
يكوف الأمر أكثر إب٢احا في بعض الرموز، لأنٌها لا بٙيل  على كلمات أخذت منها، كقد ازداد 
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عدد ىذه اب٤ختصرات في اب٤عجم اب٢ديث، للقياـ بالوصف اللٌغوم بٗقولاتو كمستوياتو، كتضخم 
ي )ركببّ الصغبّ( على سبيل لاسيما في كصف حقوؿ اب٤عرفة كمصطلحاتها، ففي اب٤عجم الفرنس

اب٤ثاؿ زىاء بٟسبْ مئة ب٨تصر، أمٌا الرموز البٍ يؤتى ّٔا من خارج اللغة، فليس في ىذا اب٤عجم 
الفرنسي منها إلٌا سبعة رموز إفُ جانب عدد من الارقاـ الركمانية كالعربية كحركؼ اب٥جاء، في 

 كعشرين علبمة ب٢قوؿ اب٤عرفة، لكنٌو لا حبْ اب٤نجد في اللٌغة العربية اب٤عاصرة، يستخدـ اثنتبْ 
 .1يذكر إلاٌ ثلبث عشرة علبمة منها في قائمتو""

الدٌالة  كاب٤ختصراتالبٍ تأخذ من خارج اللٌغة، نلبحظ أفٌ الباحث يستحسن الرموز  
فيعيب عدـ توازنها في تنوعها على ب٫و ما رآه في اب٤عجم  على الوصف اللٌغوم بٗقدار ب٧دٌد،

)اب٤نجد في تها في اب٤عجم العربي اب٢ديث، ككذا قلٌ ذم يرجح اب٤ختصرات على الرموز، الالفرنسي
 .اللٌغة(، كعدـ استفائها في القائمة على الرغم من موقعها في اب٤عجم

ثٌم يسوؽ لنا الباحث أىمٌ اب٣صائص البٍ يتسم ّٔا الوسم في اب٤عجم اب٤درسي، من  
اب٤قوفِ، كما ىو اب٢اؿ ببْ الاسم كالفعل، في مثل ذلك " بٛييز ببْ اب٤تشأّات في الانتماء 

)ىول( ك)نول(، البٍ قد تكوف اب٠ا أك فعلب، بٲيز فيها اب٤عجم الاسم من الفعل بصورة غبّ 
مباشرة، حيث يتبع الاسم بذكر بٝعو، كيتبع الفعل بذكر مضارعو أك حركة عينو، ككذلك من 

ليو من خلبؼ في الدلالة، ب٫و: لفظ)سهل( للمقولة، ب٤ا يبَتب ع اب٤واضع قد بٰتاج إفُ كسم
 .2الذم يكوف اسم للمنبسط من الأرض، كيكوف كصفا للبٌْ في مقابل ما ىو حسن كصعب"

بٗعبُ التمييز للؤصناؼ الكلبمية للمفردات من حيث اب٤ستول النحوم أك الصرفي  
الرمز الواحد قد  خاصة، كمهامو التعليمية في اب٤عجم طلب "الإبٯاز، لأفٌ اب٤ختصر الواحد أك

يغبِ عن الكلبـ الكثبّ، كاب٤علوـ أفٌ ىذه الرموز كاب٤ختصرات كثبّة الدكراف في اب٤عجم...إذ لو 
يستغبِ عنها صانع اب٤عجم بالنيابة اب٢رفية لضاؽ اب٤عجم بطوؿ العبارة كشغل كثبّ من 

 ط أك الصفحات، ذلك أفٌ استخداـ حرؼ كاحد في اختصار كلمة، أك رمز خطي، ب٫و: اب٣
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 .1النقطة أك الفاصلة يوفر مساحة من اب٤عجم كيقلل من مشقة كببّة"
ككذلك الدقة كالضبط " ليجرم العمل اب٤عجمي على سنن كاحد، لأنوٌ حبْ بٱتار حرفا  

أك رمزا من خارج اللٌغة، كما يفعل عافَ الرياضيات حبْ يستخدـ رموزا للدلالة على اب١مع 
ماؿ كغبّىا، يستغبِ باب٢رؼ كبالرمز عن تعدد العبارات في كالطرح كالقسمة كالضرب كالاشت

 شرح الأمر الواحد...فمختصر )ج( مثلب يغبِ عن عبارات متعددة من مثل: )بٝع(، 
مع على(" مع(، ك)اب١مع منو(، ك)بٯي  .2ك)اب١مع(، ك)بٝعو(، ك)بٯي

 ، كتلحق إذف، تعطينا الوسوـ الشكلية نظاما تعليميا بٱفف من كطأة الكثافة اللغوية 
اب٤عجم بالطبيعة القرائية للنصوص، ببَؾ متنفس من كلمة إفُ كلمة، كمن شرح إفُ آخر، كتفرؽ 
لنا ببْ ما ىو أصل كما ىو فرع، كببْ اب٤عافٓ اب٢قيقية كاب٤عافٓ آّازية، كغبّىا من الأب٭اط 

ى امتلبؾ ناصية البصرية الإدراكية البٍ تسهل عملية الفهم، كتنمي قدرة التلميذ أك اب٤تصفح عل
 البحث عن اب٤علومات اب٤عجمية.
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 الرسائل الأكاديمية الجامعية: -الفصل الثاّلث
الرسالة الأولى: المعجم المدرسي بين التأليف والاستعمال )دراسة وصفية -أولا

، مة بن مدور، إشراف: د.طاىر ميلةتحليلية ميدانية(، إعداد: الطالبة: سلي
 م.2005/2006، السنة الجامعية زريعةو ب-2جامعة الجزائر

 الجانب النظري:-1
استهلت الطالبة رسالتها بٗقدٌمة تناكلت فيها كيفية صياغة العنواف مبينا الدكافع الذاتية  

كاب٤وضوعية البٍ ىيأت أسباب الإقباؿ، باستشارة أىل الاختصاص من بينهم صاحب الفنٌ 
حبٌ اختارت للبحث موجها يوضح اب٤نهج كيسدد كاب٤بحر فيو  العراقي علي قاب٠ي، فما فتأت 

اب٤علومة، فاستقرت عند الباحث طاىر ميلة، بعد ذلك انتقت اب٤نهج الوصفي ب٤ا بٲده من 
كسائل التحليل كالاستنباط، كأدكات الاستقراء كالفحص اب٤يدافٓ، متطرقة بعد ذلك لأىم 

لتلبميذ، لتنبّ ب٥ا طريق البحث، الدراسات السابقة ابٚذت اب٤عجم الفرنسي ىدفا، بعينات من ا
بٚص الاستعماؿ كامتلبؾ معجم مدرسي كأسباب البحث فيو، بالطبع كانت غربية باسطة 

من التلبميذ الفرنسيبْ، من  %100بعض النتائج البٍ توصل إليها، من ذلك: "أفٌ نسبة 
..أمٌا السبب العينة، بٲلكوف معجما لغويا، كىناؾ من بٲلكوف أكثر من معجم بأنواع ب٨تلفة،.

لامتلبكو فكاف السبب الأكؿ ىو البحث عن معافٓ الكلمات، بالإضافة إفُ تذليل صعوبة 
معرفة كيفية كتابة الكلمات، خاصة في الولايات اب٤تحدة الأمريكية...أمٌا بٖصوص حالات 

من التلبميذ في فرنسا يستخدموف اب٤عجم  %37استخداـ اب٤عجم اب٤درسي تببْ أفٌ أكثر من 
يستخدمونو غالبا، كتضعف حالة استخدامو لدل التلبميذ الأجانب،  %29انا كأفٌ أحي

 .1خاصٌة منهم اليابانيبْ"
ثٌم أعطت ب٨طٌط للبحث يقوـ على بٛهيد كثلبثة فصوؿ ؛ فصلبف نظرياف كآخر  

تطبيقي، فالتمهيد سرد تاربٱي في صناعة اب٤عجم اب٤درسي، كالفصل الأكؿ من ثلبثة مباحث 
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يثيات النظرية التأسيسية التحفيزية، لإب٪از اب٤عاجم اب٤درسية، كالفصل الثافٓ بٱص تناكلت اب٢
العناصر التأليفية اب٤كملة من إخراج كطباعة كملحقاتها، أمٌا الفصل الثالث، فكاف دراسة 
تطبيقية استبيانية حوؿ معرفة الثقافة اب٤عجمية لدل التلبميذ الطور الثالث، أك اب٤رحلة الإعدادية 

 اب٤توسطة(، منهية ذلك بٖابٛة، كختمت اب٤قدمة ببعض الصعوبات البٍ اعبَضتها .)
استهلت الطالبة البحث بٗسح ب٭وذجي لسبّكرة اب٤عجم اب٤درسي، كبداياتو عند العرب  

إفُ أف اكتمل بناؤه كبٛت صناعتو كما ىو مطلوب، كىو مفيد في التصنيف اب٤عجمي كالتأسيس 
ـ(، كىو شرح 1368ق/770-يأتي، فبدأتو: "باب٤صباح اب٤نبّ للفيومي)في الصناعة اب٤عجمية ب٤ا 

ق(، 666للمصطلح الفقهي منو للمفردات اللٌغوية، كب٨تصر الصٌحاح لمحمد بن أبي بكر الراٌزم)
ق(، كب٨تصر قاموس المحيط لأبٞد الطاىر الزاٌكم، 395كىو ب٨تصر ب٤عجم الصٌحاح للجوىرم)

ة الانتعاش اب٤عجمي كفق مقتضيات التطور كبركز إشعاع الوافد ثم ينتقل إفُ عصر النهضة كبداي
ـ، كأقرب اب٤وارد في فصح العربية 1868اب٤عجمي، فافتتح بقطر المحيط لبطرس بستافٓ سنة 

ـ، كمعجم الطالب في اب٤أنوس من مبً اللٌغة العربية 1889كالشوارد لسعيد الشرتوفٓ سنة 
 1336ـ، بتعداد 1908اـ الشويرم سنة كالاصطلبحات العلمية كالعصرية ب١رجس بٮ

ـ، الذم استل منو اب٤نجد الأبٔدم  الذم 1908صفحة، كاب٤نجد للويس معلوؼ سنة 
ـ، كمنجد الطلبب عن اب٤طبعة الكاثوليكية 1967اختصره فؤاد أفراـ بستافٓ، صدر سنة 

اد ـ، كاب٤نجد الإعدادم الذم اختصر فؤ 1941صفحة في عدٌة طبعات أكب٥ا  953بتعداد 
صفحة، كفاكهة البستافٓ)الوافي(، الذم ألفو عبد اللٌو  658ـ بتعداد 1969أفراـ بستافٓ سنة 

 1001ـ، بتعداد 1967ـ، ك رائد الطلبب ب١براف مسعود سنة 1930البستافٓ سنة 
صفحة،  652صفحة، كاختصره في الرائد الصغبّ موجو للمبتدئبْ)اب٤رحلة الابتدائية(، إذ بٰوم 

 1307ـ، عدد صفحاتو 1973عجم العربي اب٢ديث، الذم ألفو خليل اب١رٌ سنة ثمٌ لاركس اب٤
ـ، 1974صفحة، ككذلك القاموس اب١ديد للطلبب الذم ألفو علي بن ىادية كرفاقو سنة 

مدخل، كاب٤عجم الوجيز ّٓمع اللٌغة العربية بالقاىرة الذم  9611صفحة، يضم  580بتعداد 
ـ، كاب٤عجم العربي 1991يبِ كحسن تيمور سنة ـ، كمعجم الطلبب لمحمود ص1980صدر 

ـ، كب٦افٓ 1991اب٤سبّ، الذم ألفو بدكم أبٞد زكي بالاشبَاؾ مع ب٧مد صديقة يوسف سنة 
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ـ ثم توالت طبعاتو، كمنهل اللٌغة الصغبّ 1995الطلبب عن دار ب٦افٓ أكؿ طبعاتو سنة 
اجم دار راتب البٍ بدأت ـ، خص بو الناشئة كاب٤بتدئبْ، ككذلك مع1997ب١وزيف إلياس سنة 

ـ، كآّافٓ اب٤صور 1998ـ، كالقاموس اب٥ادم عن دار اشماؿ بلبناف سنة 1997اب٪ازاتها سنة 
اب١زائر، ك اب٤فضل الذم ألفو عجاف -ـ، كاب٥دل عن دار اب٥دل 2000عن دار آّافٓ سنة 
 .1ن اب٤ؤلفبْ اللبنانيبْ"اب١زائر،  كاب٤تقن القاموس العربي اب٤صور ّٓموعة م-عزة بإخراج دار ىومة

نلبحظ من خلبؿ الفحص التاربٱي لبدايات مواطئ اب٤عجم اب٤درسي ىي اختصارات  
للمعاجم اب٤طولة، قصد تقريبها ب٤ختلف أطياؼ كالطبقات، ككأنوٌ إدراؾ لأبٮية مراعاة اب٤ستول 

طلبع كالتنقيب في كنوعية الفئة، ثم تطورت العقلية اب٤عجمية عند علماء العربية المحدثبْ، بعد ا
الثقافات الوافدة، فاقتصرت على ب٘ديد الصناعة اب٤عجمية من الناحية الشكلية كالمحافظة على 
اب٤بً القدفٔ، كالتباين في طرؽ اب٤عاب١ة كبٙديد الفئة اب٤ستهدؼ كحجم اب٤عجم، لكن نلبحظ مع 

عجمي اب٤ساير مركر السنوات تغبّت النظرة بشبٌ الطرؽ للبحث عن أجود كبٙسبْ اب٤بً اب٤
 للظرؼ التعليمي، كبكم ينسجم مع اب٢اجة الوقتية كباطراد كتقاسم ببْ الأقطار العربية دكف 

 الاقتصار على دار النشر بعينها أك بلد بعينو.
اب٤عجم اب٤درسي كتقنينو، فبدأتو بتحديد ماىية  أمٌا الفصل الأكٌؿ فهو اب٢ديث عن  

ب، فالشق الأكؿ بٛسكت باب٤فهوـ اللٌغوم القدفٔ اب٤عجم اب٤درسي،  بٗعاب١ة شقي البَكي
 كطرحت إشكالية ترادؼ اب٤عجم كالقاموس، لتنهي بٗفهوـ حديث يرل "اب٤عجم كسيلة تعليمية 

، ثم 2منظمة في تأليفو بٕلقات متواصلة تنفصل في فقراتو كب٘تمع في بٙقيق الغرض البَبوم"
" كسيلة تربوم تعليمية بٰتاج -جم اب٤درسيأم اب٤ع-تناكؿ بالإسناد البَكيبي ليحدد على أنوٌ

 إليها التلميذ في دركسو كبٕوثو، كيسهم في إب٪اح العملية التعليمية، كىو نوعاف من حيث اب٤بً 
 اللٌغوم كالغرض البَبوم، أحادم اللٌغة، لغة الشرح ىي لغة اب٤بً، كثنائي اللٌغة، فتكوف فيو لغة 
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 .1يكوف كرقيا أك إلكبَكفٓ"الرح غبّ لغة اب٤بً أك اب٤داخل، كقد 
بعد ذلك في نفس العنصر تتناكؿ قضية خطبّة ىي تصنيف اب٤عجم اب٤درسي كفق  

ب٦البْ؛ من حيث السنٌ أك العمر، كمن حيث اب٤ستول التعليمي، فالتصنيف الأكؿ" يقتضي 
مراعاة العمر في انتقاء اب٤ادة اللٌغوية بشكل يتصاعد حسب اب٢اجة النفسية كمدارؾ 

يعاب، فأبٞد ب٪يب قد تناكؿ ىذه القضية بٗدنا بأرقاـ بٙدد الأرصدة اب٤تنامية البٍ بٰتاج الاست
كلمة، كفي ست   1200إليها الطفل خلبؿ فبَات ب٭وه، "فالطفل في أربع سنوات يعرؼ 

  5400كلمة، كفي عشر سنوات   3600كلمة، كفي بٜافٓ سنوات   2600سنوات يعرؼ 
 .2كلمة"  4000كلمة، كفي أربع عشر سنة  7200كلمة، ، كفي اثبِ عشر سنة 

كىذه اب٤عاجم لا ب٪دىا في العربية كما أشارت إليو الطالبة، فتمثلت لذلك باب٤عاجم  
(، le robertالفرنسية البٍ حرصت على ىذه اب٤ستويات في دارم النشر ب٤شهورتبْ "ركببّ )

سنة(، كرببّ  12ك 8بْ سنوات(، كرببّ للؤكاسط )ما ب 8ك 6ب٫و: ركببّ اب٤بتدئبْ)ما ببْ 
(، فقدمت بطريقة منهجية بٛسح  Larousseسنة(،  ك لاركس) 15ك 12الزملبء) ما ببْ 

 6سنوات( ك) 5ك 4كل الفئات العمرية، فنجد من ىي موجها للفئة العمرية، )ما ببْ 
سنوات(، كذلك دار النشر أشيت 12ك 9سنوات(، ك)ما ببْ 10ك 7سنوات(، ك)8ك
(Hachetteالبٍ كج ،)(  :8سنوات(، ك)8ك 6هت معاجم للفئات العمرية الآتية 
(، فكاف ب٥ا اثناف موجهاف  Fleurusسنوات(، ك) 14ك 9سنوات(، ك)ما ببْ 11ك

سنة(، أمٌا المحاكلات  12ك 8سنوات(، كالثافٓ للفئة )ما ببْ  8ك 5للفئتبْ، الأكؿ ) ما ببْ 
 عها ثلبثة معاجم متدرجة من أكبر سن العربية ّٔذا الشكل ب٤ستو الطالبة عند دار الراتب بوض

 . 3إفُ أدفْ، ىم بالعناكين الآتية: الأداء ثم الأسيل ثمٌ أبٔد"

                                                           
اب٤عجم اب٤درسي ببْ التأليف كالاستعماؿ)دراسة كصفية بٙليلية ميدانية(، رسالة ماجستبّ، إعداد: سليمة بن مدكر،  1

 .46، صإشراؼ: طاىر ميلة
 .49ص48ـ، ص2000-ق1420، 3العربي، ط أدب الأطفاؿ علم كفن، أبٞد ب٪يب، دار الفكر 2
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كتقدفٔ اب٤عاجم  في إثبات الريادة للمعاجم الغربية في تنظيم رأت نلبحظ أفٌ الطالبة قد 
ر اب٤درسية حسب التدرج العمرم بدقة متناىية، كعدـ كضوحها كتداخلها في كلٌ دكر النش

الوجيز »العربية، على الرغم من ب٧اكلات حسنة كانت ّٓمع اللٌغة العربية بالقاىرة بٗعابٝها 
كغبّىا بصناعة بٝاعية أك فردية، لكن ما زالت بٙتاج إفُ إرادة كبٙكم تقبِ  «كالوسيط كالكببّ

 متعدد التخصصات مببِ على إدارة بٝاعية متفرغة تشتغل على مشاريع قومية تركـ أىدافا. 
التصنيف حسب اب٤ستويات التعليمية، فتببُ اب٤عاجم فيو بانتقاء مادتها من اب٤قررات أمٌا 

الدراسية كتواكب مستجداتها، إذ يكوف للمرحلة الابتدائية معجم خاص بٰمل في متنو اب٤ادة 
الدراسية، ككذلك للمرحلة الإعدادية كالثانوية إفُ اب٤رحلة اب١امعية البٍ تتسع فيها اب٤بً 

 عجمي، فقسمتو الطالبة مراحل تعليمية متدرجة مع التمثيل من التحضبّم إفُ الثانوم.اب٤
كىو على النحو الآتي: اب٤عاجم اب٤رحلة التحضبّية، كىي " عبارة عن كتيبات بٙمل في 

كلمة...كما   4444طياتها ب٦موعة من الكلمات الأساسية البٍ تتعدل في أغلب الأحياف 
، لأنٌها تعتمد اعتمادا كببّا على dictionnaire des imagesتسمى باب٤عاجم اب٤صورة

الصورة، باعتبار تعامل الطفل مع المحسوسات أكثر من تعاملو مع آّردات، كمثلت لو الطالبة 
بٗعجم بٙضبّم فرنسي عربي، صنع بالاشبَاؾ ببْ اب٤ؤسسة اب١زائرم  للصحافة كدار لاركس، 

أربعة أساليب: الوصف، كالربط ببْ فكرتبْ أك صفحة، اتبع في صناعتو  11عدد صفحاتو 
شيئبْ، كاب٢ركات حيث جسدت الأفعاؿ بالصور، كالتسلسل الزمبِ، ب٫و: التدرج في ترتيب 

 .1الأياـ كالفصوؿ كالأعمار كمظاىر اب٢ياة"
يعبِ أفٌ اب٤عجم التحضبّم ىو مسميات ب٧الة إفُ عافَ اب٤وجودات، بٙمل بصمة 

فيها طرؽ اب٤عاب١ة اب٤عجمية، من كسائل شرح اب٤فردات، فهو مفهم البَتيب اب٤وضوع، ينتفي 
 إدراكي ب٤ظاىر اب٢ياة كتنمي حس الانتباه للطفل كتفتح لو آفاؽ الاكتشاؼ.

ثم اب٤عاجم اب٤رحلة الابتدائية البٍ تصدر من كاقع اب٤مارسة التطبيقية للمقررات الدراسية، 
عجمية خاصة، ىي: " التبسيط الشديد كلمة بكثبّػ تتصف بٗلبمح م4444تضم ما يفوؽ 

للتعريفات، كمناسبة اب٤علومة اب٤قدمة ب٢اجة التلميذ الوقتية كتطوره اللٌغوم، ككذلك ب٘نب 
                                                           

 .54ص53، صرجع نفسواب٤ينظر: 1
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اب٤علومات النحوية كالصرفية كغبّىا ب٩ا لا يدخل في اىتماـ التلميذ، كالإكثار من الاستشهاد 
ستعمالات اب٤ختلفة للكلمة كبٛثلها في  بالأمثلة البسيطة البٍ تقرب الفهم كتعبْ على معرفة الا

كلبمو اب٤نطوؽ كب٦سد بالكتابة، كأخبّا يشبَط فيو الكتابة كببّة ككاضحة بإخراج فبٌِ بٝيل في 
 .1آف كاحد"

إذف، ىذا النوع من اب٤عاجم يغاير سابقو باستعماؿ تقنيات الصناعة اب٤عجمية، سواء 
كرص اب٤داخل، كبعد في الطباعة كالإخراج، لكن قبل الإعداد كحبْ الػتأليف بتنسيق اب٤علومات 

بتحقيق الشركط السابقة، كما نلبحظ أفٌ الطالبة فَ تذكر لنا أمثلة عربية أك غربية قد ظفرت 
 ّٔذا النوع من اب٤عاجم حسب اب٤ستول التعليمي.

تليها اب٤عاجم اب٤رحلة الإكمالية البٍ تنحو سابقتها في الصناعة اب٤عجمية، كبٚتلف في 
دكنة، كالتوسع في الرصيد اللٌغوم كتنوعو، كىو أيضا فَ ب٪د لو مثاؿ غربي أك عربي، كاب٢اؿ اب٤

ينطبق على اب٤عاجم اب٤رحلة الثانوية البٍ بٙدثت عنها الطالبة دكف تفصيل أك شرح يفي 
 بالغرض، أك بٛثيل بٰتذل بو أك نقصده ب٤عرفة معاب٤و كتأصيل صناعتو.

صنيف السابق، ىو بٙديد شركط التأليف في اب٤عاجم العنصر الثافٓ الذم يلي الت
اب٤درسية، الذم يتصل بٗستول اب٤ؤلف أك الصانع كحنكتو، البٍ تتمحور في " في معرفتو الدقيقة 
بأحواؿ التلبميذ كمستوياتهم الإدراكية لتقييد اب٤ادة البٍ تعافً في اب٤عجم، كإدراكو للمستويات 

راسية اب٤تدرجة من أدفْ إفُ أعلى، كاب١انب الآخر إب٤امو التعليمية كما بٙملو من مقرٌرات د
باب٣صائص النفسية للتلبميذ كاطلبعو الواسع على اب٤ستجدات البحث النفسي اللٌغوم المحلي، 
إذ يستثمرىا لسد الفجوات في العملية التعليمية، كبٙسبْ التحصيل لكل الفئات البٍ تتفاكت 

م لتقنيات الصناعة اب٤عجمية كالتجسيد الفبِ في الطباعة أفهامهم، كما بٰرص على امتلبؾ المحك
كالإخراجػ كأخبّا عليو أف يصبغ اب٤عجم بٔهد بٝاعي، سواء باستشارة اب٤ختصبْ في آّاؿ ك 

 العارفبْ باب٤يداف التعليمي كإشراؾ أكبر عدد ب٩كن منهم لإعطاء العمل مصداقية علمية، 

                                                           
 .43ينظر: اب٤عجم العربي اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 1
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 .1ليكتب لو الركاج كالتداكؿ"
اب٤عجمي لا يكفي بالانفراد الشخصي حبٌ لو بلغ الدرجة كحاز العلوـ  نعم العمل

الكثبّة، كىو رائج في اب٤عاجم اب٤درسية العربية اب٢ديثة، بل بٰتاج مؤسسة ب٘مع العمل الإدارم 
تتعدد فيو اب٤هاـ بطريقة منظمة تتدرج فيو الرتب كتتبادؿ الأدكار، كعمل علمي تتقاب٠و 

في فنٌو، ليبصر اب٤عجم النور كىو على أكمل كجو، لأنوٌ عمل جليل  التخصصات اب٤ختلفة، كلٌ 
ذك فائدة قومية، بٰدد موقفنا من العافَ اب٣ارجي كالتحكم في تغبّاتو، كيكفينا أف نعود إفُ أبٞد 
ب٨تار عمر في كتابو صناعة اب٤عجم اب٢ديث ب٤عرفة كيفية الصناعة بٔهد بٝاعي، كالطالبة نالت 

 ثها.منو في كل فصوؿ بٕ
كذلك تعرضت الطالبة ب٤سألة اب٤دكنة كبٙديده ينبغي أف يقبَب من اىتماـ التلميذ 

 اب٤ستهدؼ من العمل اب٤عجمي، كاب١هة البٍ تتكفل بالتمويل.
بعدىا مباشرة كب١ت الطالبة إفُ العمل الفعلي النظرم في الإب٪از بإعطاء ب٨طط تفصيلي، 

مستمد في أغلبو من الكتاب السالف الذكر،  لصناعة اب٤عجم اب٤درسي كإب٢اقو بشرح مفصل،
فاستفتحتو" بتصور مبدئي للمعجم، إذ لابد من تعيبْ الفئة اب٤ستهدفة كمستواىا التعليمي، 
كاستحضار اب٤دكنة كما ينبغي من معلومات البٍ سيقدمها كالوظائف البٍ تؤديها حسب اب٥دؼ 

فإذا بٙدد ىذا، بٱتار فريق العمل الذم  يريد بلوغو، كما تكلفتو كمن يأخذىا على عاتقو، 
 .2الذم يرصده كماىي نوعية بٚصصاتهم كميادين عملهم"

أمٌا اب٣طوة التالية ىي بٝع اب٤ادة كبٙديد اب٤صادر، فارتأت الطالبة أف بٙيل النموذج 
العملي من كتاب صناعة اب٤عجم اب٢ديث لأبٞد ب٨تار عمر، الذم رأل أف نستمد اب٤ادة من 

: "كتب الأطفاؿ كالناشئة، كب٦الات الأطفاؿ، ب٫و: علبء الدين، ب٠بّ، سعد، اب٤صادر الآتية
ماجد، ككذلك حصص الأطفاؿ السمعية كالبصرية، كالكتب اب٤درسية في عدد من الدكؿ 
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العربية، كالقرآف الكرفٔ، كاب٢ديث النبوم الشريف، كاب٢كم كالأمثاؿ، ككذا اب٤عاجم اب٤درسية 
 .1السابقة"

في مطلب اب٤دكنة عند الطالبة غبّ كاضح اب٤عافَ كلا منظم البَتيب، فلم لكن ما نلبحظو 
بٙدد ما نريده من اب٤عجم اب٤درسي ىل ىو ب٧لي أـ قومي تشرؼ عليو ىيئة عربية تضم من كل 
بلد فريق عمل في التخصص، كأراىا تقصد الثاٌفٓ بدليل اشبَطت في اب٤ادة الكتب اب٤درسية 

ربية، كتوسيع آّاؿ للمنطوؽ كاب٤سموع كاب٤كتوب، ربٗا تتعدل اب٢جم اب٤وجودة في كل الدٌكؿ الع
كالكم اب٤طلوب للوحدات اب٤عجمية اب٤وجو للفئة العمرية كاب٤ستول التعليمي، لا شك أفٌ 
اب٣طوات البٍ ساقتها ىي الأساس لكن اب٤نهج غائب كيشوبو تناقض، تناقض في دراسة تطبيقية 

في اب١زائر كصناعة اب٤عجم اب٤درسي يشمل كلٌ ما ىو رائج في على تلبميذ اب٤ستول الإكمافِ 
الدكؿ العربية، كما أفٌ إعداد اب٤عجم اب٤درسي يتطلب تقييد اب٤صادر بٗجموعة رئيسة، ىي 
عمدة العمل كب٦موعة ثانوية، كأخرل مساعدة، كب٦موعة توثيقية، كلعلٌ مكمن الصحة ىو 

يع الدكؿ، بٗدكنات ب٧لية توجو للبستهلبؾ ب٨طط لصناعة معجم مدرسي يكوف ب٧ور تقاطع بٝ
 الداخلي، بٙرص على خصوصية التفكبّ كب٭ط العيش كنوعية المحتول اب٤درسي.

ىذه اب٤دكنة أك اب٤ادة اب٤عجمية ىي مزيج من أنواع الكلم، تشمل الأب٠اء كالأفعاؿ 
اب٢ضارية، كىو ما  كاب٢ركؼ كاب٤صطلحات العلمية كالفنية، كالكلمات الدخيلة كاب٤عربة، كالألفاظ

أكردتو الطالبة، تلتو بضوابط الاختيار كالانتقاء كالتقدير الكمٌي، كمعاب١ة بعض الصعوبات البٍ 
قد تصادؼ اب٤عجمي "من مثل الكلمات البٍ لا تشبّ إفُ العافَ اب٣ارجي، كالكلمات البٍ 

 قة تنظميها في اب٤بً تعدد معانيها، كالتجمعات اللٌفظية أك الكلمات اب٤ركبة، البٍ يتعلق بطري
 . كللئشارة ب٦ددا أفٌ الطالبة كلٌ 2اب٤عجمي، فوجدت حلوؿ لتجاكزىا ببَجيح ما أيسر للفهم"

 لأبٞد ب٨تار عمر. «صناعة اب٤عجم اب٢ديث»تنظبّىا مستمد من  
 تواصل الطالبة بربط منهجي ببْ عناصر البحث، تتعلق بكيفية تأليف اب٤داخل اب٤عجمية، 
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ب٤ادٌة اب٤عجمية ثم أرفدتو بٗخطط تفصلي، فحواه اب٤دخل يتألف بشرح اب٤عبُ مبرزة مكونات ا
الذم يتعدٌد إفُ الشرح باب٤كونات الدلالية، كالشرح بالسياقات اب٤ختلفة للكلمات مقركنة 
بالشواىد التوضيحية، كالشرح بذكر اب٤ردؼ أك الضدٌ، كاللجوء إفُ التعريف الظاىرم، 

كذلك ضمن الفقرة بٙديد الرسم الإملبئي كذكر اب٤علومات الصرفية كاستخداـ الرسوـ كالصور، ك 
كالنحوية، كإثبات بياف النطق، بعد اب٤خطط يتعرٌض ب٥ا بالتفصيل، مبرزة أىم اب٤زايا كمتعقبة 

 .1للعيوب"
نلبحظ أفٌ العناصر اب٤ذكورة في بناء اب٤عجم اب٤درسي أك غبّه ثابتة الوركد، كما كجدنا في 

قة، مستعينة بٗراجع قليلة، إف عربية كانت أك أجنبية، دلت على شحٌ الدراسات الساب
في بٙديده ّٓاؿ الصناعة  Bo Sven senالدراسات حوؿ اب٤عجم بصفة عامة، "لذا يرل 

اب٤عجمية أف بٚصصها التأليف عن اب٤عاجم)كليس التأليف فيها(، كاب٢ديث عن النظريات 
 .2كاب٤ناىج البٍ تعدٌ الأساس ب٥ذا النشاط"

الأمر الآخر الذم يلي اختيار اب٤داخل اب٤عجمية كتقديرىا كطرؽ الشرح، ىو نوعية 
البَتيب الذم ينظم اب٤بً، سواء اب٤داخل كاب٤علومات، فيأتلف بنوعبْ؛ خارجي كداخلي، لتقدـ 
الطالبة  "بتحديد إشكاؿ يركج ببْ صناع اب٤عاجم اب٤درسية، ىو اب٣لط ببْ البَتيب الأبٔدم 

فمنهم من يستعملهما على أساس كاحد، كىو حياد عن الصواب، فالأكؿ يتعلق كاب٥جائي، 
 -باب٢ركؼ الفنيقية البٍ أردفت بعناصر حرفية عربية، كالثافٓ معزكٌ لناصر بن عاصم اللٌيثي)

 ق(.434
 ثمٌ تطرقت إليهما كلٌ بأنواعهما، فالبَتيب اب٣ارجي، لو منهجاف: منهج جذرم: يراعي 

 الألفبائية اب٥جائية، كمنهج نطقي؛ ترتب فيو الكلمات كما تنطق دكف أصوؿ الكلمات حسب 
الرجوع إفُ اب٢ركؼ الأصوؿ، أك حذؼ اب٢ركؼ الزكائد، مرجحة أفضلهما في اب٤عجم اب٤درسي، 

 بالبرىنة كاب٢جة، البٍ قامت على ب٦موعة من اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثة، فبسطت أسباب كل 
 أك ذاؾ، ليكوف انتصارىا منطلقو ضخامة اب٤علومات أك الإفراطصانع كاستعمالو ب٥ذا اب٤نهج 
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بعدـ كجود توازف في توزيعها حسب ترتيبها اب٥جائي، أمٌا  لكمٌي للمداخل في اب٤عجم اب٤درسيا 
البَتيب الداخلي، الذم يعبِ تنظيم اب٤علومات البٍ تلي اب٤دخل، بإعطاء معلوماتها الصرفية، 

البٍ تقدـ الدلالات إفُ ثلبث: اب٤عافٓ العامٌة، ثم اب٤عافٓ اب٣اصٌة، تعقها اب٤علومات الدلالية، 
 .1كمعافٓ التعببّات السياقية"

لكن ما يدعو للبنتباه أفٌ البَتيب الداخلي سطحي لا يفي بالغرض، على الرغم من 
كجود دراسات، بعضها تطرقنا إليو سابقا في اب٤دخل، كبعضها موجودة تركناىا للفصوؿ الآتية، 

ستو بالاستفاضة كبالتفصيل لا تبَؾ موطئ إّٔاـ، كسلسة لكلٌ الفئات متخصصة كغبّ در 
 على النحو الآتي:ب٪ملو الداخلي متخصصة، كلعلٌ أىمٌ تنظيم تطبيقي للبَتيب 

تقدفٔ الأقرب فالأقرب: ينطبق ىذا الأساس في العربية، على تقدفٔ اب٤عبُ اب٢سٌي باعتباره -4
كتأخبّ الألفاظ الدٌالة على معافٓ عقلية ب٦رٌدة، كينطبق ىذا أيضا  كاقعا بٙت اب٢سٌ اب٤باشر،

 على تقدفٔ اب٤عافٓ اب٢قيقية على آّازية، كخاصٌة تلك البٍ بٙتاج إفُ التٌفسبّ ك التٌوضيح.
 تقدفٔ العموـ على اب٣صوص، فلب ييعقل أف تيقدٌـ النٌظرية النٌسبية على كلمة النٌسبيٌةٌ.-9
 .2ى الأىمٌ، فلب ينبغي أف ييقدٌـ ما ليس لو أبٮية على ما كاف ميهمٌان"ييقدٌـ اب٤همٌ عل-1

 كأخبّا بٚتم الطالبة بأبٮية اب٤عجم اب٤درسي في العملية البَبوية، إذ ىو" كسيلة يستعملها 
 التلميذ في الشرح الكلمات الصعبة، كالكشف عن اب٤عافٓ الغامضة كآّهولة، البٍ تعبَضو في

ككذلك يعوٌد التلميذ على إرجاع الكلمات إفُ أصوب٥ا إذا كاف منهجو  دراستو كمطالعاتو،
اب٣ارجي جذرمٌ، كيعرفو على التمييز ببْ اب١موع كتذكبّ الكلمات كتأنيثها كأب٠اء الفاعل 
كاب٤فعوؿ...إضافة إفُ البَبية على البحث كحبٌ الاستطلبع كيزرع فيو الاعتماد على النفس، 

ليصبح قادرا على استعماؿ الكلمات في سياقات ب٨تلفة، كيتعرؼ  كّٔذا يثرم رصيده اللٌغوم،
التلميذ باب٤عجم اب٤درسي على ظواىر لغوية، كاب٤شبَؾ اللٌفظي كالأضداد، ككيفية اشتقاؽ الصيغ 

 اب٤ختلفة)اب٠ا الفاعل كاب٤فعوؿ، كاب٠ا الزماف كاب٤كاف، ككذا معرفة النطق الصحيح للكلمات، ك
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إفُ اب٤ضارع كتعيي اب٤صدر، كينمي للتلميذ أسلوبو الفبٌِ، كالقدرة على كيفية تصريح من اب٤اضي 
 .1صياغة العبارات كالتمكن من الأداء بطلبقة"

نلبحظ من خلبؿ تناكؿ الطالبة لعناصر البحث، أنها ساقتها بطريقة غبّ مرتبة، فبَاىا 
فصل، تكلٌم عن مظاىر أخرت ما بٯوز تقدبٲو، كتقدفٔ ما بٯوز تأخبّه، كاب٤ثاؿ بارز في أخبّ ال

الصناعة اب٤عجمية فأب٢قها بأبٮية اب٤عجم اب٤درسي، كالأكفُ أف تقدمو في أكٌؿ الفصل مع التعريف 
بو كتناكؿ شركط تأليفو، كينطبق اب٢اؿ على البَتيب كطرؽ الشرح....لتتضح الرؤية ب٤قتدم من 

 اب١انب النظرم أك التطبيقي.
ر اب٤قبَنة بالعمل اب٤عجمي، كيقصد ّٔا" فنيات الطباعة الفصل الثافٓ كب٠تو الطالبة بالعناص

كالإخراج، البٍ تتصل بالشكل ب٤ا بٰملو من فوائد تربوية كنفسية، بداية بالغلبؼ كما ينبغي أف 
يكوف عليو من رسوـ كألواف، كىندسة الصفحات، كنوعية الورؽ، كشركط اختيار الصور ككيفية 

اب٤ختصرات كاب٤لبحق كمقدارىا، كما بٙويو من رسوـ توظيفها، ككيفية كضع قوائم للرموز ك 
كخرائط كب٨ططات كجداكؿ، فبَكت حيٌزا للمقدمة ب٤ا بٙملو من مزية التوضيح ككشاؼ لسرد 
معافَ اب٤عجم كمنهجو كخطواتو، كالغرض منو كالفئة اب٤ستهدفة، كاب٤صادر اب٤عتمدة، ثم دليل 

 ل ب٥ا من العاجم اب٤درسية العربية كالأجنبية، إذ ، متعرضة ب٥ا بالتفصيل، مع التمثي2الاستعماؿ" 
 تبرز مواطن الإبٯاب كالسلب.

 نعم، ىذه الفنية اب٤عجمية، ليست اقبَانا بالعمل، بل ىي صلب الصناعة اب٤عجمية، 
 كإحدل أركانها، فهي الكافل للمعلومات كتنظيمها كتركبٯها للمستهدؼ بشكل تربوم 

أف نضيفو ب٤ا أتت بو الطالبة ىو إغفاب٥ا في اب٤قدمة لفريق  سهل اب٥ضم كالاستيعاب، كما بٲكن
 العمل الذم تصدل للعمل، كفبَة إب٪ازه، ككلفتو كمن بٞلها على عاتقو، كأىمٌ ب٧طات الإب٪از.

إذف، الفصلبف الأكلياف ضمٌن اب٤عافَ النظرية كأخرل ب٥ا كجهة تطبيقية، مقركنة بأىمٌ 
ف عربية حيث العهد كأجنبية ذات النموذجي يدنو من اب٤نجزات اب٤عجمية من ىذا الصنف، إ
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الإب٤اـ بأغلب التقنية في الصناعة اب٤عجمية، تهدؼ إفُ بناء ب٨طط مكتمل بٰتاجها الصانع 
 كالباحث كالدارس كالطالب...كلٌ حسب اب٤تغبٌّ في الفئة كالغرض.

 الجانب التطبيقي:-6
ع الثقافة اب٤عجمية لدل التلبميذ الطور ليبقى الفصل الثالث التطبيقي، الذم كب٠تو بػ: كاق

، كالأخرل «إكمالية الإخوة العمرافٓ بالأبيار»الثالث، من مدرستبْ في اب١زائر العاصمة، بٮا 
متدرجة اب٤راحل بوسائل  ، تقدـ ب٥م استمارات استيبانية«ب٧مود بن مرجة بٔسر قسنطينة»

كذلك  سة الاستطلبعية الأكلية لاختباراكفُ "الدر الدراسات اب٤يدانية، اب٤رحلة الأ معلومة في
ب٢سن صياغة الأسئلة كبٙديد الأسئلة اب٤ناسبة، كمدل فهم أفراد العينة لأسئلة الاستبياف 
كب٘اكب معها، كقياس موضوعية بيانات الواردة في أجوبة التلبميذ، كالعوائق البٍ بٙوؿ دكف 

صوؿ غلى النتائج التالية، ب٫و: تطبيق الاستبياف على أكمل كجو، ىذه اب٣طوات مكنت من الو 
حذؼ بعض الأسئلة البٍ تكرر أجوبتها، كاستبداؿ بعض الألفاظ بألفاظ أخرل، كإعادة بعض 
الأسئلة اب٤بهمة...، ثم اب٤رحلة الثاٌنية ىي بٙيد إطار العينة كنوعها كحجمها، كاب٤رحلة الثالثة ىي 

 في الاستبياف، ككيفية ىندستها، كما ىي التطبيق النهائي للبستمارة، أمٌا أدكات العمل فتتمثل 
 .1ب٧اكرىا، ككذلك اب٤قابلة كالاختبار"

بعد الانتهاء من العملية التقنية كبٝع الأجوبة، عرضتها الطالبة للعمل الإحصائي ثم 
 نصنفها بالتدرج حبٌ يسهل بٙليلها: ىي على التوافِ التحليل، الذم نتج عنو عدٌة أمور

ة كاب٤ستول التعليمي للوالدين كنسبة الامتلبؾ كمدل الأدراؾ ب٪د فمن حيث اب٢الة العائلي
 النتائج الآتية:

 تدفٓ اب٤ستول اب٤عيشي كالتعليمي كالثقافي لأكلياء التلبميذ العينة.-"
 ، كتليها الأسر ذات الدخل %13.11أغلب الأسر العينة ذات دخل متوسط كتبلغ نسبتها-

 لتلبميذ ذات الدخل اب٤رتفع.، كتعود آخر نسبة ل%43.11الضعيف بػ: 
 الأسر البٍ لا بٛلك اب٤عاجم في البيت أكثر مقارنة بالأسر البٍ بٛلك معاجم في البيت، -
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 .%18، مقابل %.88بنسبة
ظهرت العلبقة ببْ اب٤ستول التعليمي للؤكلياء بامتلبؾ اب٤عاجم، ككذا معرفتها كاستعماب٥ا، -

م عامٌة أك مدرسية أكلياؤىم حاصلوف على حيث أفٌ أغلب التلبميذ الذم بٲلكوف معاج
 اب٤ستول جامعي أك ثانوم أك أقلٌ.

امتلبؾ الأسر اب٤عاجم الفرنسية اكثر من امتلبؾ اب٤عاجم العربية أك مزدكجة اللٌغة، كخاصة -
 معجم لاركس كيليو اب٤نجد.

مقابل  %88 عدد التلبميذ الذم يعرفوف اب٤عاجم اب٤درسية أكثر من الذين لا يعرفونها، بنسبة-
18% . 

، مرجعبْ ذلك إفُ عدـ اقتناء الوالد أك %38نسبة التلبميذ الذم بٲلكوف اب٤عاجم اب٤درسية -
 ارتفاع الثمن.

صرحٌ التلبميذ الذين لا بٲلكوف اب٤عاجم اب٤درسية أنوٌ حينما تواجههم كلمات صعبة، فإنٌهم -
 .1تاذ "يلجؤكف إفُ آخرين لتفسبّىا كشرحها ب٥م، كالإخوة ثمٌ الأس

 نلبحظ من خلبؿ النتائج أفٌ الثقافة اب٤عجمية غائبة في أكثر الأسر العينة، كما أفٌ 
اب٤ستول التعليمي للؤبوين كاب٤عيشي يشجع على انتشاره ببْ التلبميذ كب٩ارستها، كيعرفهم 
بأنواعها، لكن ما يدعو للقلق ىو تهميش اب٤عجم اب٤درسي العربي مقبل اب٤عجم اب٤درسي 

ي، كىذا  ليس إبٯابي كما رأتو الطالبة، لأفٌ اب٢رص على تعلم اللٌغة الاجنبية يطلب أكلا الفرنس
 اب٤عجم اب٤زدكج اللٌغة، لذا علينا أف نفكر مليا في كضع توازف معجمي يضبط مقومات 

 .ونفس الشخصية كينفتح على اللٌغات الأجنبية الأخرل في الوقت
 سي فربٗا راجع إفُ اب٤نهاج الدراسي الذم يغيٌب أمٌا عدـ معرفة التلبميذ للمعجم اب٤در 

 اب٤عجمية كمرجع نظرم تعريفي بٰسس من أبٮيتو في العملية التعليمية كدكره في مردكدية
التحصيل، كالأمر اب٤ؤسف قد لا بٲلكو اب٤علم أك الأستاذ، كالنتيجة ما قبل الأخبّة نراىا بٙيد  

ب٤درسية أرخص بٜن كفي متناكؿ بٝيع العائلبت، عن الصواب في إقامة اب٢جة، لأفٌ اب٤عاجم ا
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ماعدا فئات قليلة لا تستطيع اقتناءىا، فيستلزـ من اب١هات الرب٠ية أف ترفق الكتب اب٤درسية 
بٗعاجم مدرسية ب٧لية تواكب بٝيع اب٤ستويات، في النتيجة الأخبّة ليس بالضركرة أف تكوف مبررٌا 

لأحد أف بٰيط باللٌغة كحيثياتها السياقية كب٭ط شكلها  لعدـ امتلبؾ اب٤عجم اب٤درسي، إذ لا بٲكن
 حبٌ لو كاف من أىل اب٤عرفة كالاختصاص، فمالك ما دكنهم.

 كمن حيث اب٥دؼ من الرجوع إفُ اب٤عجم اب٤درسي عموما فكانت النتيجة:
أرجع أغلب التلبميذ أفٌ الفائدة من اب٤عجم اب٤درسي ىو الشرح كالتفسبّ ثٌم معرفة اب٤قابل -"

 .1الأجنبي"
فعلب، الرجوع إفُ اب٤عجم اللٌغوم البحث عن الكلمة كشركحها أك البحث عن اب٤قابل 

 الأجنبي اب٤بَجم.
 الصنف الآخر ىو قضية القدرة على البحث، فنجد:

، لا يعرفوف كيفية البحث عن الكلمة في اب٤عجم، %11.11أفٌ أغلب تلبميذ العينة بنسبة -"
ف البحث في اب٤عجم أفٌ التفتيش عن الكلمة يكوف بالنظر إفُ من الذين لا يعرفو  %34كيرل 

حرفها الأكؿ، ب٩اٌ يتببٌْ أفٌ تلبميذ ىذه النسبة يعرفوف البحث في اب٤عجم ذم البَتيب النطقي، 
بالقوؿ إفٌ البحث في اب٤عجم يكوف باب٢ركؼ، دكف شرح أك  %44.11في حبْ اكتفى 

 تفصيل...
لا بٙفظ اب٢ركؼ اب٥جائية مرتبة  %41.11ذ تقدر كما أفٌ نسبة كببّة من التلبمي-

 .2بالعربية"
 نلبحظ انتصار اب٤نهج النطقي في اب٤عجم اب٤درسي على اب٤نهج اب١ذرم، بدراية البحث أك 

 بغبّ دراية، كالدليل على ذلك عدـ بٛكنهم من اب٢ركؼ اب٥جائية ببَتيبها، كىذا راجع بطبيعة 
ادة فعلية لتقنيبْ الثقافة اب٤عجمية كإعلبء من شأنها في اب٢اؿ كما أسلفنا ذكره، لا يوجد إر 

العملية التعليمية، كالاكتفاء باب٤وجود من شرح بٱبوا بانتهاء اب٤نهج الدراسي السنوم، إذ لو 
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فرضنا على التلبميذ مقياس عن اب٤عجم اب٤درسي يطالبو بالبحث اب٤ستمر فيو، بإعطائها كلمات 
مبرب٦ة مع توجيو، لرسخت في ذىنو طيلة مشواره الدراسي، كما  متفرقة مبرب٦ة في الدرس أك غبّ

يطبقها في العملية التواصلية اليومية في اب٤درسة أك غبّىا، كيثبت ما نقولو النتيجة البٍ خرجت 
ّٔا الطالبة، إذ تقوؿ: تدفٓ مستول التلبميذ اللٌغوم، الذم يتضح من خلبؿ كثرة الأخطاء 

قع فيها أثناء إجابتهم عن أسئلة الاستبياف، كفَ يتمكن العديد منهم من اللٌغوية، كالبَكيبية البٍ ك 
 .1صياغة بٝل بسيطة سليمة"

 إضافة إفُ بعض النتائج كاحدة تتعلق بالطباعة كالإخراج فحواىا:
تفضل أف بٰتوم  %38إفٌ أغلبية التلبميذ تفضل أف بٰتوم معجمها على الصور، ك-"

كيليها  %88الكببّ للمعجم بأعلى نسبة تقدر بػ  معجمها على الألواف، كيفضل اب٢جم
فقط، كيرل أغلب من  %94في حبْ يفضل اب٢جم اب٤توسط بنسبة بػ  %98اب٢جم الصغبّ بػ 

يفضل اب٤عجم ذا اب٢جم الكببّ أنٌهم قد اختاركه، لأنوٌ بٰمل معلومات أكثر، كأفر مقارنة 
ة، كيرل الذين اختاركا اب٤عجم ذا بالأحجاـ أخرل، كما أفٌ الكتابة فيو تكوف كببّة ككاضح

اب٢جم الصغبّ أنٌهم يتمكنوف مكن بٞلو، ك أخذه أين يشاؤكف حبٌٌ اب٤درسة، كما بٲكنهم من 
من تلبميذ العينة يفضلوف الكتابة  %41.12إبٯاد اب٤علومة بسرعة كسهولة، كلا حظنا أفٌ 

 .2الكببّة على الصغبّة"
لركاج اب٤عجم كاقتنائو، كما أفٌ الوسائل  نستنبط منها أفٌ بٚفيف اب٢جم يعطي دفعا

البصرية من ألواف كحجم الكتابة كاستعماؿ الصور تشجع على سهولة الإدراؾ لدل التلبميذ، 
كىو أمر حتمي مطلوب في كلٌ اب٤ستويات، يبقى اب٢جم الذم يكوف بالضركرة حسب تطلعات 

ة، فأحيانا تتجاكز ما يرغب، لذا التلميذ كما بٰبذه، لأنوٌ ب٧كوـ بطبيعة اب٤ادة كسعة اب٤دكن
التحسيس من أبٮية اب٤عجم اب٤درسي في العملية التعليمية يسنح بتجاكز ىذه العراقيل كلا يلفت 

من تلبميذ العينة فقط نصحهم  1/14ب٥ا، فمظنٌة اب٤ثلبة تتضح بنتيجة أخرل، إذ "أفٌ .

                                                           
كصفية بٙليلية ميدانية(، رسالة ماجستبّ، إعداد: سليمة بن مدكر، اب٤عجم اب٤درسي ببْ التأليف كالاستعماؿ)دراسة 1
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 le petit، بتكرارين كmini Larousseالأساتذة باقتناء اب٤عجم اب٤درسي

robert"1كمنجد الطلبب، بتكرار كاحد لكلٌ منهما. 
 كالأخرل تتعلق بالثقافة اب٤كتبية كاىتماـ التلبميذ باب٤طالعة، ىي:

فَ يوجهوا  %41.28لا تعرؼ كجود مكتبة مدرسية من عدمو، ك %21.11إفٌ نسبة -"
درسية قط، غلى الرغم فَ تدخل اب٤كتبة اب٤ %444إفُ زيارة اب٤كتبة اب٤درسية، كالنسبة كلٌها أم 

توفرىا عدا من اب٤عاجم في مكتبة مدرسة الأبيار مثلب، كقد علٌلت أمينة ىذه اب٤كتبة ذلك 
 ـ بسبب:4441بتوقفها عن أداء مهامها كغلقها منذ سنة 

 فقداف العديد من الكتب كضياعها.-4
 اكتظاظ البرامج ب٩ا لا يسمح للتلميذ بزيارة اب٤كتبة.-9
 اب٤طالعة، كالبحث لدل معظم التلبميذ، كنقص ثقافتهم اب٤عجمية، عدـ كجود رغبة في-1

كانعداـ التوجيو إفُ أبٮية اب٤عجم، كشرح كيفية استخدامو كتكليف التلبميذ بالبحث عن 
الكلمات الصعبة، إذ يكتفي الأستاذ بشرح الكلمات الصعبة مباشرة، فضلب عن كجود شركح 

 ا بٯعل التلميذ لا يبحث عن طريقة تساعده في فهم للكلمات الصعبة في الكتب اب٤درسية، ب٩ٌ 
 .2تلك الكلمات"

نستنتج من النتيجة أفٌ العناصر البٍ تقف حائل ببْ التلميذ كاب٤عجم ىي راجع إفُ 
غياب اب٢س اب٤كتبي لديو، كعدـ اب٢رص اب٥يئة الإدارية على ارتقاء باب٤كتبة كب٘ديد ىياكلها 

ت تنظيمية بٚصص حيٌزا زمبِ إجبارم يدعو إفُ حسب مقتضيات العصر، كغياب إجراءا
اب٤راس في ىذا اب١انب الثقافي كالبَبوم، إضافة إفُ غياب ب٧فز من الأستاذ يثبّ البحث اب٤عجمي 

  كيشجعو.
إذف، بٛكننا الرسالة إبٝالا من أىمٌ القضايا البٍ ب٫تاجها في أمٌ عمل معجمي، تتمحور 

بٙدم الفئة العمرية كاب٤ستول التعليمي، ثٌم تتلوىا  في قضية  مهمة، تتمثل في التصنيف كفق

                                                           
اب٤عجم اب٤درسي ببْ التأليف كالاستعماؿ)دراسة كصفية بٙليلية ميدانية(، رسالة ماجستبّ، إعداد: سليمة بن مدكر، 1
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اب٤بادئ صناعة اب٤عجم اب٤درسي اب٤ستمدة خاصة من مؤلف أبٞد ب٨تار عمر، الذم تناكلو في 
عنصر الدراسة اب٤عجمية اب٤تخصصة في ىذا النوع من التأليف، بداية باب٤دكنة كاب٤ؤلفات 

د ب٥ا مكاف في اب٤عجم اب٤درسي، ككيفية اب٤ساعدة في ضبطها، كأىم عناصره اب٤فركض أف بٯ
تأليفها داخليا كخارجيا، كما يكتنفها من كظائف البٍ تقدمها اب٤علومات إفُ شركط الطباعة 
كالإخراج، ّٔذا اكتملت الصناعة فأعقبتها بالنموذجي التطبيقي الذم ينظر مدل انتشار الثقافة 

(، فما اب٤ستفاد من نتائجو؟ الفائدة معرفتنا أفٌ اب٤عجمية لدل تلبميذ اب٤رحلة اب٤توسطة )الاكمالية
أغلب التلبميذ العينة غابت عنها معرفة اب٤عجم اب٤درسي، كالباقي ب٩ن ظفركا بأكلياء ذم مستول 
تعليمي بٲتلكوف معاجم مدرسية أجنبية، خاصة الفرنسية كندر اب٤عجم اب٤درسي العربي، 

ما ىي إلا بٙجج للتنصل من اب٤سؤكلية البٍ فوضعت أمامنا أسباب منها ما ىو موضوعي كمنها 
يتقاب٠ها مع الأستاذ كاب٥يئة الإدارية ب٩ثلة في القائمبْ على اب٤كتبة، كطبعا علبقتها باب٤وضوع 
الإشكالية كاب٥دؼ اب٤رجو ك تغيبّ في اب٤ستول كالنموذج أك العينة كاب٤كاف كالزمن، تدعيما 

بيات، يتناكؿ كل العناصر اب٤طلوبة في الصناعة، بتأسيس علمي جامع للئبٯابيات كمتلبفي السل
 بٗعبُ نعطيها حقها بتكافؤ كتساكم. 

رسالة ماجستير: المعجم اللّغوي للطفل المتمدرس في الطور الثاني)دراسة معجمية -ثانيا
بن رمضان ، إشراف: د. ىشام خالدي ، جامعة أبي محمد ودلالية في مقرّر القراءة(، 

  م.6103 م اللّغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللّغات،قس تلمسان،-بكر بلقايد
 الجانب النظري:-0

ىذه الرسالة تقدـ ّٔا الطالب لاكتماؿ نيل شهادة ماجستبّ بٚصص: صناعة اب٤عاجم 
ببْ القدفٔ، استهلها بٗقدمة مهدىا بأبٮية الإب٪از اب٤عجمي في اب٣ريطة اللٌغوية، خاصة تلك 

بٍ خيبت آمالو بفقداف منيتو البَبوية، إف كلية أك جزئية، استدعت اب٤وجهة إفُ اب٤تمدرس ال
التأسيس النظرم ينطلق من التدرج في اب٤ستول، فانتقى ب٥ا الطور الثافٓ من اب٤ستول الابتدائي، 
يتعقب خلبلو اب٤عوقات البٍ تعبَض صانع اب٤عجم اب٤درسي من موطن اب٥وة ببْ اب٤وجود، كما ىو 

 درسية، ككيف تأتلف بناء على متطلبات الصناعة اب٤عجمية.شاخص في اب٤دكنة اب٤
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ثٌم أبرز الأسباب الذاتية كاب٤وضوعية البٍ دفعتو ب٥ذه الدراسة، كتنحصر في نقطة كاحدة 
ىو شح البحوث حوؿ اب٤وضوع كإقصاء اب٤تمدرس كإشراكو في العملية، كالانفراد بالاجتهاد 

تقدفٔ التصور اب٤بدئي للخطة البٍ تعافً للموضوع الفردم أك البَكيز على بيئة معينة، تلبىا 
كتفصل جزئياتو، كفق منهج ينسجم مع طبيعة الدراسة ىو اب٤نهج الوصفي، متكأ على أىم 
اب٤راجع البٍ أحصاىا جامعة ببْ اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثة العربية عربية كغبّ عربية، كالكتب 

 1قدمة ببعض الصعوبات.اب٤تخصصة في توضيح اب٤وضوع كتوجيهو، مذيلب اب٤
استفتح الطالب البحث بٗدخل، قدٌـ فيو التعريف ببعض اب٤صطلحات ىي رئيسة في 
العنواف، ب٫و: الطفل، كاب٤عجم اب٤درسي، يليها أبٮية اب٤عجم اب٤درسي في حياة اب٤تمدرس، 
كالصعوبات البٍ بٙوؿ دكف الإب٪از الوافي اب٤لمٌ، كىي مهمة في استحضاره في أمٌ عمل 

جمي، كمعاب١تها، ب٫و: "اب٤عرفة اب١يدة بالطفل كب٭ط تفكبّه، كحسن اختيار الوحدات مع
 .2اب٤لبئمة، كبٙديد الدقيق ب٤عانيها، ككذلك الفريق العمل الذم يسند إليو العمل"

كلكي يستقيم العمل كتتحقق الغاية من اب٤وضوع، كتثبت الفجوة اب٤شكلة، تطلٌب عرض 
ّٓمع اللٌغة  «اب٤عجم الوجيز»م، كاف للطالب ذلك، فقدٌـ معجم مدرسي على اب٤يزاف، نع

العربية بالقاىرة، بعدٌه معجم مدرسي سهرت عليو ىيئة رب٠ية متخصصة، كأىم القضايا الذم 
أثارىا ىو اب٤عبُ الدقيق للوحدة اب٤عجمية، إذ بٚالف اب٤عبُ السياقي النص اب٤درسي كاب٤عبُ 

جمي=صوت الشاة/اب٤عبُ في النص=الشكول(، كذلك اب٤عجمي، ب٫و: " ثاغيا )اب٤عبُ اب٤ع
بٙسس)اب٤عبُ اب٤عجمي=تطلب معرفتو كتقصٌ اب٣بر/اب٤عبُ في النص=ب٤س(، الرٌمٌ المحورم)غبّ 

. كىذا إف دؿٌ على شيء، إبٌ٭ا يدؿٌ 3موجود في اب٤عجم/اب٤عبُ النص=نوع من السقي اب٢ديث("
الذم يصنع اب٤عجم اب٤درسي أك غبّه في مصر  على أفٌ العمل اب٤عجمي العربي ب٨تلف، بٗعبُ أفٌ 

يراعي ظركؼ اب٤نهاج الدراسي كمقتضياتو فيها، ككذلك في لبناف كسوريا...ب٩اٌ يعمٌق تغييب 
                                                           

اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، ينظر:  1
 قسم اللٌغة العربية كآدأّا، كلية الآداب كاللٌغات،  تلمساف،-إشراؼ: د. ىشاـ خالدم ، جامعة أبي بكر بلقايد

  ص ز.-ـ. ص أ2013
 .23ص-21اب٤رجع نفسو، ص 2
 .34اب٤رجع نفسو، ص 3



 
96 

 

اب٤عجم من اب٢ياة التعليمية من لدف التلميذ في اب١زائر مثلب، لعدـ تضمينو اب٤ادٌة البٍ صلب 
اليومية كيتابع تطوره اللٌغوم، كيساير مزاجو  اىتمامو كتسرم مع ما بٰتاجو في دراستو كحياتو

 البيئي.   
ب٤ا كانت اب٤ادٌة اب٤عجمية بٗقوماتو اللٌسانية أىم عنصر يقوـ عليها العمل اب٤عجمي، ابٚذىا 

اب٤ادٌة  ىي الكلمات أك الطالب فصلب مستقل أفاض فيو، فعرٌؼ اب٤ادٌة اب٤عجمية البٍ: "   
اب٤عجمي ثٌم يرتبٌها ك يشرح معناىا، يضاؼ إفُ ذلك طريقة الوحدات اب٤عجميٌة البٍ بٯمعها 

النٌطق كاب٤شتقات، كىذه اب٤ادٌة بٚتلف من معجم إفُ معجم، تبعا للهػدؼ الذم يسعى إليو 
كاضع اب٤عجم، أكالذين سيستعملوف اب٤عجم، أك الوظيفة البٍ ييرل أفٌ اب٤عجم ينبغي أف 

د قليلب عن اب٤راد كونو يقصد اب٤دخل، كإذا تقصينا . لكن الطالب في ىذا التعريف، حا1ب٫قٌقها"
الفقرة: مدخل كب٦موعة من اب٤علومات اب٤سند معرفة اب٤ادة كجدناىا أكسع في مفهومها، إذ  ىي"

، بٗعبُ ب٘مع ببْ اب٤خل  2معقدة( في الفقرة..."-مركبة-إليو...اب٤دخل: الكلمة اب٤فتاح)بسيطة
دكنة البٍ تستمد منها كتصوٌره كفق رؤية إبراىيم بن مراد كاب٤علومات اب٤صاحبة لو، كيعقبها باب٤

 بتحديد أنواعها، ب٫و: اب٤فردات الشائعة الاستعماؿ اب٤تواترة...مفردات أقل شيوعا من 
 . 3مفردات الرصيد الأكؿ...مفردات لا تواتر كلا شيوع"

ده إبراىيم بن كما نقولو تعقيبا على ىذا التصور ىو خلل في التحديد، ب٤اذا؟ لأفٌ ما قص 
مراد ىو مدكنة موسعة تكوف قبلة للتنخيل كفق اب٥دؼ كنوعية اب٤ستعمل بٛسح بٝيع اب٤عاجم 
بأنواعها اب٤ختلفة، كما ب٫تاج ىو اب٢صر في الرصيد للوصوؿ لنتائج إبٯابية، تببُ على قوائم 

كرم. البٍ الشيوع البٍ تنطلق من اب٤قررات الدراسية كما يسرم على الألسن، بتتبع بٙييبِ د
تتناظر مع ما قامت بو اب٥يئة الاستشارية للمغرب العربي في البَبية كالتعليم البٍ أشار إليها 

فقد أب٪زت رصيد لغوم ب٩زكج ببْ اب٤دكف في اب٤قرٌر الدراسي، كما  الطالب، كفَ يكن عنها غفلب،
                                                           

 .21ـ، ص1997، 1مقدٌمة لدراسة البٌَاث اب٤عجمي العربي، حلمي خليل، دار النٌهضة العربية للطبٌاعة كالنٌشر، ط  1
ب٦لة اللٌسانيات، مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير ، ، ينظر: مادة اب٤عجم اب٤درسي ببْ اب٤أموؿ كالواقع، صونيا بكاؿ2

 .79ص87اللغة العربية، ص
، 1، ج87قضية اب٤صادر في بٝع مادٌة اب٤عجم، إبراىيم بن مراد، ب٦لٌة ب٦مع اللٌغة العربية بدمشق، آّلٌد  ينظر: 3

 .804ص
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بيٌة الفصيحة على ضبط ب٦موعة من اب٤فردات كالبٌَاكيب العر يدكر على ألسن التلبميذ، ّٔدؼ  "
قياس كلبـ العرب، البٍ بٰتاج إليها التٌلميذ في اب٤رحلة الابتدائية كالثاٌنوية، حبٌٌ يتسبٌُ  للطفٌل 

، كمعيارىا " الأكثر 1التٌعببّ عن اب٤فاىيم اب٢ضاريةٌ، البٍ بٯب أف يتعلٌمها في ىذه اب٤رحلة"
ا في النٌصوص بالنٌسبة للمرادفات إذا شيوعا كالأكثر توزٌعا في الوطن العربي، كالأكثر تىردُّد

لكن توقف  ،2تعددت،  كما يكوف الأكثر إبٰاءن  للمعبُ، ك الأكثر قىبولا لاشتقاؽ كالتٌصريف"
العمل في السنة الثانية أك الثالثة من اب٤رحلة الابتدائية، كبعدت الشقة بينا كبينو، إذ تغبّت 

ضى الرجوع إفُ الفكرة كالاقتداء باب٣طة اب٤رسومة اب٤ناىج الدراسية كتبدلت عقلية التلبميذ، كاقت
حبٌ ب٪دد العمل كنببِ الرصيد اللٌغوم لكلٌ الفئات العمرية، كبٝيع اب٤ستويات التعليمية، حينئذ 

 سننجز معابٝنا اب٤درسية بكل أربٰية.
ب٘مع ببْ اب٤ادٌة  ىي بٙديد اب٤دكنة، بٖطة فالطالب أعطى تصورا حواؿ اب١مع

ة في الكتب، عينة من كتابات الأطفاؿ(، كاب٤ادٌة الشفهية عن طريق الدليل اللٌغوم، اب٤كتوبة)اب٤ادٌ 
من فيو الأطفاؿ، كيف ذلك؟ الإجابة في كتاب رياض زكي القاسم، إذ اضطلع على معجم 

ميدافٓ(، عملو" إجراء دراسة ميدانية على عينة من الأطفاؿ)حسب -الطفل العربي)بٕث ب٘ريبي
ّٔدؼ قياس تواتر اب٤فردات البٍ تم انتقاؤىا في اب٤رحلة الأكفُ من البحث، كقد الفئة اب٤ستهدفة(، 

حرص أف يشمل البحث اب٤يدافٓ اب٤ناطق اللبنانية: ببّكت، اب١نوب، البقاع، الشماؿ، جبل 
لبناف، كتوجو فريق العمل إفُ اب٤دارس الرب٠ية كاب٤دارس اب٣اصة، ينفذٌ العمل بواسطة استمارة 

ها مفردات البٍ تٌم انتقاؤىا من عدٌة معاجم مدرسية كالكتب اب٤درسية، كما خاصة، طبعت في
شملت أيضا بعض اب٤علومات العامة الطفل اب٤ستجوب من اب٤شرؼ، كبصورة خاصٌة متغبّات 
العمر كاب١نس كالصف، كنوع اب٤درسة أك اب٤ؤسسة البٍ يذىب إليها الطفل....اعتماد الكمبيوتر 

فِ، كإحصاء نسب التواتر لكل مرحلة من مراحل الطفل، ثٌم ب٘ميع نتائج للقياـ بعملية الفرز الآ
. إذف، ب٫صل 3الفرز الآفِ، كبٙليلها، على ضوء ما جاء في لوائح التواتر في حدكدىا الدنيا"

                                                           
ب٦لة عبد الربٞن حاج صافٌ،  الرٌصيد اللٌغوم للطفٌل العربي، كأبٮيٌة الاىتماـ بٗدل استجابتو ب٢اجاتو في العصر اب٢اضر،1

 .11ـ، ص2010، 1اب١زائر، العدد ،يةٌب٨بر الدٌراسات اللٌغو 
 .21اب٤رجع نفسو، ص  2
 .297ص296اب٤عجم العربي)بٕوث في اب٤ادة كاب٤نهج كالتطبيق(، رياض زكي قاسم، ص3
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على مدكنة بٝعت ببْ اب٤كتوب كببْ الرصيد الشفهي اب٤تداكؿ ببْ الفئات اب٤ختلفة، لذلك ب٪د 
عجمية اب٤عاصرة إقحاـ عناصر اصطلبحية جديدة، لا بد أف ينطلق منها اليوـ في الدراسات اب٤

لتحقيق التكامل اب٤عرفي، بٙدد اب٤عارؼ اللٌغوية الكامنة، ككيفية بٛوضعو عند اب٤تمدرس أك غبّه، 
 للفئة اب٤ستهدفة فما ىي ماىيتو؟ المعجم الذىنيفأطلق عليو 

 : (the mental lexicon المعجم الذىني )

فٌ اب٤تصدٌم للمصطلح يرتبك عند حدكده لعدـ دكرانو في الدٌراسات اللٌغوية لا شك أ
العربية القدبٲة، أمٌا اب٢ديثة فقد ب٪د بصمتو ببْ ثنايا اللٌسانيات النٌفسية، كأخرل استحدثها 

 بعض الدٌارسبْ في سياؽ حديثهم عن النٌظرية اب٤عجمية، كدكنك فحواىا:
البٍ تعدٌ  -أمٌ لغة–ب٤تكلم اللٌغة ( LEXICAL COMPETENCE" ىو اب٤لكة اب٤عجمية)-4

جزء من ملكتو العامٌة ب٥اتو اللٌغة كمعرفتو ب٥ا، فكلٌ متكلم للٌغة الطبٌيعية يتكلٌم بٗعجم ذىبِ 
ب٧دٌد كمضبوط]كفق قواعد فطرية جيبل عليها، كأخرل مكتسبة خاصٌة طواؿ مراحلو العمرية من 

الشٌخصية دكف تلقبْ[، بٲكٌنو من معرفة عدد لاب٧دكد من كاقعو اليومي أك الدٌراسي أك ب٘اربو 
 .1اب٤فردات، مصحوبة بٗعلوماتها الصٌوتية، كالصٌرفية، كالنٌحوية كالبلبغية كالدٌلالية"

(، الذم بٲثٌل PSYCHOLOGICALE LEXICON)"اب٤عجم الذٌىبِ ىو اب٤عجم النٌفسي-9
 .2هاز الذٌىبِ الذم يعبٌر بو عن تلك اب٤لكة"قدرة اب٤تكلٌم أك ملكتو اللٌغوية الباطنية، كىو اب١

"اب٤عجم الذٌىبِ ىو القدرات اللٌغوية الباطنية للمتكلم]الفطرم منها كاب٤كتسب[، بأمٌ لغة  -1
كانت، يقوـ على التٌنظيم الدٌقيق كسلبلة الاسبَجاع الفائق في استعماؿ اب٤فردات، لتحقيق 

 3الأغراض التٌواصلية اب٤تعدٌدة"

 (componential)( فهو اب٤عجم العناصرمٌ the menallexicon)لذٌىبِ "اب٤عجم ا-4
 تتمثٌل عناصره في فرعيات يشتمل عليها، ىي اب٤كوٌف )الفنولوجي أك الإملبئي(، كاب٤كوٌف الصٌرفي

                                                           
عبد القادر للفاسي الفهرم، اب٤ركز الثقٌافي العربي، الدٌار  يينظر: اب٤عجمة كلتٌوسط)نظرات جديدة في قضايا اللٌغة العربية(،1

 .62ـ، ص1997، 1ط البيضاء،
 .18ـ، ص1997، 1ينظر: مقدٌمة لنظرية اب٤عجم، إبراىيم بن مراد، دار الغرب الإسلبمي، ببّكت، ط2
ينظر: في اب٤عجمية العربية اب٤عاصرة، كقائع الندكة اب٤ائوية)أبٞد فارس الشٌدياؽ، كبطرس بستافٓ، رينحارتدكزم(، دار 3

 .467ـ، ص1987-ىػ1407، 1لبناف، ط-الغرب الإسلبمي، ببّكت
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 .1كاب٤كوٌف الدٌلافِ"
 قعٌدا إذف، نستنتج أفٌ اب٤عجم الذٌىبِ ىو الطاقة اب٣اـ أك اب٤لكة اب٤ستبطنة داخل الدٌماغ، مي 

بٗكونات منظمة؛ صرفية كصوتية كدلالية كتركيبية قابلة لاسبَجاع كالاستظهار، بٯمعو اب٤عجمي 
بإعداد افبَاضي للرصيد اب٤كتوب مع مراعاة العمر كاب١نس كالفئة العمرية كاب٤ستول التعليمي، ثم 

عارؼ اللٌغوية تعبئة الاستمارات، ففرز آفِ كقياس درجة التواتر إفُ أف ب٫صل على قائمة من اب٤
 آّسد للمعجم الذىبِ، فدكنك ىذا التصور في اب٤خطٌط الآتي:

 
 

                                                           

.98مقدٌمة لنظرية اب٤عجم، إبراىيم بن مراد، ص 1 
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اب٤ادٌة ىي نظاـ صيغي تتداخل فيو عدٌة أنواع، من أب٠اء كأفعاؿ كحركؼ كمصطلحات 
علمية كفنية، كألفاظ اب٢ضارة، كما يلحقها من معرٌب دخيل كمعرٌب، ىذا أثبتو الطالب، 

رسية حديثة، بٛهيدا لتقييد اب٤ستويات اللٌسانية كاللٌغوية.ىذه مستشهدا بأمثلة من معاجم مد
اب٤ادٌة البٍ تنتقى من فراغ، بل ب٥ا مصادر بٯب إحضارىا طلبا للتصنيف، حاكؿ الطالب في 
تناكب٥ا أف يعرض عن بعض اب٤عاجم اب٤درسية لينظر على من اتكأت في بناء مادٌة اب٤عجمية، 

اعتمد على عدد من  لي بن ىادية كزملبئو الذم "لع «القاموس اب١ديد للطلبب»ب٫و: 
أمهات]أمٌات[اب٤عجمات العربيٌة القدبٲة مثل: لساف العرب كتاج العركس كالقاموس المحيط، 
إضافة إفُ اب٤عجمات اب٢ديثة مثل: مبً اللٌغة كاب٤عجم الوسيط كاب٤نجد، كب٦لٌبت ب٦امع اللٌغة 

ب١رجس بٮاـ، الذم  «معجم الطالب»، ك. 1باط"العربيٌة ك معاجم مكتب تنسيق التٌعريب بالرٌ 
أساس »ك «الصٌحاح»ك  «تاج العركس من جواىر القاموس»، ك«لساف العرب»اعتمد على"

كجعلت  ، كغبّىا ب٩اٌ ييستفاد منو أك ييستعاف بو،«اب٤صباح اب٤نبّ»ك «ب٧يط المحيط»، ك«البلبغة
 .2مرجعا فِ ب٤زيد التٌوثٌق" «اجالتٌ »ك  «الصَّحاح»أمامي، ب٢سن نسقو ك  «ب٧يط المحيط»

اعتمادبٮا الأكبر كاف على اب٤عاجم القدبٲة، كأساس الطالب من اب٤عجمبْ " وما لاحظ
« القاموس اب١ديد»انطلبقة في التٌأليف، ثٌم ما أينتج في العصر اب٢ديث من معجمات، إلٌا أفٌ 

ما يصدر في ب٦لٌبتها من أخذ بٕظٌ أكفر من اب٤صادر، فوسٌع ب٦الو  إفُ كلٌ ما ىو ب٦معي، ك 
فاب٫صرت مصادره في « معجم الطاٌلب»مصطلحات علميٌة كغبّىا مواكبة للتٌقدـ العلمي، أمٌا 

لعبد اللٌو البستافٓ « ب٧يط المحيط»بعض اب٤عاجم القدبٲة مع  البٌَكيز على بعضها،  أكلػها    
 ج العركس من جواىر تا »ك ىػ(141-لأبي بٞاد ب١وىرم )«  الصٌحاح كتاج العربية»كمعجما 
 ىػ(للتٌوثيق، بٗعبُ أنوٌ يأخذ من اب٢ديث كبٰتكم إفُ القدفٔ في 4948-للزُّبيدم)« القاموس

 .3الضبط، كىذا نهجه سليم، كمذىب ميتقىبّْل"

                                                           
 .351اللٌغة كمعابٝها في اب٤كتبة العربيٌة، عبد اللٌطيف صوفي، طلبس للدٌراسات كالبٌَبٝة كالنٌشر، دمشق، ص 1
 ـ، ص ج.1995، 2لبناف، ط-معجم الطاٌلب، جرجاس بٮاٌـ الشٌويشرم، مكتبة لبناف ناشركف، ببّكت2
بٞد بن رمضاف ـ، إشراؼ: د.  اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، اب٤عجم3

 .55ىشاـ خالدم ، ص
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لاشكٌ أفٌ اب٤نهج اب٤تبع في اختيار اب٤ادٌة ما يزاؿ حبيس القدفٔ لا بٰيد عنو، كيزيد عليو 
مية كحضارية، كاب٢قيقة أف نفكر مليا بالتنظبّ اب٤سبق كالتخطيط بعض ما استجدٌ من مادة عل

المحكم تتحدد فيها معافَ اب٤دكنة، فنميز ببْ ما ىو رئيس كما ىو ىامش كما ىو مستأنس، إذ  
كاد بٯملها الطالب في ب٨ططو الاستنتاجي، فقط بٰتاج إفُ إعادة النظر في التوجيو اب٥رمي في 

ر كفق الألويات اب٤عرفية، البٍ تساير الفئة العمرية كاب٤ستول التعليم توزيع اب٤ادة كتصنيف اب٤صاد
 كالغرض من اب٤عجم كالأىداؼ اب٤سطرة.

عندما اكتمل التنظبّ للمادة اب٤عجمية، كصف الطالب كيف ىي مستوياتها اللٌسانية، بدء 
ة، فإفٌ كلٌ ىو من أىم الرٌكابط ببْ علم الأصوات كالنٌظرية اب٤عجميٌ باب٤ستول الصوتي، إذ "

لىع على اب٤فردة  مفردة تتألٌف من أصوات البٍ تيكوّْف ما يسمى صيغتها الفنولوجيٌة، البٍ بٚى
، كاعتمد لتحديد اب٤عيار الصوتي 1اب٤عجميٌة قيمة بٛييزيةٌ، فتكن معيارا على التٌفرقة ببْ اب٤فردات"

قوانينها أفٌ "أكثر  للوحدة اب٤عجمية على النهج اب٣ليلي اب٤عركؼ لدل أىل الاختصاص، من
الأصوات كأقلها في نسيج الكلمات تتمثل في أفٌ حركؼ الذلق )ؿ، ف، ر، ؼ، ب، ـ( أشيع 
الأصوات في العمل اب٤فرداتي، كما بقي من حركؼ ىي أقلٌ شيوعا كاستعمالا...كالأصوات 

طعبْ من اب٤تآخية كاب٤تعادية في النسيج اب٤قطعي، فرأكا عدـ جواز اجتماع مقاطع مصمتة أك مق
. كحاكؿ الطالب أف يطبق ىذا 2نفس اب٤خرج...كاب٤عيار الثالث ىو أنظمة النسج كفق اب٤خارج"

التنظبّ على بعض اب٤عاجم اب٤درسية، فكاف لو ذلك بنتائج إبٯابية مفيدة في استثماره لقياس 
ن بٝع درجة النظاـ البَكيبي للكلمات، لتكوف قابلة للبستيعاب كالاستعماؿ كالشيوع، كبٛكن م

قدر من الكلمات الآنية دكف إقصاء كلا بٛييز، كتساعدنا على تنخيل اب٤ولد كالإشارة إليو، 
 ككذلك اب٤عرب كالدخيل كالفصيح كأقل فصاحة...

يأتي بعده اب٤ستول اب٤عجمي، الذم يتناكؿ الدلالة اب٢قيقية أك الأصلية، كما تؤكؿ إليو من 
 هة من سياؽ أك مقاـ أك إسناد أك غبّ ذلك منتعدد اب٤عبُ كاحتمالو من غبّ "قرينة موج

                                                           
 .108ينظر: مقدٌمة لنظرية اب٤عجم، إبراىيم بن مراد، ص  1
-156ـ، ص 2000، 2ط في علم اللٌغة، غازم ب٨تار طليمات، دار طلبس للدٌراسات كالبٌَبٝة كالنٌشر، دمشق،2

.اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، 159ص
 .159إشراؼ: د. ىشاـ خالدم، ص
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دٌده العيرؼ . كىذا اب٤عبُ "1القرائن اب٢الية أك اب٤قامية"  لا بٱضع لضابط كلا لتقعيد، كإبٌ٭ا بٰي
العاـ، كتظهر ىنا العلبقة العيرفية البٍ اصطلح عليها آّتمع ببْ الكلمة كمعناىا، كىذا اب٤عبُ 

تمالات، حيث أفٌ الكلمة لا بٲكن أف يتحدٌد معناىا مادامت يتٌصف بالتٌعدد كالتٌنوعٌ كالاح
بٗعبُ تلك التصاحبات البَكيبية البٍ  ،2خارج السٌياؽ، فإذا انفردت بسياؽ لغوم بٙدٌد معناىا"

يكثر استعمالو في اب٤ستول العادم من اب٣طاب العرفي اب٤تواضع عليو، على ب٫و ما نراه في 
أف نؤسس اب٤عبُ للوحدات اب٤عجمية في أمٌ إب٪از معجمي.  اب٤عاجم عموما، كبالأخبّ نستطيع

كلعلٌ أفضل بٛثيل على ىذه الرؤية التوضيحية جسدىا رياض زكي القاسم، إذ يعرٌؼ التعدد 
كالاحتماؿ في اب٤عبُ اب٤عجمي بأنوٌ " أخذ الكلمة في حاؿ تضاـ مع اب٤ضاؼ إليو، أك في حاؿ 

سند إليو، كفضلة معبُ لا ب٪د ب٥ا في حاؿ بقائها دخوب٥ا في سياؽ بٝلة مكوٌنة من مسند كم
مفردة أك منعزلة عن السياؽ، كللتدليل على تعدد اب٤عبُ كاحتمالو من جهة، كقصور اب٤عبُ 

 اب٤عجمي عن أف بٰدد اب٤دلوؿ بٙديدا يرتبط باب٤وقف، كيضرب مثاؿ لذلك كلمة )صاحب(:
 لقب )أم ذك(       ب٫و: صاحب جلبلة.

 ب٫و: صاحب بيت     مالك           
 صديق              ب٫و: صاحبي

 رفيق معاصر        ب٫و: صاحب رسوؿ اللٌو
 منتفع               ب٫و: صاحب مصلحة

 مستحق            ب٫و: صاحب اب٢ق مقتسم         
 .3ب٫و: صاحب نصيب الأسد"

نا على "معرفة نلبحظ أفٌ الكلمة استقت معبُ بالإضافة كىي أصغر تركيب، الذم يعين
، كالطالب اكتفى ّٔذه اب٤زيةٌ دكف أف يوضح التداخل مع 4مقاصد الكلبـ، كرسوـ التعببّ"
                                                           

ـ كالثقافة كالبَاث كزارة الإعلب-الظاىرة اللٌغوية في الثقافة العربية، ناصر مبارؾ، اب٤ؤسسة العربية للدٌراسات كالنٌشر، ببّكت 1
 .136ـ، ص2004، 1الوطنبْ البحرين، ط

 .184ـ، ص2001العربية كعلم اللٌغة اب٢ديث، ب٧مد ب٧مد داكد، دار غريب للطبٌاعة ك النٌشر ك التٌوزيع، القاىرة،   2
 .241ص240اب٤عجم العربي)بٕوث في اب٤ادة كاب٤نهج كالتطبيق(، رياض زكي قاسم، ص 3
 ـ، ص.2001، 1ردف، طالأ-كائل للنٌشر كالتٌوزيع، عماف ، مهدم أسعد عرار، دارجدؿ اللٌفظ كاب٤عبُ 4



 
103 

 

السياؽ بكلٌ أنواعو، كماذا سنجنيو من توظيفو، فاستلزـ علينا أف نعقب على ىذا كنسده، 
 لكي نستثمره في اب٤باحث القادمة.

ب٤عجم اعتورتو مثالب في بٙديد اب٤علوـ عند أىل الاختصاص أفٌ النظاـ البَكيب في ا
الدقيق للمعبُ لعدـ بٙديد جامع للسياؽ، اقتضى إجلبء ماىيتو في ضوء النظرية اللٌسانية 
اب٢ديثة، إذا ىو "العلبقة ببْ العناصر اللٌغوية في البَكيب، كقدرتها على التوارد أك التقابل أك 

 بٛاسك داخلي كسياؽ خارجيٌ  التعاقب بعضها مع بعض، كب٦يء ىذه العناصر في تتاؿ بٰكمو
 .1ىو السياؽ اب٢افِ، كلٌ ىذا بٯعل اب٤ركٌب نصٌا ذا رسالة أك مضموف"

 كيعطينا فندريس اب٣صوصية البٍ يتفرد ّٔا السياؽ عموما عن غبّه ىي:
 تعيبْ قيمة كاحدة للكلمة.-أ

 .بٚليص الكلمة من الدلالات المحتملة البٍ اكتسبتها من تراكم معرفٌي تاربٱيٌ -ب
خلق قيمة آنية للكلمة كتبديد باقي القيم، إذ تزكٌد كلٌ كلمة في ب٢ظة استعماب٥ا تزكيدا تامٌا -ج

 .2بقيمة كقتية تيبعد عنها بٝيع القيم الناب٘ة من الاستعمالات الأخرل البٍ تصلح ب٥ا الكلمة"
و تراكم إذف، اتضح الفرؽ ببْ بٙديد اب٤عبُ في اب٤عجم كاب٤عبُ خارج اب٤عجم، إذ الأكؿ ى 

ب٧كوـ بالسبّكرة التاربٱية، متشعب الاحتمالات، عكس اب٤عبُ في سياؽ النص الذم يعطى 
احتضنتو  يتحدد من العناصر الكلية للنص كيراعي الظركؼ اب٣ارجية البٍ معبُ كاحد قارٌ 

 كالقضية مطلوبة في اب٤عجم، كما يزاؿ  تعمالات اب٤توقعةكلٌ الاس  كأسهمت في ب٘سيده، كتلغي
 سيد قاصر.التج

اب٤ستول الصرفي، الذم يبحث في ىيأت الكلمة في نفسها بٗعزؿ عن البَكيب، يتضافر 
مع اب٤ستويات الأخرل لتقوية اب٤عبُ كتدعيم اب٤علومات اب٤عجمية، كاب٤عجم "يقدـ للقارئ بٙديد 

مي اب٤ببُ الصرفي، كىو الأس في الشرح، إذ يصعب على اب٤رء أف يربط ببْ الكلمة كمعناىا ب٤عج
 من دكف اللٌجوء إفُ مبناىا، كبٰدث أحيانا أف تأتي كلمة بصيغة صرفية ب٧ايدة، مثل: فاعل: 

                                                           
مأخوذ من: السياؽ اللٌغوم في الدرس اللٌسافٓ اب٢ديث، غنية تومي، ب٦لة أبٕاث في اللٌغة كالادب اب١زائرم، جامعة ب٧مد  1

 .10ـ، ص2010 ،جامعة بسكرة، العدد السادس-اب٣يضر
 .252ـ، ص1950عبد اب٢ميد الدكاخلي كب٧مد القصاص، القاىرة، دط،  اللٌغة، فندريس، تعريب: 2
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 لصفة الفاعل، كالأمر من فاعل ب٫و: نازؿ
 فعٌل: للصفة اب٤شبهة كاب٤صدر، ب٫و: عدٌؿ.

 فعيل: لصيغة اب٤بالغة كب٤عبُ مفعوؿ، ب٫و: رفيع.
 1ب٫و: أب٠ى" أفعل: للماضي كالصفة اب٤شبهة، كب٤عبُ اب٤فعوؿ،

نلبحظ أفٌ الصيغة الصرفية تسهم في بٙديد اب٤عبُ كحصر ب٦الو العملي، فإذا عرفنا مثلب 
مدخل كاتب يكوف على الشكل الآتي: ىو مثقف لو رصيد معرفي يشتغل في بٙببّ اب٤ؤلفات أك  

نشبّ كتابتها، تعببّ عن ما بٱتلج في نفيو من أحاسيس ب٘اه قضايا ب٦تمعو...، إذ في التعريف 
إفُ اب٤عبُ الصرفي الذم بٰيل إليو الكاتب=اسم فاعل، كىو كصف ب٩ارسة فعل الكتابة)بٙببّ 

لا تصدقو إنوٌ  »اب٤ؤلفات أك كتابتها( كىكذا في ب٨تلف الصيغ الصرفية الأخرل، كمثلو " اب١ملة 
دلالتها على ، لأفٌ الصيغة الأخبّ بٯمع اللٌغويوف القدماء على أنوٌ تفيد اب٤بالغة، كتزيد «كذٌاب

صيغ أخرل، إذ تفيد السامع بقدر من الدلالة فَ يكن ليصل إليو، اك يتصوره لو أفٌ اب٤تكلم 
، ىذا الشاىد كسابقو يثبت صدقية ما استنجد بو الطالب في تبياف عمل 2استعمل أمٌ صيغة"

 -أم الصرؼ-اب٤ستول الصرفي في اب٤عجم ككيف يكوف عليو بتعريف جامع استنتاجي، فحواه
يبحث في بنية الوحدة اب٤عجمية من حيث ىي بنية صرؼ، أم باعتبارىا كحدة بسيطة، نوٌ "أ

قد تكوٌنت من جذر فجذع تتفرعٌ  منو جذكع حسب نظاـ داخلي، ليكوف بذلك قًواـ اب٤عجم 
ب٦موعة من الوحدات الصٌرفيٌة، باعتبارىا كحدات معجمية، سواء أكانت تامٌة، مثل: الاسم    

 .3فة، أك غبّ تامٌة منتهية إفُ الأدكات"كالفعل, كالصٌ 
كمن النماذج الذم ساقها لنا الطاٌلب، البٍ بٛثل اب٤ستول الصرفي في اب٤عجم اب٤درسي 
كغبّه، " تصريف الفعل أك اب٤دخل=ماض ثم مضارع، إذ يكتفى بعينو مع حركتها ثٌم اب٤صدر، 

 اب٤بالغة، كالصفة اب٤شبهة، ككذلك إثبات اب٤شتقات، ب٫و: اسم فاعل، كاسم مفعوؿ، كالصيغة
 كاسم الآلة كاب٤كاف كاب٤رة كاب٥يئة...، كذكر اب٤ثبُ أحيانا، كاب١مع كبٝع اب١مع كغبّىا  

                                                           
 .16ـ، ص1992-ىػ1412، 1النشاط اب٤عجمي في الأندلس، يوسف عيد، دار اب١يل، ببّكت، ط 1
 .47ـ، ص1984، 5دلالة الألفاظ، إبراىيم أنيس، مكتبة الأب٪لو اب٤صرية، ط 2
 .41د، صينظر: مقدٌمة لنظرية اب٤عجم، إبراىيم بن مرا  3
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 .1دائما"
أساس الانتقاء للوحدات الصرفية كالإشارة إليها يكوف على  أفٌ  ىنا ىو ولكن ما نضيف

الدراسي، فمن غبّ اب٤عقوؿ أف نرمز أساس تعليمي، يراعي اب٤علومات اللٌغوية اب٤قدمة في اب٤قرر 
لكلٌ صيغة، حبٌ ب٪عل من اب٤عجم اب٤درسي مدكنة صرفية تغيب اب٥دؼ منو، كبٲكن أف نضع 

 ملحق الصيغ الصرفي لكلٌ مدخل، خاصٌة تلك اب٤رتبة حسب اب٤نهج النطقي.
يتبعو اب٤ستول النٌحوم الذم يبحث في أحواؿ الكلمة اب٤تنقلة، إذ تظهر خصوصيتو في 

 سيد اب٤عبُ كالإسهاـ في إبٛاـ اب٤ببُ اب٤عجمي، بػب٘
 دلالة الأدكات مثل حركؼ النفي كالعطف كاب١رٌ كغبّىا-"
 دلالة الوظائف النحوية مثل الفاعلية كاب٤فعولية كالإضافة-
 .2دلالة اب١مل مثل: دلالة اب١ملة على الشرط، كالقسم، كاب٢اؿ كغبّىا"-

دلالة اب١مل، البٍ بٙمل  العنصر الثالث، بقولو"كفي نفس السياؽ من اب٤ستشهد يقصي 
معافٓ الاستفهاـ، أك الشٌرط أك القسم أك اب٢اؿ، أك غبّ ذلك، لأنٌها في غالب منوطة بدلالات 

 .3الأدكات اب٤ستخدمة، فبها تأسست اب٤عافٓ، كبٙييدىا نافع"
بٙديد اب٤عبُ  د اب٤عبُ النٌحوم، الذم يشغل جانبا فيسٌ كعندما أكضح لنا الطالب كيف بٯي 

اب٤عجمي مع اب٤عبُ الصرفي، يعطينا اب٤لبمح النحوية الواجب أك المحتمل كركدىا في اب٤عجم، إذ 
تاج إليو  في معجم اب٤تمدرس من النٌحو، يتمحوٌر أساسا في الأفعاؿ من حيث  يقوؿ" ما بٰي

ل من حيث التٌذكبّ اللٌزكـ كالتٌعدٌم، كمنها اب٤تعدٌم إفُ مفعوؿ ك مفعولبْ أك أكثر، كشكل الفع
كالتٌأنيث، ىذه الوظائف ب٥ا قيمة معرفية ك تربويةٌ لا ندرؾ ميبتغاىا، ليس عبثا الاب٫ياز إليها، بل 

انتقاء، كاجب، لأننٌا أماـ نشء يفتقد أدفْ ب٧فزات إفُ العربية، فعلينا أف ب٪د ما يستميلو ب
ورد يقصده اب٤عجم، فإذا كجد فيستغلق عليو، لا جرـ أنوٌ أكٌؿ م فعندما يقف على فعل مثلب

الفعل في موقعو عاريا عن تفاصيلو، قد يأخذ معناه على علٌتو فيببِ نفسو على أساس قصبّ 
                                                           

اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، ينظر: 1
 .74ص70إشراؼ: د. ىشاـ خالدم ، ص

 .73ص72مقدمة لدراسة البٌَاث اب٤عجمي العربي، حلمي خليل، ص  2
 .73ينظر: اب٤رجع نفسو، ص3
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الأمد في اب٤واصلة، لكن إذا كجد ما بٰيلو على بٝيع التٌفاصيل كمنها ما نطرحو، سيستكن نهمو 
بتذكبّ الفعل مع مذكره، « الولد ب٪ح»لا ب٧الة، ك خبّ مثاؿ نيدعٌم بو ما نقولو اب٤ثاؿ التٌافِ، 

« كجدت الأشياء»كلكن مبٌ يؤنث ىذا الفعل، فيحتاج أمثلة في اب٤عجم تفصل لو، كأف ييقاؿ: 
بدكف أمٌ إشارة على « أكرـ»فقد استفاد من جانب صرفي ك ب٫وم في نفس الوقت، ككذلك 

 لنٌحو في اب٤عجم تعديتو، سيلتبس عليو الأمر، لذا اقتضت اب٢اجة اب٤عرفية كجود بصمات ل
 .1اب٤درسي كغبّه من اب٤عاجم ذات طابع تعليمي ك تربوم"

نلبحظ أفٌ اب٤علومات النحوية البٍ بٲكن أف تتواجد في اب٤عجم ىي نوع الفعل من حيث 
اللٌزكـ كالتعدية، كمن حبْ البناء للمعلوـ أك آّهوؿ،  كمن حيث التذكبّ كالتأنيث، كمن حيث 

الإشارة إفُ ضمبّ العائد على اب٤فعوؿ بو  الذم فات ذكره من لدف دلالة الأدكات، ككذلك 
الطالب، لذا الاكتفاء ّٔا كالسبّ على ىديها لرص اب٤عطيات اب٤ستوفية للغاية التعليمية مطلب 

 ملحٌ من صانع اب٤عجم.
يليو اب٤ستول الدلافِ، الذم بٛثلو بعض اب٤عافٓ من حيث اب٢قيقة كآّاز، إذ يتضح 

القوؿ الذم استشهد بو الطالب فحواه "استعماؿ اللٌغة يقتضي تعريفا مزدكجا  دكربٮا، في
لبٍ للؤلفاظ، ببْ دلالة الوضع الأكٌؿ، كىي الدلالة اب٢قيقية، كدلالة بالوضع الطارئ ا

كب٧يىوٌلة، فكلمات اللٌغة في كظيفتها الدٌلالية ميتعددة الأبعاد تبًعا ب٤وقعها  تعتبر]تػيعىدُّ[ دلالة منقولة
تكلٌم من أدكاتو التٌعببّية، كىو ما 

ي
من البيبُ البٌَكيبية، كمن كراء ذلك اب٤وقع موقف يتٌخذيىا اب٤

بٯعل رصيد اللٌغة لامتناىي في دلالتو، بٕكم حركة اب٤دٌ ك اب١زر الواقعة ببْ حقوب٥ا اب٤عنويةٌ طبقا 
 .2ب٤ا تستوعبو الدٌكاؿ"

 بل تفرض نفسها كجوبا في اب٤عجم إفُ ىذا جزء من الطاقة اب٤عنوية البٍ ىي مطلوبة، 
 جانب اب٤عافٓ الأخرل؛ العامة كاب٣اصٌة كاب٢سية كآّردة، لكن الاختلبؼ يكمن في الرصيد

                                                           
تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، إشراؼ: د. اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب1٤

 .76ص75ىشاـ خالدم ، ص
اب٤عجم اللٌغوم  .73ـ، ص2001نقلب عن: علم الدٌلالة، منقور عبد اب١ليل، منشورات ابٌٙاد كيتاٌب العرب، دمشق،  2

، إشراؼ: د. ىشاـ خالدم،  بن رمضافية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجم
 .80ص
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اب٤قبَح كركده في اب٤عجم اب٤درسي ككيف نعافً الإشكاؿ في التداخل ببْ اب٤عبُ آّازم  
كىل يعي التلميذ ىذا التداخل  كاب٢قيقي؟ فقد يتحوؿ ما ىو ب٦ازم إفُ حقيقة مع مركر الزمن؟

س من دراسات مسبقة فاحصة، كنؤسٌ  كىذا التحوٌؿ؟، لذا لا بدٌ علينا قبل أف ننظر، لا بدٌ 
  معيارا  بٲزج ببْ ظركؼ السياؽ كالبَاكم اب٤عنوم الذم غنمناه من مؤلفات متقادمة العهد، ثمٌ 

لاجتماعي، كالنجاح يكفلو ب٬تار ما ينسجم مع النمط البيئي كحيثيات اب٤بَصدة للتحوٌؿ ا
حنكة صانع اب٤عجم، كإب٤امو اب٤عرفي في ب٘اكز العقبات التعليمية كالأستاذ كاب٤علٌم في مسايرة 

 القضايا اللٌغوية كاب٤عجمية كب٧اكلة إبرازىا للتلبميذ.
 د اب٤ستول الدلافِ سٌ ثمٌ يضيف الطالب بعض العلبقات البَكيبة كغبّه، البٍ بٲكن أف ب٘ي 

 م، ب٫و: البَادؼ كالتضاد، كالتصاحبات اللٌفظية، كأمور أخرل فَ يشر إليها الطالب، في اب٤عج
 مثل: التعببّات السياقية كالاصطلبحية كما بٙويو من دلالات شائعة الاستعماؿ.

اب٤بحث الأخبّ في الفصل الأكٌؿ، خصصو الطالب للمستول اللٌغوم، الذم حاكؿ أف 
إفُ التصدم للئرباؾ اب٤عجمي الذم يتخلل اب٤نظومة اللٌغوية في يقعد لو بٗعايبّ انتقائية، تهدؼ 

آّتمع، إذ استقاىا من دعاة اللٌغة البٍ بٛزج ببْ الفصيح كالعامي القابل للتحوير السليم، ب٫و: 
"مراعاة اب٤ستول الاجتماعي لاستعماؿ اللٌغة...مطابقة العرؽ اللٌغوم لنظاـ صحة اللٌغة . . . 

، 1خاصٌ كبيئة خاصٌة...اب٤ستول اللٌغوم نشاط لغوم يصفو الباحث..."الاقتصار على زمن 
كأتبعها بتحديد اب٣صائص البٍ يفبَض أف تتسم ّٔذه اللغة البٍ يتضمنها اب٤عجم بٗا يتماشى 
مع العصر الآفٓ، كأطلق عليها آّتهدكف بشأنها اللٌغة الثاٌلثة أك الوسطى، كىي باختصار جامع 

الأس "أف تضم ما استأنس من النفوس كالألسن كالأذكاؽ من  للغرض، مكتفي بالعنصر
اب٤وركث اللٌغوم، كالرصيد اب١ديد كما ستحدث من الألفاظ كالبَاكيب...تشمل النصوص 

 اب٤قررة في الدراسة بعيدة عن العمق اب٤عنوم، البعيدة الصور...أف تسبَفد من العامية من صيغ 
 .2كف إخلبؿ من اب٤قاييس"كألفاظ كتراكيب تتناسب مع ذكؽ اللٌغة د

                                                           
اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، إشراؼ: د. 1

 .89ص86ىشاـ خالدم ، ص
نظرية اللٌغة الثالثة)دراسة في قضية اللٌغة العربية الوسطى(، أبٞد كذلك ك   99نفسو، ص رجعاب٤ ينظركللبطلبع اب٤ستفيض 2

 ، 99ص98ـ، ص2005، 1اب٤غرب، ط-ب٧مد معتوؽ، اب٤ركز الثقٌافي، الدار البيضاء
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لع عن الغرض من إيراد للمعلومات السابقة، نقوؿ ب٫تاجها مطٌ قد يتساءؿ اب٤تصفح أك الي 
في كلٌ عمل معجمي، كالضرب عنها صفحا مثلبة علمية، قد عاب١ها أحدىم عندما قاؿ: من 

 ح  كلٌ اب٤ستحيل أف تغوص غمار ظاىرة علمية أك لسانية مثبّة لإشكاؿ دكف الرجوع إفُ مس
الدراسات السابقة، كأقوؿ بٗنهج مستوفي، كمتلبفي للهفوات كاستخلبص التقعيد في القضية 

 الآنية اب٤تناكلة.
 ىنا أم من القضية الآنفة الذكر، نستفيد منها في بٙديد الإطار الاجتماعي الذم يولد 

الاجتماع، فيو اب٤عجم، كيف ذلك؟ بالرجوع إفُ نتائج البحوث اب٤يدانية في علم النفس ك 
القضايا السلوكية البٍ تعرقل اب٤سار اللٌغوم  سواء الأكادبٲية أك الفردية أك اب١ماعية، ب٤عرفة أىمٌ 

 كاقبَاحات لتلبفيها.
بعد التأسيس للمدكنة كملبب٧ها، افتتح الطالب الفصل الثافٓ الذم يتناكؿ العمل الفعلي 

لى أربعة مباحث، الأكؿ اب٣طوات اب٤بدئية، النظرم لإب٪از اب٤عجم اب٤درسي للطور الثاٌفٓ، موزع ع
مزيتها لمحة تعريفية للمدكنة الفعلية كما بٙويو من نصوص، ب٩ثلة في كتابي اللٌغة العربية للسنة 

ر، بناء على الفئة العمرية الرابعة كاب٣امسة من التعليم الابتدائي ثٌم التخطيط أك كضع تصوٌ 
 من الدراسات التقنية للمشاريع،  امستمدٌ  امبدئي اهجكالغرض من اب٤عجم، مقبَحا لنا الطالب من
 اب٤بنية على بعض التساؤلات القبلية، ب٫و: 

 ماذا أكوف قد أب٪زت بعد نهاية اب٤شركع؟ 

 ماىي اب٤شاكل البٍ يساعد اب٤شركع على حلٌها؟ 
 كيف يتمٌ ىذا اب٤شركع؟ 
 من سيشاركنا على إبٛامو؟ 
 ماىي كيجهة ىذا اب٤شركع؟ 
  1اب٤شركع من الوقت؟"كيف بٰتاج ىذا 

 ىل ستحقٌق الاكتفاء الذاتي اب٤عرفي بدرجة نسبية، تركـ تقليص العجز؟ كماذا ييراد بو؟ 
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  أييراد بو معاب١ة جانب من اب٤قرٌر الدٌراسي، كمعرفة اب٤بَادفات أك اب٤تضادات، أك العثور على
 ك معرفة ما تقولو اب٤عبُ اب٤ناسب من قبل الطفٌل اب٤تمدرس للئجابة على ركائز اب٤علٌم، أ

 .1تقولو اب١رائد أك ما يدكر في القنوات؟"
كأىمٌ القضايا في الصناعة اب٤عجمية البٍ تناكب٥ا الطالب إضافة إفُ ما سبق، ىو فريق 
العمل كنوعية بٚصصاتو كالتكلفة البٍ ينبغي أف ترصد للمعجم كمن يضطلع عليها، كىي لا 

لأبٞد ب٨تار  «صناعة اب٤عجم اب٢ديث»في كتاب بٚرج عن الاقبَاحات أك النموذج الدراسي 
 عمر على النحو التفصيل ب٤ضمونو في اب٤باحث السابقة.

ثٌم العنصر الثالث الذم يليو، ىو كيفية أك معايبّ انتقاء الوحدات اب٤عجمية، الذم  
و" تقدير عدد اب٤داخل حسب لخصٌ الآنف الذكر، مي  ص في آّاؿىا من الكتاب اب٤تخصٌ استمدٌ 

يبها اب٢رفي، ثم كضع منهج التعامل مع آّانس كاب٤شبَؾ اللٌفظي، كذلك كيفية التعامل مع ترت
، ليتخذ الطالب منهجا توفيقيا بٲشي مع 2دلالة الأدكات، كالتعببّات السياقية كالاصطلبحية"

ت ع اب٤ستويافي بٝي انا فائدة بٯب أف ب٫رص عليهالقدرة اللٌغوية للتلميذ في ىذا اب٤ستول، يهمٌ 
أفٌ الطفل اب٤تمدرس خاصٌة في اب٤رحلة الابتدائية، ليس مهيأ أك غبّ  "في بعض اب٤واضع ، ىي

قادر على اقتفاء آثار  الإحالات البٌَابطية أك العلبقات، البٍ تشتت ذىنو في البحث، كتفتح لو 
غبّ ساؤلات عن ىذه العلبقات، فهي معقٌدة كنزيدىا تعقيدا بالإحالات، كربٗا ىي أبواب التٌ 

 .3موجودة في اب٤قرٌر الدٌراسي"
قائمة من اب٤داخل حسب متطلبات الدراسة  قد نصيب في تطبيق معايبّ الانتقاء كنعدٌ 

أف يأزرىا اختيار البَتيب الداخلي  كيعيها اب٤تمدرس، مع ىذا لا يكفي الابٛاـ البَبوم، إذ لا بدٌ 
 ص استفاضة تفصيلية، ىي في خصٌ الطالب ك عنها  كاب٣ارجي للوحدات اب٤عجمية، البٍ فَ يغفل 

 الواقع مواصلة لعمل اب٤نظرين اب٤عجميبْ يراعى فيها اب٤ستول.
 خرج بٚمبْ الطالب باختيار البَتيب اب٥جائي العادم  على حساب اب٤نهج اب١ذرم، 
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، كاختار العدٌة اعتبارات تربوية، ب٫و: العسر الذم يعبَض التلميذ في إرجاع اب٤فردات إفُ أصوب٥ 
في سوؽ اب٤علومات، كالاقتداء باب٤نهج  يتيب الداخلي البَتيب بالتجنيس لعملو التوضيحللبَ 

 .«الوجيز»ك «الوسيط»الذم ارتآه ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة في معجميو 
ق قضية معجمية تنظبّية، تتعلٌ بب٤بحث الثاٌفٓ ؿ، استأنف ابعد إنهاء الطالب للمبحث الأكٌ 

الغاية منو  ف تستعمل، كطأ ب٥ا بٗلمح عمٌا ىو موجود في اب٤دكنة،بطرؽ الشرح البٍ يفبَض أ
ب٧اكلة إبٯاد تناغم ببْ اب٤قرٌر الدٌراسي كما ىو موضوع في اب٤عجم اب٤درسي، كمن طرؽ الشرح 
البٍ تناكب٥ا: "الأساسية البٍ تشمل الشٌرح بالتعريف، مبرزا شركطو كأنوعو، ب٫و: التعريف 

كلمة أك بالعبارة، كالتعريف باب٤رادؼ، كالتعريف باب٤غاير أك الضدٌ، الاب٠ي، التعريف بأكثر من  
كالتعريف اب٤نطقي، كالتعريف بالسياؽ كمنو السياؽ اللٌغوم كالسياؽ الثقٌافي كالسياؽ 
الاجتماعي، كاب٤ساعدة أك الثاٌنوية، البٍ بٛثلها الشواىد التوضيحية البٍ أبرز الطالب أىم 

سطا للؤشكاؿ اب٤نضوية بٙتها، ب٫و: القرآف الكرفٔ، كاب٢ديث شركطها كمقدار إقحامها، با
النبوم الشريف كالشواىد الشعرية، كالأمثاؿ كاب٢كم...، إذ نراه يتعقب كجوده تطبيقيا في ب٭اذج 
من اب٤عاجم ب٤درسية اب٢ديثة، ككذلك الشواىد الصورية، ب٩ثلة في الصور كالرسوـ كما ينبغي أف 

ج من سقطات شائعة في استعماب٥ا، ثم اب٤علومات الصرفية كالنحوية تكوف عليو بشركط، كما يرك 
 .1كما بٱص ضبط نطق الكلمات"

 صة،س عملو على بعض الكتب السابقة اب٤تخصٌ نستنتج من ىذا اب٤بحث أفٌ الطالب أسٌ 
عملو في  معجم، كزاد ح للدارس كالباحث اب٤نهج الذم بٲكن استعمالو في صناعة أمٌ يوضٌ  إذ

بٍ كاف يعقدىا ببْ اب٤دكنة كملبب٧ها اب٤عجمية كما ىو ثابت الوجود في معاجم اب٤وازنة ال
يستقي الأمثلة للبرىنة كاختيار اب٤لبئم للمستول، فلب -أم العبارة الأخبّة-مدرسية، كمنها

بٱتلف اثنبْ عمٌا نستفيد منو في بٕثنا كفي الفصوؿ اللبحقة في بناء اب٤نهج اب٤ناسب، كذلك 
ار اب٤صادر البٍ تكاد تنعدـ في اب٤كتبات قليل اب١هد في التنقيب كاستحضت كتلادخار الوق
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الورقية كالرقمية، إذ يكفينا أننٌا من اب٤تناكؿ كالسابق عرفنا ماىية طرؽ الشٌرح، سواء الأساسية 
 كاب٤ساعدة، كأنواعها اب٤ختلفة بشركطو كمواطأ اب٣لل في استعماب٥ا.

ت التكميلية حسب تسمية الطالب، كيقصد بو للخطوا فقد خيصٌص أمٌا الفصل الثالث
لة بل ركن إذا فيقًد بطل اب٤نحى الإبٯابي في صناعة كمٌ اب١وانب الإخراجية في الصناعة، كليس مي 

لها الغلبؼ ب٤ا بٰملو من أبٮية تربوية،  اب٤عجم، بدأ الطالب الفصل بالطباعة كالإخراج، إذ بٲثٌ 
يهم إط لبلتو، فينجىذبوف ب٫وه، ككم من الأطفاؿ ينتقوف  كونو "الوجو يطلٌ على الأطفاؿ فبّي

ماؿ أغلفتها، كمن اب٤ناسب أف يكوف في غلبؼ الكتاب شيء كثبّ من التٌعببّ عن كيتبهم ب١
مضموف الكتاب، كأف تكوف ألوانو متناسقة بدرجة عالية، كأف يكوف تصميمو ميبسٌطا خاليا من 

فل، كأف ييلبي شيئا من حاجاتو النٌفسية، كييراعي التٌعقيد، كأف ييثبّ في ب٦ملو شيئا من مكامن الطٌ 
، كحاكؿ أف يعقد 1أف تكوف أغلفة كتب الأطفاؿ متينة، كي لا تكوف عيرضة للتٌلف السٌريع"

للمدكنة ب٩ثلة في كتابي اللٌغة العربية للطور الثافٓ كصفا دقيقا، يشمل ىندسة الأغلفة كما بٙويو 
 ستجابتها للمتطلبات البَبوية من كجهة نظره.لونة، معلٌلب مدل اممن أشكاؿ كرسوـ 

في اب٤عجم اب٤درسي، متكأ على موازنة كصفية  عندما أنهى عملو تصوٌر لنا الغلبؼ اب٤رجوٌ 
ب٦افٓ »، ك«اب٤عجم الوجيز»لعدد من اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثة، إف عربية ىي أك أجنبية، ب٫و: 

، «عربي(-اموس اب٤بتدئبْ)عربيق»، ك«ب٦افٓ اب٤صور»، ك«منجد الطلبب»، ك«الطلبب
، اصطفى منها الغلبؼ «Le robert des écoles»ك ،«عربي-الكافي اب٤درسي)عربي»ك

كىو، حبٌٌ لا يكوف بقولو: " اب٤رجوٌ  كرقا يصلح لأف يكوف كاجهة أمامية أك خلفية، نراعي ب٠ي
كالتٌجليدي بطبيعة اب٢اؿ، -إف كيجد-عرضة للتٌلف أك التٌمزيق، كييستحسن أف يكوف مطاٌطي

أحسن، بعد ذلك نضع تصوٌرا يكوف منوطا ب٣ببّ في الرٌسم كتذكؽ الألواف ميعايشا لواقعو 
الدٌراسي كاليومي، فيعدٌ تصميما يتماشى مع حساسيات الأطفاؿ اب٤تمدرسبْ الذين سييوجٌو ب٥م 

البرتقافِ العمل، كميوب٥م كاختلبؼ أمزجتهم بالتٌقريب، كحبذا لو تينوعٌ الألواف ببْ الأبيض ك 
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تار صوٌرا إشارية على اب٤ضموف لا بٚر  عافَ الطفٌولة، تومأ بٗا ىو ج عن كالأخضر اب٣فيف، كبٚي
لؤ الواجهتبْ فتدعو إفُ اب٤لل"  .1آتو أك إفُ الغاية البٍ أتى من أجلها اب٤عجم، شرط ألاٌ بٛي

كنتيجة فحسبنا فائدة بإشارة تقييمية على عدد من أغلفة اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثة، 
بٙفيزية مساعدة من الطالب على شكل الغلبؼ كنوعيتو، يبقى العمل التكميلي بتغبٌّ اب٤ستول 
التعليمي كالنموذج العمرم، كظهور صناعة معجمية جديدة، طبعا ستعزٌز التوجو بٗلبمح إبٯابية 

 تكوف عند حسن ظبٌِ التلميذ أك الفئة اب٤ستهدفة كالدارسبْ في آّاؿ.
 ها بشكلالغلبؼ نوعية الورؽ الداخلي، لأبٮية بٝع اب٤ادة كرصٌ  ينضاؼ إليو أم

مع أك مناسب، كباب٤وازنة كذلك جنح إفُ اللٌوف الأبيض اب٤ائل إفُ الصٌفرة)السكرم( غبّ اللبٌ 
 
ي
أ، يكوف أكثر ىدكءن كإراحة للقارئ، كأكثر ملبئمةن لطبيعة اب٤عجم، كب٤ا تتطلٌبو عباراتو طفٌ اب٤

 . مع ىذا اب١هد في الاختيار2بيا من بٙديق القارئ كإطالة نظره كتفتيشو"ككلماتو الصٌغبّة نس
مر يتطلب إعادة النظر بٔمع اب٤عطيات أكثر في أنواع الأكراؽ اب٤ناسب للمزاج كالعوامل الأ

إف -النفسية للفئات العمرية، كب٫ن حتما في بٕثنا سنرجع إفُ البحوث اب٤يدانية في ىذا الصدد
يكاد بٯمع اب٤ميزات البَبوية اب٤تواضع على  اتوفيقي اؿ أف ب٪د كرقكب٫اك  -كجدت بالطبع

 فاعليتها.
على  كذلك من مضموف الطباعة كالإخراج البٍ تناكب٥ا الطالب، كلنا فيها فائدة لا تقلٌ 

كىندسة الصفحات، إذ الشٌق الأكٌؿ  ي الكتابة على الورؽ كمن أمٌ نوع، ىالشأفمثيلبتها في 
الكتابة ب٤ن ىم دكف العاشرة ببنط  الشاىد البَبوم الذم يقوؿ: "اقبَح لو الطالب من 

( ثٌم تتدرجٌ ب٤ن بعدىم، كالذين يلونهم يكوف خطُّهم قريب من خطٌ اب٤طابع، لسبب 11كببّ)
 كجيو، ىو تفادم التٌشويش على الطفٌل الصٌغبّ، حبٌٌ لا بٰسٌ بفرؽ كببّ ببْ اب٢ركؼ البٍ 

                                                           
اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، إشراؼ: د. 1

 .158الدم ، صىشاـ خ
 .202ينظر: اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 2



 
113 

 

، يعبِ لا بدٌ أف ب٫بـَ معيار 1كؼ كتاب آخر يقرأه"بٯدىا في كتابو اب٤درسي كببْ حر 
التسلسل العمرم في اختيار حجم الكتابة، كالشق الثافٓ بٱضع للمتعارؼ عليو في الصناعة 

ة الغربية، البٍ تفانت في توزيع اب٤علومات على الصفحات كمن حذا اب٤عجمية اب٤عاصرة خاصٌ 
 على كلٌ حاؿ. حذكىا من اب٤عاجم اب٤درسية العربية، كىي كثبّة

قيمة  نزكمن الطباعة كالإخراج إثبات ملبحق تكميلية بٙمل اب١انب الثقافي كالبَبوم، تك
مضافة للمداخل يتعذر تضمينها في اب٤عجم، اختار منها الطاٌلب ما يلبئم اب٤ستول التعليمي 

وحات لبحق في معجمنا فهو لمن مأمٌا ما ب٫تاجو  كالقدرة الإدراكية للتلميذ، إذ يقوؿ: "
ملوٌنة، تكوف صوٌرا للخرائط اب٣اصٌة ببلدنا ثٌم الوطن العربي، كنيرجًأ اب٣رائط الأخرل إفُ مستول 
لاحق، حبٌٌ لا نكثٌف من اب٤علومات فنيثقل على اب٤تمدرس ّٔا، كصوٌر للحيوانات كاب٣ضر 

لكلٌ ما فيها للشٌوارع مع إعطاء اسم  ا كمسمٌيات الألواف، كصوٌر  كالفواكو كاب٤وازين كاب٤قاييس
من أشياء، كالغابة كالصٌحراء، كجسم الإنساف، كالأشهر كالأياٌـ، كغبّىا على ألٌا تتجاكز 

خ
ي
 . 2أك نزًد في حجمو" صٌص ب٥ا، فيخرج اب٤عجم عن كظيفتوالتًعداد اب٤

لكن تعقيبنا ىو أفٌ ما أرجأه إفُ مستول تعليمي لاحق من توسيع نطاؽ اب٣رائط ما 
بي إفُ باقي اب٤عمورة، لأنٌها تعبَضو في مادٌة اب١غرافيا فلب بٯد عنتا في التعامل يتجاكز العافَ العر 

معها، مع اب٢رص على اب٣صوصية المحلية باطراد ككذلك الإقليمية كما ىو أبعد بدرجة متفاكتة، 
ما عدا ىذا فقد أكضح لنا طبيعة اب٤لبحق ككيف تكوف بٗنهج بٰتاج لو كل مبَصد للمعجم 

ه، كلا ننسى أفٌ الطالب حيٌد كذلك ما يتعلق بالأمور الصرفية كالإملبئية في اب٤درسي كغبّ 
 نتيجتو.

 كذلك تناكؿ الطالب قضية الرموز اب٤ختصرة البٍ يفبَض كجودىا كعرج عليها بٗوازنة 
 ، إذ يلتقياف في اسم الفاعل«منجد الطلبب»، ك«ب٦افٓ الطلبب»عجمبْ مدرسيبْ بٮا: "ب٤
 ؤنث كاب٤ذكر، كحركة عبْ اب٤ضارع، كاب٥اء البٍ تعود للمفعوؿ بو، كبٱتلفاف كاب٤فعوؿ كاب١مع كاب٤ 
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في رمز اب٤ثبُ كالبَقيم البٍ  أثبتها اب٤عجم الأكؿ، كانتفى عنو رمز معركؼ ك رمز اب٤صدر البٍ 
 .1أثبتها اب٤عجم الثاٌفٓ"

تاج إذ ىي مطلوبة في اب٤عجم اب٤درسي اب٤وجو ب١ميع اب٤ستويات التعليمية، لكن بٙ
التفصيل بزيادة تناكب٥ا في إحدل اب٤قالات السابقة البٍ تناكلت قضايا الوسم اب٤وجود في اب٤عجم 

، لذا بٔمعنا كلٌ اب٤عطيات حوؿ إثبات الرموز في اب٤عجم، كأفاضت أنواعو كاب٤زية البٍ يقدٌمها
 رة. سنحصل بالطبع على نتائج مضنية لتحقيق الأىداؼ اب٤عجمية اب٤سطٌ 

للموازنة،  هاطرح الطالب، إذ استجلب ب٥ا ب٭اذج معجمية امة البٍ فَ يغفلهقدٌ بقيت اب٤
 ، ىي:ان فيهفاجتمع لو عناصر توفيقية اب٤فركض أف تتضمٌ 

 ة تعريفية للمعجم اب٤درسي.لمح-1"
عاصرة باقتضاب كبكلٌ اب٤أف نتحدٌث عن الأخطاء البٍ كقعت فيها اب٤عاجم السٌابقة ك -2

 موضوعية علمية.
 التٌأليف كالأسباب الدٌافعة لو. فكرة-1
 سبب اختيار العنواف اب٤قبَح، كنوعية اب٤ستعمل كالغرض من الإب٪از.-1
 فريق العمل الذم قاـ باب٤شركع كنوعية بٚصٌصاتو، ثمٌ طريقة توزعٌ اب٤هاـ كإدارتها، كاب٤نهج -8

 اب٤تبع في العمل.
 منها.اب٤صادر اب٤عتمدة الأساسية كالثاٌنوية ككيفية الأخذ -1
 الشٌواىد اب٤ستخدمة كمصادرىا كسبب اختيارىا.-2
 البٌَتيب اب٣ارجي كالدٌاخلي كالفائدة منو.-3
 الرٌموز اب٤ستخدمة في اب٤عجم بالتٌفصيل، مصحوب بالصٌور على نسج ما ىو في اب٤بً -4

                                                           
 .166ينظر: اب٤رجع نفسو، ص 1
ٍاب٤لتقى العلمي الدكفِ في اب٤عجم في ب٧ور اب٤قالات كالندكات كاب٤لتقيات، بالضبط في  تتعلق بالرموز تناكلنا ىذه القضية الب

من تنظيم مركز البحث العلمي كالتقبِ لتطوير اللٌغة العربية، اب٤نعقد باب١زائر  لقاموسيقاموسية حوؿ بنية النصٌ االثاٌمن لل
من  35ا: الوسم في اب٤عجم اب٤درسي لسلبـ بزم بٞزة في الصفحة نهـ، بٗداخلة عنوا2011نوفمبر  28ك 27يومي: 
 البحث.
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 اب٤عجمي، مع التٌوضيح الدٌقيق لكيفية الاستعماؿ.
 إرشادات عن كيفية البحث.-44
 لغوية، بإعطاء معلومات صرفية كب٫وية عامٌة، كب٧اكلة إبراز الصٌلة بينها كببْ ما ىو فوائد -44

 موجود في اب٤عجم.
فوائد إملبئية، خاصٌة النٌماذج الصٌعبة مع طرح تذليل ب٥ا، كاب٤تعلٌقة أساسا باب٥مزة كالتٌاء -49

 اب٤ربوطة، كإثرائها بالشٌواىد البٍ ب٥ا موقع في اب٤عجم.
 ومات اب٤وسوعية من حركؼ كأشكاب٥ا اليدكية كالصٌناعية، كاب٤وازين كاب٤قاييس بعض اب٤عل-41

 .1كاب٤واقيت كالأشكاؿ اب٥ندسية، باستخداـ ألواف متعدٌدة كجذٌابة"
لعناصر البٍ تنبي عليها اب٤قدمة في اب٤عجم اب٤درسي أعطى تصوٌرا لنلبحظ أفٌ الطالب 

للطبيعة أك اب٣صوصية التعليمية  اةمراع ب٧اكلاما بٰدث في اب١انب البَبوم، كحذؼ كل 
لة حسب كمٌ للمستول، لكن بٯب أف يضاؼ إفُ اب٤عجم اب٤درسي للمستول الثانوم أشياء مي 

مقتضيات اب٤نهج الدراسي كالقدرة الإدراكية مع استثمار الإبٯابي للعناصر السابقة، سنرجيها 
 إفُ حينها.

للمعجم اب٤درسي نتفادل بو السقطات كينهي الطالب الفصل الثافٓ باختيار كسم دقيق 
دٌد العنواف كفق رؤية  ما سبق كنبتعد عن كسوـ التزكية كالأحجاـ، إذ رأل أنوٌ " ينبغي أف بٰي
صربٰة بعيدة عن الرٌموز، معبرا بصدؽ عن اب٤ادٌة كنوعيتها، مقتصرا  عن عنواف جامع مانع، 

عدٌة عناكين، فمثلب ب٪د عنواف حاصرا آّاؿ في مستول دراسي كمرحلة عمرية كعدـ إثبات 
، كفي مقابلو «القاموس اب٤درسي اب٤صوٌر للطٌلبب»، كفي الأعلى عن اليمبْ «الكافي اب٤درسي»

، فأين للمتمدرس من كلٌ «قاموس مدرسي بالألواف مع اللٌوحات كالرٌسوـ اب٤لوٌنة»عن اليسار 
 عنواف آخر، ب٩اٌ يضع القارئ في ىذا، أك ب٪د من يثبت عنواف على الواجهة كفي اب٤قدٌمة ييعطي 

 . 2متاىة، فلب يأمن في مضمونو، فينفر منو حبٌٌ كلو اقتناه"

                                                           
ة في مقرٌر القراءة(، بن رمضاف ب٧مد، إشراؼ: د. اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالي1

 .170ىشاـ خالدم ، ص
 .172، ص اب٤رجع نفسو2
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ب٫ن نصدقو في اب٢كم كندعو إفُ اب٢رص على اب١انب الرمزم كاب٤عرفي الذم يؤديو 
العنواف، إذ أفٌ اب٣لبؼ القائم ببْ اب٤قبَح في الواجهة كما ىو موجود في اب٤ضموف ينجرٌ عنو 

 الأمانة العلمية كيشكك في صدؽ الأىداؼ اب٤رجوٌة، يتحتم الصراحة في التقدفٔ مغالطة في
سييكتب للمعجم الركاج كالقبوؿ  انب العلمي كاب١انب التجارم، فثمةكالوسم بٯمع ببْ اب١

 كالوقت كفيل في اب٢صوؿ على النتائج الإبٯابية.
للشقٌ النظرم  لتقعيدحاكؿ اما بٲكن أف نستنتج من كل ما سبق أفٌ الطالب قد إذف، 
بعض اب٤صادر، ذكرنا بعضها في العناصر السابقة في البحث، لإقحامو العناصر  متكأ على
للمعجم بٛثلت في الغلبؼ، كالورؽ كىندسة الصفحات كنوعية اب٤لبحق كمضموف  التكميلية

عجم، تؤديو من كظائف تربوية كتوجيهية، ثٌم كيفية صياغة العنواف اب٤ناسب للم اب٤قدمة كما
يكفينا فائدة ىي كادخار اب١هد في البحث عن العناصر اب٤ذكورة في بٕثنا ربح الوقت، ب٩اٌ 
يسمح لنا أف تقفى الإبٯاب مع إضافة اب٤ستجد في آّاؿ اب٤عجمي قدر اب٤ستطاع، كاب٤خطط 
الآتي يقلص اب٤علومة كيضعها في تساكقها التنظيمي، بتفصيل اب٤عطيات، فنصف البٍ تتعلق 

اعة أك الشكل اب٤ادم للمعجم لوحدىا، كما بٯمع ببْ الطباعة كالإخراج كببْ العمل بالطب
 الضمبِ للنظرية اب٤عجمية في شق آخر، حبٌٌ نفكٌ التداخل كب٭نع اللٌبس:
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 الجانب التطبيقي:-6
التطبيقي الذم أسند لدراسة دلالية معجمية، تطلب قدرة اب٤دكنة على  يبقى الشقٌ 

مات اب٤دكنة اب٤عجمية، يستطيع الاطلبع عليها في صناعة اب٤عجم اب٤درسي ب٥اتو وٌ ف بٗقالتكيٌ 
اب٤وازنة البٍ عقدىا مع اب٤عجم، لإظهار  ىمٌ أنواعها، كالأ الفئة، قدٌـ لذلك بتعريف القراءة كأىمٌ 

فظ ملبمح الاتصاؿ كالتباين اب٤عرفي كالتوارد البَبوم، كمنها بٙديدا "اب٢صوؿ على اب٤عبُ للٌ 
بالطبع ىو ب٧قٌ،  1ب٤ستعمل في النص ككيفية نطقو كتهجيتو كتنمية المحصوؿ اللٌغوم للتلميذ"ا

لينتقل إفُ العمل التطبيقي، إذ ساؽ ب٦موعة لفظية ب٘مع بينهما رابطة لغوية كتناكب٥م بتحديد 
لقضايا ا اب٤عافٓ في اب٤عجم ثٌم التعقيب عليها، كفي الأخبّ كىو اب٤فيد الذم ب٫تاجو استنبط أىمٌ 

 البٍ ىي كصف للمدكنة.
ل في ازدحاـ العلبقات الدلالية، ب٫و البَادؼ كالتضاد كاب٤شبَؾ اللٌفظي، كبعض تتمثٌ 

القضايا البٍ تتعلٌق بالسياؽ اللٌغوم كالثقافي، ككذلك اب٤عافٓ آّازية البٍ شحنت ّٔا الألفاظ، 
اب١انب الصوتي استنبطناه من كالبَاكيب اب١اىزة أك التعببّات السياقية كالاصطلبحية، كمن 

التغبّ الفونيمي ببْ اللٌفظتبْ أك ما يسمى في البلبغة اب١ناس بٗختلف أنواعو، الذم لو كقع 
 على التغبّ اب٤عنوم كالتوليد اللٌغوم.

ها اب١موع اب٤ختلفة كأب٠اء الفاعل...كالنحوية، ب٫و: الفعل من كالقضايا الصرفية البٍ مثلٌ 
ب كالدخيل أخرل تتصل باب٤عرٌ  اكالتذكبّ كالتأنيث، كأب٢ق ّٔذا قضايحيث اللٌزكـ كالتعدية 

 د من ألفاظ اب٢ضارة.ث كاب٤ولٌ كالمحدٌ 
النموذج  ز اب٤عجمي أف يدركها بالتحليل كاب٤عاب١ة، لكنٌ نعم، اب٤ؤىلبت اللٌغوية اب٤ذكور بٙفٌ 

أب٢قو الطالب من قاصر في إب٤اـ بباقي اب٤كونات البٍ بٙويها اب٤دكنة، كالدليل على ذلك ما 
ص في اب٤ستول اللٌغوم لنوعية اب٤فردات ب كالدخيل...كالأكفُ أف بٚصٌ ق باب٤عرٌ قضايا تتعلٌ 

اب٤عجمية في اب٤دكنة كيسهب في اب٢ديث عنها بدؿ من الإشارة بوسم: قضايا أخرل البٍ بٱيم 
 ب ربٗا حاكؿ مضمونو أفٌ الطال  اة لدل القارئ البسيط، كب٫ن ب٪د لو مصوغعليها اللٌبس خاصٌ 

                                                           
اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، إشراؼ: د. 1

 .186ص-184ىشاـ خالدم ، ص
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 العمل التطبيقي. تول اب٤عجمي، الذم بٲثل في جزء منأف يقرنها بٗا ىو قارٌ في اب٤س
القضايا العلمية البٍ تناكلتها الفصوؿ،  كلعلٌ اب٤رجو من البحث نتائج انبجست من أىمٌ 

ذلك قدكة فاستل سبع عشرة نتيجة، تساكقت في كفاض بو اب١انب التطبيقي، كاف للطالب 
الطفل جواز فِ الفصوؿ كاب٤باحث، ب٪معها في نقاط كنعرضها على اب٤ناقشة "أكلا حسب توا

كركده في كسم اب٤عجم لأنوٌ يطلق على فبَة عمرية ب٩تدة إفُ البلوغ، كذلك مكمن الصعوبة في 
إب٪از اب٤عجم اب٤درسي في طبيعة فهمنا للنٌص كأمٌ اب٤فردات البٍ بٯب استدعائو لتلبي حاجتو، 

ىي، إذ استنتج مظانٌها من اب٤قرٌر الدراسي كما ىو دائر على ألسن التلبميذ، تردفها  كبأمٌ نوعية
ة، اب٤ستويات اللٌسانية البٍ تساير الوحدات في اب٤عجم ككيفية كركدىا في اب٤عجم اب٤درسي خاصٌ 
م كاب٤ستويات اللٌغوية البٍ فَ يفصل فيها لتخالفها ببْ الأقطار العربية، كاستنتج كذلك أفٌ الذ

ينقص العمل اب٤عجمي ىو الذاتية التطبيقية كانعداـ اب١هد اب١ماعي اب٤ببِ على تنوع 
ذين اب٤عجم اب٤درسي يلزـ أف يستعبْ بالبَتيب النطقي كالبَتيب بالتجنيس اللٌ ك  الاختصاص.

تربوم ببْ متطلبات  ايتناغماف مع  اب١انب التعليمي، كفي اب١انب التطبيقي استنتج تلببٞ
ف كب٘رد كتؤىل بشكل صنٌ مي، كببْ اب٤دكنة اب٤قبَحة البٍ أثبت قدرتها على أف تي العمل اب٤عج

تعاضدم مع عناصر أخرل لإب٪از معجم ب٥ذه الفئة، كبٱتم بنسخ العنواف الذم كسم بو 
رسالتو، بعنواف آخر رآه خليق من الناحية العلمية، ىو "اب٤عجم اللٌغوم للمرحلة الابتدائية كسبل 

 . 1بٙقيقو"
النتائج أصاب بعضها الصواب كبعضها انزاحت فائدتو أك قصرت، إذ ينبغي أفٌ ظ نلبح

بٙديد الفائدة نقية عن الركافد اب٤تشعبة البٍ تبحث عن تبرير الإيراد، كدليلنا احتجاج الطالب 
بٔواز إسناد مصطلح)الطفل( في كسم العنواف، لكن الأمر في ىذا الشأف قد يتجاكز إفُ معيارية 

لو ب٠ع أم مناٌ لفظ الطفل سيحيلو إفُ حديث الولادة أك ىو ما دكف اب٣امسة في  الشيوع، إذ
ع ببْ قوسبْ دلالة على الفئة العمرية ييكتفى بالنسبة إفُ اب٤درسة كيفرٌ  فالغالب، لذا بٲكن أ

 فيينتفى الإشكاؿ، كالقضية الأخرل البٍ تتصل باب٤ستويات اللٌغوية البٍ تركت فراغ علمي، لأفٌ 

                                                           
الطور الثافٓ)دراسة معجمية كدلالية في مقرٌر القراءة(، ب٧مد بن رمضاف ، إشراؼ: د.  اب٤عجم اللٌغوم للطفل اب٤تمدرس في1

 .248ص246ىشاـ خالدم ، ص



 
121 

 

 ب فَ يشر إفُ مصوغ أك مصدر ليدؿٌ على كيفية التعامل معها.الطال
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 الباب الثاّني: صناعة المعجم المدرسي للمستوى الثاّنوي

 

 
 
 

اًباة اًثاّني: ضياػة المؼجم المدري ٌَمس خوى اًثاّهوي 

 اًفطي الأوّل: المبادئ الأوًَّة في ضياػة المؼجم المرحلي ٌَمس خوى اًثاّهوي

 ما كبي ضياػة المؼجم-بأولا

 المدوهة-ثاهَا

ة-ثاًثا  مس خوياتها اٌَغّوً

 اًفطي اًثاّني: المنهج 

 اخذَار المداخي وتحدًد اًترثُب-بأولا

 المحدّداث الدلاًَة الأساس َة)وظائف المؼجم( في المؼجم المدري-ثاهَا

ة في المؼجم المدري-ثاًثا  المحدّداث اًشكلَة بأو اًثاهوً

 باػة والا خراجاًفطي اًثاًر: اًعّ 

 اًغلاف-بأولا

 اًورق-ثاهَا

يدسة اًطّفحاث-ثاًثا  اًىذابة ػلى اًورق وُ

 الملاحق-رابؼا

 اًرموز والمخخصراث-خامسا

 ملدّمة المؼجم-سادسا

 العنوان-سابعا
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لو عقبات ليست باليسبّة، تطلب منٌا لا شك أفٌ صناعة اب٤عجم اب٤درسي اب٤رحلي تتخلٌ 
منها ما يتلبءـ مع اب٤ستول كيتفادل الإشكالات  لسابقة بالوصف كنأخذعقب اب٤عاجم اأف نت

 اب٤عجمية، كنتناكلو في ثلبثة فصوؿ على النحو الآتي:
 الفصل الأوّل: المبادئ الأوّلية في صناعة المعجم المرحلي للمستوى الثاّنوي

 ما قبل صناعة المعجم-أولا
د الفضاء العملي لتسيبّ علمية بٙدٌ  إفٌ الإقباؿ على إب٪از معجم مرحلي يتطلب تهيئة 

مطلب التٌصوٌر بالفرضيات الناجعة كالأدكات الفاعلة لاستقراء نوعية اب٤بتغى اب٤عجمي، كيتأتى 
عافَه قائم بذاتو، دائم التٌغبٌّ كمتفاكت  -كما ىو معلوـ-لأفٌ كلٌ فئة ىذا بتعيبْ الفئة العمريةٌ،

رة اسٍتًيعابيًٌة، تستوجب رصد التصورات اب٤عارؼ ببْ الفئات الأخرل، يسبّ كفق سبّك 
السلوكيات الذٌىنية لكلٌ فئة منها كب٭ط تفكبّىا، كىي حوصلة متابعة نفسية كإدراؾ اجتماعي، 
تنمٌ عن كجود رؤية أك ب٧اكلة جديةٌ  مسايرة للزٌمن في بٛوٌجاتو ك في بٝيع اب٤ستويات، فعلى 

ب٧كومة  نة الراٌبعة إفُ السٌابعةاب٤عجمي قبل أف يصنع معجم أف يعرؼ أفٌ "من السٌ 
باب٢دس]اب٤عرفة اب٤باشرة للؤشياء بناءن على آلية فطرية كأخرل مكتسبة[، يكوف اب٤عبِ قادرا على 
التٌمييز ببْ الأشياء كالفركؽ بينها كالتٌخمبْ كالقياس كمعرفة الأحجاـ كاب٤سافات كالأكزاف، 

ت المحسوسة بٕلٌ الشٌفرات الأكثر تعقيدا، كبعدىا حبٌٌ السٌن اب٢ادم عشر ينتقل إفُ العمليا
كيتحكم بزماـ اب١مع كالتٌصنيف كبٚزين اب٤علومات، ثٌم إفُ السٌنة اب٣امس؛ تظهر قدرتو على 

 كىكذا فيما بقي من الفئات العمريةٌ. 1تكوين اب٤فاىيم كالبرىنة على الإشكاليات"
فسية كالاجتماعية يتسبُ لنا فبتحديد الفئة العمرية كالإحاطة بٗقوماتها الذٌىنية كالنٌ  

الاختيار الأمثل للوحدات اب٤عجمية اب٤لبئمة لأب٭اط تفكبّ الفئات. كالفئة العمرية البٍ ىي ب٧ور 
الدراسة علينا أف نعاب١ها بناء على نتائج علم النفس كالاجتماع ب٤عرفة تصور ينسجم أك يعبد 

 للمحتول اللفظي الذم يسرم مع متطلباتهم كتتصف بالآتي:
أىو اب٤ستول -ب٥اتو الفئة اب٤ختارة-ثٌم بعد ذلك ننتقل إفُ بٙديد مستواىا التٌعليمي  

 الابتدائي كفي أمٌ طور؛ الأكٌؿ أك الثاٌفٓ، أـ اب٤ستول اب٤توسط، أـ اب٤ستول الثاٌنوم، أـ اب٤ستول
                                                           

 27ـ، ص1996يينظر: سيكولوجيا الطفٌل، ألفت حقي، مركز الإسكندرية للكتاب،  1
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ا يتلبءـ مع اب١امعي، كالفائدة من ذلك تتمثٌل في السٌهولة عند بٝع اب٤ادٌة كاستقراء أنواعها بٗ 
لعمل اب٤عجمي القائم على مبدأ اب٤ستول نضربو مثالا؛ كىو ب٤نهج الدٌراسي، لذا ب٪د من أسس اا

بٌَبويةٌ للتٌعليم، إذ الذم راعى الأسس النٌفسية كالEdward L.Thorndike "العافَ النٌفسي 
ينات من القرف مستويات من اب٤عاجم تناسب مراحل التٌعليم عند الصٌغار في الثٌلبث أنتج ثلبث

كزاد في حجمو ليصبح ، The Teacher's word bookـ4494العشرين، فألٌف عاـ
 :ـ، ليخرجو مرة أخرل مزيدا كمنقٌحا  موسوـ بػ4414عشرين ألف كلمة عاـ 

the Teacher's word book of30,000 word كىذا اب٤طلوب.1ـ".4411عاـ ، 
ل في التٌوظيف، ب٩اٌ يؤدم إفُ التٌداخل في لكنٌ اب٤وجود في بٙقيق ىذا اب٤بدأ يعكس اب٣ل 

ىو ّٓمع اللٌغة العربية بالقاىرة، إذ  «اب٤عجم الوجيز»رسم اب٢دكد ببْ اب٤ستويات، كمن أمثلتو 
ف ردءن للطلٌبب في مراحلهم التٌعليمية البٍ تتٌكأ على اللٌغة و أيب٪ز لضركرة، يك معجم لغوم

"آف الأكاف  إبراىيػم مدكور:، حيث يقوؿ  ةالدٌراسي اتالعربية، كلغة أساسية في أغلب اب٤قرٌر 
لإخراج معجم مدرسي كجيز، يكتب بركح  العصر كلغتو، ك يتلبءـ مع  مراحل التٌعليم 

البساطة بٕشػد لغة عصريةٌ قريبة من فهم النٌاشئة، بعيدة عن الغرابة كالتٌعقيد، ، يتغايا "2العاـ"
"لغة من ألفاظ مأنوسة تيفهم بٗجرٌد قراءته . فبتحليلنا 3ا كالنٌطق ّٔا كب٠اعها، دكف عناءو أك كلػلو

ب٤ضموف القوؿ يتضح بٙديده للمستول عموما دكف بٚصيص، كلا إشارة إفُ ذكر الفئة العمرية، 
فاب٤فركض على ما ىو مشركط في الصٌناعة اب٢ديثة أف يذكر اب٤ستول بٚصيصا أىو للمرحلة 

انوية أـ اب١امعية، كما ىي الفئة العمرية اب٤قصودة من الابتدائية أـ اب٤توسطة)الإعدادم أـ الثٌ 
 العمل، كالفائدة من ذلك توجيو اب٤عبِ ب٤طلبو دكف عناء كمضيعة للوقت مع استيعاب 

 للخصوصية اب٤عرفية لكلٌ فئة كتلبفي الصٌعوبات بالعمل اب٤رحلي.
لاصطلبحات معجم الطاٌلب)في اب٤أنوس من مبً اللٌغة العربية كا»كمن أمثلتو كذلك  
موجز، يتوجو أساسا إفُ الطٌلبب كقد أب٢ق بو اب٤ؤلف جدكلا  ، فنوعو "معجم لغوم«العصرية(

                                                           
 .45يينظر: صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص1
 .6ص ،ـ2000-ىػ1421 طبعة خاصة بوزارة البٌَبية كالتٌعليم، ربية بالقاىرة،ب٦مع اللٌغة الع اب٤عجم الوجيز،2
عجمية )دراسة في البنية البٌَكيبية(، عبد القادر عبد اب١ليل، دار صفاء للنٌشر كالتٌوزيع، عمٌاف، ط 3
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ألفبائيا يتضمٌن الكلمات المحدثة كالاصطلبحات العصرية البٍ كضعها كجرل عليها الكتٌاب في 
، بيد 1ب٦لبتهم كصحفهم السٌيارة، كما كضعو اب٤ؤلف نفسو كجرل عليو في التٌأليف كالتٌدريس"

الذم فَ « اب٤نجد الإعدادم»بالذكٌر  أفٌ ىناؾ من بادر إفُ بٙديد اب٤ستول التٌعليمي، كب٬صٌ 
، فالعمل رشيد لو تعدٌدت اب٤ستويات 2ب اب٤رحلة التٌكميلية"لبٌ ذكر مؤلفو، إذ قيصد بو إعانة طي

 كحصرت الفئة العمرية، كانفرد كلٌ بلد عربي بٕظٌ منو.
إفُ شيء يقتضي أساسا معرفة الشٌيء اب٤راد الوصوؿ إليو، كضع خطةٌ معيٌنة للوصوؿ 

كعلى ىذا كضع اب٥دؼ أك ب٦موعة من الأىداؼ البٍ يرجى بٙقيقها...كقد يبدك أفٌ بٙديد 
الأىداؼ في دنيا الطفٌولة لا بٰتاج إفُ جهد أك تعب، كلكن ىذا قد يكوف بعيدا عن اب٢قيقة 

ن ىناؾ عض الأىداؼ بٲكن إدراكو بسرعة، كلكفي كثبّ من الأحياف بدرجات متفاكتة، إفٌ ب
إبٝالية عامٌة، بٲكن  امن التٌعمق كالتٌفكبّ، كما أفٌ ىناؾ أىداف امزيدأىداؼ بٰتاج إفُ إدراكها 

أف تندرج بٙتها أىداؼ تفصيلية ب٧دٌدة، كقد تكوف ىذه الأىداؼ التٌفصيلية في جوىرىا كسيلة 
 .3للوصوؿ إفُ الأىداؼ الإبٝالية العامٌة"

أمٌا اب٥دؼ من اب٤عجم فيكوف جوابا لعدٌة أسئلة إبٝالية عامٌة بٙمل عدٌة صيغ؛ كىي: ىل 
نريد أف نسدٌ حاجة طارئة تعتصي على اب٤تمدرس في مقرٌر قراءتو؟ أك نريد باب٤عجم اب٤ساعد 

ؼ من الدٌراسية كفي غبّىا؟ أـ نهد نواحياب٤عبْ ب٢لٌ مشاكل اب٤تمدرس اللٌغويةٌ كاب٤عرفية في كلٌ ال
اب٤عجم التٌنظيم اب٤عرفي لذاكرتػو اب٤عجمية كإثرائها؟ كقد يوزع اب٥دؼ الإبٝافِ إفُ عدٌة أىداؼ 

 تفصيلية؛ ب٫و: دقة متناىية بربط اللٌفظ بٗعناه في السٌياؽ، كبناء الذٌاكرة اب٤عرفية للمتمدرس، 
 كبٛرين اب٤تمدرس على الفهم النٌحوم كالصٌرفي كعلبقتهما باب٤عجم.

 ،اب٥دؼ من اب٤عجم اب٤درسي عموما ىو إعانة اب٤تمدرسبْ في مشوارىم الدٌراسيلعلٌ  
خاصٌة التٌطابق اب٤عنوم ببْ اب٤نهاج اب٤برمج كاب٤بً اب٤عجمي، كالضٌبط اب٤كوناتي للمستويات 
اللٌسانية للغة على ب٫و سليم حبٌٌ يظفر بذاكرة معجمية منظمة، كلاشك أفٌ ىذا اب٤بدأ مقبَف 

                                                           
 ص رياض زكي قاسم،نهج كالتٌطبيق(، اب٤عجم العربي)بٕوث في اب٤ادٌة كاب1٤
 .69معاجم الألفاظ( ،دزيره سقاؿ، ص-يينظر: نشأة اب٤عاجم العربية كتطوٌرىا)معاجم اب٤عاف2ٓ
 .333ص-332ص ـ،1991-ىػ1411العربي، القاىرة،  أدب الأطفاؿ)علم كفن(، أبٞد ب٪يب، دار الفكر3
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ة، فكثبّا ما ب٪د أفٌ اب٥دؼ كاب٤ادٌة على طرفي نقيض في اب٤طلوب اب٤عرفي، كما ىو بنوعية اب٤ادٌ 
؛ الذم ىدفو "تلبية اب٢اجة إفُ معجم مدرسي «اب٤نجد»اب٢اؿ بالنسبة للويس معلوؼ في 

موسع يفيد الطٌلبب كيعبْ اب٤تأدب النٌاشئ، كيكوف قريب اب٤أخذ، كليس باب٤خل اب٤عوز، كلا 
، فعلٌتو ليست في ثراء اب٤فردات كترتيبها كلا نوعية التٌعامل معها، كإبٌ٭ا في 1"بالطٌويل اب٤ملٌ 

معاب٤ها الاجتماعية كاحبَاـ خصوصيات المحيط كنوعية التٌفكبّ للمستهلك، بٗعبُ لا بٲكن بأمٌ 
حاؿ أف ب٪مع في اب٥دؼ عند تقدفٔ معجم مدرسي على أنوٌ يلبي الغاية اب٤عرفية للمتمدرس في 

 في تونس كلبناف...،لأفٌ كلٌ بلد لو مدكٌنة ينفرد بو، إذ ملبب٧ها لا تنطبق مع أخرل.اب١زائر ك 
سنة كاب٤ستول التعليمي كىو اب٤رحلة 51-55كبعد بٙديد الفئة العمرية البٍ تنحصر ببْ 

ر الثغرات اب٤عرفية لدل التلميذ، تأتي كضع تصوٌ  ، كاب٥دؼ الذم يركـ تلبية اب٢اجة في سدٌ ةالثانوي
تتفاكت أفٌ أحجاـ اب٤عاجم  لاشكٌ  ،اب٢جم حبٌ يتسبُ لنا التعامل مع اب٤دكنة بٕذر مقدار

قدرة الفهم لدل اب٤ستعمل، كقد قنٌن ب٥ا أىل الاختصاص بضوابط ترسم بٕسب اب٤لبءة اب٤عرفية ك 
 حدكدىا، بٙتكم ب٤بدأ الكمية؛ فدكنك فحواىا:

 ألف. 48آلاؼ ك  8"معجم اب١يب: يبلغ عدد مداخلو ببْ 
 ألف مدخل. 14ب٤عجم الوجيز: يبلغ عدد مداخلو ب٫وا من ا

 ألفا. 14ألفا ك 18اب٤عجم الوسيط: يبلغ عدد مداخلو ببْ 
 .2ألف" 14اب٤عجم الكببّ: تتجاكز مداخلو 

 إذ لا بٲكن لنا أف نضع تصوٌرا أمٌا عدد الصٌفحات فهو مرىوف باب٤دكنة كنوعيتها،
ا، لكن لا يشفع لنا ىذا، ربٗا نطرح مقدارا عددي للحجم الذم سيكوف عليو معجم اب٤تمدرس، 

بتقليل الصٌفحات خىشية الثقٌل في الوزف، فأغفل فكثبّ  من اب٤عاجم اب٤درسية احتجٌت لنفسها 
كاستعاضت عنها باب٢شو، إمٌا في اب٤قدمة أك اب٤لبحق أك ببْ أضلع ياجات اب٤ستعملبْ من احت

يات الطفٌل اب٤تمدرس ىي الكفيلة بتحديد اب٤عجم، فاب٤دكٌنة اب٤عجمية البٍ بٙصر حاج

                                                           
 .128 ص ،، ب٧مد علي عبد الكرفٔ الرٌديبِاب٤عجمات العربية)دراسة منهجية(1
 .48صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص2
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الصٌفحات، كحبٌٌ يكتمل التٌصوٌر نأخذ عينٌة من اب٤عاجم اب٤درسية كنيبرز مقدار اب٤ادٌة كعدد 
 .الصفحات اب٢امل ب٥ا

أمٌا الركٌيزة في الإب٪از ىم فريق العمل كنوعيتو، كمن ىم الذين ب٥م اب٢قٌ في الإب٪از، فلب 
ي أف يتكوٌف من معجميبْ بتعداد ب٧دٌد، ب٥م بٛرٌس في إعداد القالب شكٌ أفٌ فريق العمل ينبغ

أىل الضٌبط اللٌغوم كالتٌصويب كالتٌعديل، كاجتماعيبْ  كتقنياتو، كلغويبْ اب٤عجمي كحدكده
الذين يفقهوف طبيعة آّتمع كمستوياتو كالسٌبل الكفيلة في توطيد العلبقة ببْ اللٌغة كآّتمع، 

لقرّٔم من ب٭ط تفكبّ اب٤تمدرس، كنوعية الألفاظ البٍ يبغيها،   ذكم اب٣برة كأساتذة كمعلمبْ من
كما أنٌهم من أىل البلد يعلموف كلٌ بٙوٌلاتو، كعلماء النٌفس الذين ب٥م باع بأبٕاثهم حوؿ 
النٌفسية اب٤تمدرسبْ ك ما ّٔم من مشاكل لغوية، كىم أدرل بالوصفات اللٌبزمة لرأّٔا حبٌٌ تعافً 

كموسوعيبْ لتغطية اب١وانب اب٤وسوعية في اب٤عجم حسب متطلبات اب٤تمدرس في اب٤عجم، 
 كحاجاتو فيما عدا اب٢دكد اللٌغويةٌ.

نٌكيبْ في الفلسفة كاب٤نطق، لكونهم أىل اختصاص في  إعداد التٌعاريف    كذلك ب٧ي
فِ حبٌٌ الاصطلبحية ك تقوبٲو، بناءن على مستويات ب٨تلفة، ثٌم فنيبْ في البرب٦يات كالإعلبـ الآ

صبْ في الفنوف كالرٌسوـ التٌشكيلية، كب٧رٌرين الأساسيٌبْ منهم نػيعىصرف معجم اب٤تمدرس، كميتخصٌ 
، اجتازت مرحلة  كاب٤ساعدين ، كإداريبْ كمسبّين كخبراء اقتصاديبْ، لأفٌ " اب٤عاجم اب٢يٌة اليوـ

الفنٌ اب١هابذة،  بل أصبحت بٙشد للعمل فيها عديده من العلماء الأعلبـ، كمن رجاؿ  الفنوف
، كاب٤عجم اللٌغوم) ب٥ذه الفئة( لا يكفيو  كلٌ كاحد منهم يعمل في نطاؽ اختصاص معلوـ
تأليف ب١نة من علماء اللٌغة للئشراؼ على إخراجو، بل لابدٌ لو من علماء في اللٌغة إفُ جانب 

تصٌبْ في ب٨تلف العلوـ الأخرل يتوزٌعوف موادٌ  ف أقسامو، كما ه، كتقوـ في الإشراؼ على ب٨تلب٨ي
 لابدٌ من رجاؿ ييتقن الواحد منهم فنٌان من الفنوف اللبزٌمة، لإخراج معجم حديث)مدرسي(،

 د كلٌ فرد باب٤واصفات الأتية: أف يتقيٌ  . كلابدٌ 1يعملوف بٝيعا في تنسيقو كتبويبو كتزيينو" 
 من الناحية اللٌغوية:

 القدرة على الكتابة كالتعببّ بسلبسة كطلبقة.-4"
                                                           

 .90ص89ـ، ص1994-ىػ1414، 2اب٤عجم العربي ببْ اب٤اضي كاب٢اضر، عدناف اب٣طيب، مكتبة لبناف ناشركف، ط 1
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 عرفة اب١يٌدة بلغتو.اب٤-9
 اب٢ساسية اللٌغوية الفائقة.-1
 العقل التحليلي الذم بٲكنو من القياـ بالعمليات التصنيفية كالتنظيمية.-1
 بٛلك قدر من اب٤علومات اب٤تنوعة عن معظم الأشياء: معلومات موسعة كليست معمقة"-8

ل اب٤سؤكلية في إنتاج يتحمٌ من كجود رئيس التحرير الذم  أمٌا من الناحية الإدارية فلب بدٌ 
ولوف اب٤عجم، كمدير التحرير الذم يعمل على توزيع الأدكار كتدريب اب٤عرفبْ، كب٧رٌرين الذين يت

صياغة اب٤ادة كتدقيقها كيشبَط فيهم القدرة على بٙليل اب٤عافٓ كاستنباط الدلالات غبّ اب٤وجودة 
 .1في اب٤عجم"

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المدونة:-ثانيا
اب٤كبْ الذم يػيتىكىأ عليو في أمّْ بٕثو كاف، لأنٌها "الرٌصيد اب٤وثوؽ بٗػا بٙملو الأساس  تعدٌ 

يرىكز عليو"
" ألا ، إذ يشبَط فيها 2من معارؼ صحيحة شاملة في مداىا كمعاب١تها للموضوع اب٤

 مو، كلا يىنقيص على ىذا القىدر،تتجاكز  أكثر ب٩اٌ بٰتاج إليو الطفٌل في سنٌ معيٌنة من مراحل تعلٌ 

                                                           
 .73ص72صأبٞد ب٨تار عمر، صناعة اب٤عجم اب٢ديث،  1
عربٌة، ب٧مد ماىر بٞادة، مؤسسة الرٌسالة 2

ي
 .21ـ، ص1987-ىػ1407، 6، ببّكت، طينظر: اب٤صادر العربيٌة كاب٤
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أك لا يقلٌ عن اب٢دٌ الأدفْ الذم بٰتاجو التٌلميذ بعيدة عن كل ما يينفٌره ، الذم ييثقًل الطفٌل من 
بَادؼ للمفهوـ الواحد، كالأعجمي اب٤ختلف  فيو" الألفاظ الغربيٌة

ي
 .1ككثرة اب٤

اب٤عاجم اب٤درسيٌة إبٝالا كانت صناعتها نتاج مصادر سابقة في التٌأليف اب٤عجمي كبعض 
بتغى من مادٌة كأضافت إليها ما رىبىت بو اب٢اجة كلعلٌ اب٤راج

ي
تكيٌيف  ع اب٥امشيٌة، فأخذت منها اب٤

نوعها كترسيم حدكدىا، يكوف من مصدر أساسي كآخر ثانوم، نعرجٌ عليها كفق النظرية 
اب٤عجمية البٍ درجت في الباب الأكٌؿ مرفقة بالوصف اب٤تداكؿ، كبعدىا نعطي تصوٌرا جديدا 

فاقات اب٤نهجية البٍ تعبَيها، كتراعي اب٤قرٌر الدراسي بأكثر شمولية كانتقاء للمعبُ بٱفف من إخ
 على النحو الآتي:

 اب٤صدر الأساسي: -0
 كيتمثل في اب٤قرٌر الدٌراسي كما بٰويو من مقاييس متعدٌدة في ب٦الات ب٨تلفة لغوية كفنية 

كاب١غرافيا كالفلسفة كالعلوـ الطبٌيعية،  كتاب البٌَبية الإسلبمية كالعربية كالتٌاريخ  :كعلمية؛ ب٫و
آّلٌبت اب٤درسيٌة البٍ تهتمٌ بشؤكف التٌلبميذ كتىقًف على بٛاٌس  كالفيزياء كالريٌاضيات كىلمٌ جراٌ، ك

ـ أدبان ب٥ذه الفئة تراعي خصوصياتو اب٤عرفيٌة، البٍ" تصدر عن مع احتياجاتهم، كما تقدٌ 
ستول الابتدائي أك اب٤توسط، حيث تكوف كتاباتها من اب٤ؤسسات اب٤درسيٌة سواء منها في اب٤

، تنضاؼ إليها اب٤تداكؿ على 2التٌلبميذ في إطار النٌشاط الثقٌافي كحصصو داخل اب٤دارس"
 الألسن ببْ اب٤تمدرسبْ في حياتهم اليومية في اب٤درسة أك الشٌارع أك اب٤نزؿ.

رية للمغرب العربي في البٌَبية اللٌجنة الاستشا»كلعلٌ ىذا العمل الرٌشيد ذيلٌل من لدف 
، فقد فكٌرت فاىتدت إفُ أسلوب ناجع، كمنهج رصبْ عليو نببِ ما ب٫ن بصدده، «كالتٌعليم

خاصٌة أننٌا عملها توقٌف في الطٌور الأكؿ من التٌعليم الابتدائي، الذم جاء يهدؼ" إفُ ضبط 
العرب، البٍ بٰتاج إليها  ب٦موعة من اب٤فردات كالبٌَاكيب العربيٌة الفصيحة على قياس كلبـ

التٌلميذ في اب٤رحلة الابتدائية كالثاٌنوية، حبٌٌ يتسبٌُ  للطفٌل التٌعببّ عن اب٤فاىيم اب٢ضاريةٌ البٍ 
                                                           

عبد اب٢من اب٢اج  يينظر: الرٌصيد اللٌغوم للطفٌل العربي كأبٮية الاىتماـ بٗدل استجابتو ب٢اجاتو في العصر اب٢ديث،  1
 .13ص ،1، اب١زائر،  العددب٦لة ب٨بر الدٌراسات اللٌغويةٌ في اب١زائرصافٌ، 

ـ، 2002، 1د الأخضر السٌابٰي، ابٙاد الكتٌاب اب١زائريبْ، اب١زائر، طينظر: تاريخ أدب الأطفاؿ في اب١زائر، ب٧م  2
 .25ص
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"، يتضمن الرصيد "الأكثر شيوعا كالأكثر توزٌعا في الوطن 1بٯب أف يتعلٌمها في ىذه اب٤رحلة"
لمرادفات إذا تعددت،  كما يكوف الأكثر إبٰاءن  العربي، كالأكثر تىردُّدا في النٌصوص بالنٌسبة ل
أمامنا لنحذك على منواب٥ا  ا، كتركت آّاؿ مفتوح2للمعبُ، ك الأكثر قىبولا لاشتقاؽ كالتٌصريف"

 من حيث معرفة نوعية اب٤ادٌة البٍ تدكر على ألسن اب٤تمدرسبْ ككيفية جرد مضموف اب٤قرٌر.
 اب٤صدر الثاٌنوم: -2

اب٤ساعدة، الذم يستند إفُ بعضها في الاستشهاد كالتٌوثيق كالضٌبط،  كيتمثٌل في اب٤راجع
كأخرل بضمٌ منها أليق مادٌة تناسب اب٤ستول الدٌراسي كنتأسى بطريقة اب٤عاب١ة كبٙديد اب٤عبُ، 

 كىذا ما ب٪ده إقرارا في الصٌناعات اب٤عجمية اب٢ديثة اب٤وجهة إفُ اب٤تمدرسبْ ب٫و:
 لعلي بن ىادية كرفاقو: «القاموس اب١ديد للطٌلبب»-أ

ىو "معجم مدرسي، جاء حاملب لركح العصر، اعتمد على عدد من أمهات ]أمٌات[ 
، إضافة «القاموس المحيط»ك «تاج العركس»ك «لساف العرب»اب٤عجمات العربيٌة القدبٲة؛ مثل: 

امع ، كب٦لٌبت ب٦«اب٤نجد »ك «اب٤عجم الوسيط»ك  «مبً اللٌغة»إفُ اب٤عجمات اب٢ديثة؛ مثل: 
 . 3اللٌغة العربيٌة ك معاجم مكتب تنسيق التٌعريب بالربٌاط"

 ـ(:1921-1856ب١رجس بٮاٌـ الشيويرم)« معجم الطاٌلب»-ب
جاء في مقدٌمتو اب٤راجع البٍ اعتمد عليها، حيث يقوؿ:" رأيت أف أيقدـ بنفسي على 

ن اب٤توف كالأسفار؛ كػ العمل في تأليف معجم على النٌحو اب٤ذكور، فرصٌدت لو العيدٌة الكافيٌة م
 «ب٧يط المحيط»، ك«أساس البلبغة»ك  «الصٌحاح»ك «تاج العركس»، ك«لساف العرب»]ب٫و[ 

 كجعلت ب٧يط المحيط أمامي، ب٢سن نسقو ا ييستفاد منو أك ييستعاف بو،ب٩ٌ ، كغبّىا «اب٤صباح»ك
 .4مرجعا فِ ب٤زيد التٌوثٌق" «التاٌج» ك «الصَّحاح» ك 

                                                           
ب٦لة  عبد اب٢من اب٢اج صافٌ،  الرٌصيد اللٌغوم للطفٌل العربي، كأبٮيٌة الاىتماـ بٗدل استجابتو ب٢اجاتو في العصر اب٢اضر،1

 .11ص ،1اب١زائر، العدد  ب٨بر الدٌراسات اللٌغويةٌ في اب١زائر،
 .21فسو، ص اب٤رجع ن 2
 .351اللٌغة كمعابٝها في اب٤كتبة العربيٌة، عبد اللٌطيف صوفي، طلبس للدٌراسات كالبٌَبٝة كالنٌشر، دمشق، ص 3
 ـ، ص ج.1995، 2لبناف، ط-معجم الطاٌلب، جرجاس بٮاٌـ الشٌويشرم، مكتبة لبناف ناشركف، ببّكت4
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اعتمادبٮا الأكبر كاف على اب٤عاجم القدبٲة، كأساس انطلبقة في نلبحظ من اب٤عجمبْ 
أخذ بٕظٌ « القاموس اب١ديد»التٌأليف، ثٌم ما أينتج في العصر اب٢ديث من معجمات، إلٌا أفٌ 

أكفر من اب٤صادر، فوسٌع ب٦الو  إفُ كلٌ ما ىو ب٦معي، كما يصدر في ب٦لٌبتها من مصطلحات 
فاب٫صرت مصادره في بعض « معجم الطاٌلب»أمٌا العلمي، علميٌة كغبّىا مواكبة للتٌقدـ 

لعبد اللٌو البستافٓ كمعجما « ب٧يط المحيط»اب٤عاجم القدبٲة مع  البٌَكيز على بعضها،  أكب٥ا 
« تاج العركس من جواىر القاموس»ىػ( ك141-لأبي بٞاد ب١وىرم )«  الصٌحاح كتاج العربية»

 و يأخذ من اب٢ديث كبٰتكم إفُ القدفٔ في الضٌبط.ىػ(للتٌوثيق، بٗعبُ أنٌ 4948-للزُّبيدم)

معجم الأغلبط اللٌغويةٌ »أمٌا اب٤صادر الثاٌنوية اب٤عتمدة في التٌصحيح اللٌغوم؛ فنحو:  
أزاىبّ الفصحى في دقائق »لزىدم جاد اللٌو، « الكتابة الصحيحة»لمحمد العدنافٓ، « اب٤عاصرة

العربيٌة »ك « العربيٌة اب٤عاصرة عند الكتٌاب كالإذاعيبْأخطاء اللٌغة »لعباس أبو السٌعود، « اللٌغة
 .1لأبٞد ب٨تار عمر."«  الصٌيحة
إذف، خليق في صناعة اب٤عجم اب٤درسي بٙديد اب٤دكٌنة البٍ ب٘رد موادٌىا كتصنٌف بٛهيدا  

للتٌأليف، لا تبتعد عن خصوصيات التٌلميذ كمزاجو الاستيعابي، انطلبقتها الرئٌيسة اب٤قرٌر 
عفوية أك اسي بكلٌ مقاييسو كالألفاظ البٍ تدكر على ألسن اب٤تمدرسبْ كبعض كتاباتهم الالدٌر 

ارية أك استبيانية ككذلك ما ييبثٌ في قنوات الأطفاؿ من برامج قريبة الإجابة عن تساؤلات اختب
من اىتماماتهم كتطلٌعاتهم، تصحبها للمساعدة التٌحريرية كالتٌوثيقية كبسط اب٤فاىيم، ب٫و: 

عاجم القدبٲة ككتب التٌصحيح اللٌغوم، ككتب الاستشهاد لتذليل صعوبة الفهم كتنويع اب٤
سياقات الوحدات اب٤عجمية؛ ب٫و: القرآف الكرفٔ، كالأحاديث النٌبوية، ككتب التٌعاببّ 

 الاصطلبحية كاب٤سكوكة ككتب اب٢كم كالأمثاؿ كالدٌكاكين الشٌعرية...
يف من عبء حشد الألفاظ الشائعة كتكوف من لكنٌ اب٢ل الأمثل لضبط اب٤دكنة كبٚف

اىتماـ التلميذ ىو كضع قائمة اب٤فردات اللٌغوية الشائعة، إذ" تعدٌ من الأعماؿ اب٤رجعية البٍ 
بٲكن أف يستفاد منها في تقنبْ كتنظيم اب٤واد اللٌغوية التعليمية، كقد ارتبطت منذ نشأتها بتعليم 

ل التعليم كتبسيطو، كبٲكن فهم التبسيط اب٤شار إليو اللٌغة، حيث كانت تهدؼ في الأساس تسهي
                                                           

 .84ينظر: صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص  1



 
132 

 

ىنا بطريقبْ، كذلك حسب النٌهج اب٤تبع في إعداد ىذه القوائم، ففي القوائم اب٤عتمدة على 
الإحصاء كحساب كركد الكلمات في نصوص معينة، يتمثل التبسيط في تقليص الاتساع 

ستخداما، كىذا النوع يقوـ على اب٤عجمي للغة كحصره في فئة معينة، تبدك أكثر بركزا كا
الإحصاء اب٤وضوعي يستجيب بشكل أكفِ ب٤شكل الاتساع اب٤عجمي، من خلبؿ بٙجيمو في 

يرجح كونها أكثر سهولة في التٌعلم، كمن أقدـ الأمثلة على ىذا  البٍاب٤فردات الأكثر شيوعا، 
لذاتية فهي تنطلق (، أمٌا القوائم اThorndike-1921النٌمط من القوائم، قائمة ثورندايك)

مقارنات مقصودة كعلى معايبّ ذاتية تستهدم بٖبرة من يقوـ  من نظرة تعتمد على إجراء
. كاب٤لبحظ من خلبؿ بٕثنا ندرة في اب٢ديث عن ىذا 1بالإعداد كمن ب٘ربتو في تعليم اللٌغة"

من أىداؼ النوع من الدراسات على الرغم من أبٮيتها في البحوث اب٤يدانية اب٤عجمية كغبّىا، ك 
البٍ بٙققها في عدٌة ب٦الات تعليمية من ذلك اختيار اب٤فردات اللبزمة البٍ بٙتاجها كلٌ فئة 

 متمدرسة، كيف نعرؼ ذلك؟
  لعدد اب٤فردات الشائعة اب٤طلوب من أجل استعماؿ ناجع في اللغة اب٤كتوبة "اب٤ستول الأكؿ

 & Laufer, 1992; Nationكلمة  )  5000عائلة من اب٤فردات أك  3000ىو 
Waring, 1997.) 

 56كؿ من عدد اب٤فردات الشائعة  يساعد القارئ في فهم ما يعادؿ  اب٤ستول الأ % 

   من كلمات النص حبٌٌ ينجح القارئ في 95كميٌة اب٤فردات الشائعة بٯب أف تغطي %
 (. Laufer, 1992فهم كلمات جديدة )

  النص.% من 7كلمة اضافيٌة تساىم في بٙسبْ الفهم ب   1000كل 

  ٌ7كلمة إضافية تساىم في بٙسبْ الفهم ب1000كل%. 

  اب٤ستول الأكؿ من عدد اب٤فردات الشائعة يساعد القارئ في تطوير عدد اب٤فردات اب٤كتسبة
 لاحقا.

  ٌالتلميذ الذم بٲتلك اب٤ستول الأكؿ من عدد اب٤فردات يستطيع أف يواجها أم 
 نص.

                                                           
 ص يل إعداد اب٤واد التعليمية، طعيمة رشيد، أـ قرل،دل 1
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 من النص 99-%98كٌن القارئ فهم على من عدد اب٤فردات ىو الذم بٲاب٤ستول الأ %
  (Hirsh & Nation, 1992)كالقراءة بٗتعة 

 "1تكرار اب٤فردات اب١ديدة يسهل في تذكيتها بشكل تلقائي. 
نلبحظ أفٌ التدرج في اب٢صوؿ على ثركة لغوية مستمدة من اب٤قرٌرة نعرؼ ّٔا مدل مقدار 

التعليمية، كبذلك ب٬رج الرصيد الواجب اب٤ادة اللٌفظية اب٤وجودة، كما مدل استيعأّا للجوانب 
 كركده في النص كمقداره كالذم يتوافق مع معطيات التلميذ كقدرتو.

إعداد اب٤عجم اب٤درسي، إذ تفكيك  في  كفي تقييس اب٤فردات كبٙجيمها عمل ناجع
النصوص اب٤قرٌرة كتصنيفها، كنصطفي منها اب٤فردات الشائعة النقية الأساسية كنضمنها اب٤عجم، 
نصل إفُ الغاية التعليمية بتكامل ببْ النص كاب٤عجم اب٤درسي، كنضيف إليها القائمة الأساسية 
للمستعمل الشفهي ب٥ذه الفئة، كما ىو اب٢اؿ في الفصل التاسع من كتاب اب٤عجم اللٌغوم 
لرياض أبٞد زكي الذم تناكلناه بالدرس كالتحليل، للخركج بٗخطط عمل في صناعة معجم 

ب٘ريبي، متكأ على لوائح -اكؿ تصور ب٤عجم الطفل العربي، بناء على بٕث ميدافٓمدرسي، إذ تن
مفردات مستمدة من بعض اب٤صادر اب٤عجمية، لينظر مدل إدراكها كتداكب٥ا من طرؼ الأطفاؿ 

 سنة، كالعينة تشمل مناطق من لبناف.12-3اب٤نحصرة أعمارىم من 
ب٥ا أف نؤسس مدكنة حسب اب٤ستويات، نا الطريقة النظرية البٍ نستطيع من خلبب٫ن يهمٌ 

ككذلك متطلبات الفئة العمرية كاىتماماتها، فمثلب ب٫ن إذا أردنا نضع معجما لغويا للمستول 
الثانوم، ماذا سنفعل؟ نعدٌ قائمة للمفردات اللٌغوية الشائعة في اب٤ستول التعليمي الذم نريده 

النصوص أكلا، لأنٌها الأصل في كلٌ بالبحث، فنحصي نصوص الكتب اب٤قرٌرة ثم نقوـ بتفكيك 
اب٤ناىج الدٌراسية كبعدىا اب٤تفرقات، ب٭وذج ذلك بعض النصوص حبٌ نعطي الطريقة اب٤تبعة في 

 الإعداد مع بٙديد اب٤عبُ الشائع:
 المرحلة الأولى: تفكيك النصوص

                                                           
ـ، 2006 ، اللٌغة العربية، عببّ شحبرم قاسمبٙليل اب٤فردات اللٌغوية في كتب الرائد للصفبْ الأكؿ كالثافٓ اب٤عدٌة لتدريس  1

 .11ص-9ص
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فيها تفكيك النصوص إفُ كحدات صغرل، بٗا في ذلك حركؼ  ىذه اب٤رحلة يتمٌ  
ثم نقيد ب٥ا معناىا حسب السياؽ النص، كفيما بٱص الألفاظ اب٤وسوعية من أب٠اء اب٤عافٓ، 

ها دكف التعرض ب٤عناىا ثمٌ الأعلبـ كالأماكن كالتواريخ اب٤همٌة كعناكين الكتب كالنصوص فنثبت
 ليها في آخر الإحصاء. نعود إ

اب٥جائية، ليتسبٌُ لنا أف ترتيب الوحدات اب٤عجمية أك الألفاظ حسب الألفبائية المرحلة الثاّنية: 
 لكلٌ حرؼ. نعدٌىا بيسر، إذ نضع جدكلا

 إحصاء الكلمات مع معانيها حسب تواترىا في النٌصوص. المرحلة الثاّلثة:
كلمة في ب٦موعتها من نفس اب٢رؼ كمعدؿ تكرارىا، ثٌم من آّموع نسبة كل ٌ  المرحلة الرابعة:

 الكلي في البَتيب.
ائمة للكلمات الشائعة أك الأساسية مع بٙديد معانيها بدقة ثمٌ البٍ إعداد ق المرحلة الخامسة:

 ها شيوعا.كب٭وذج ذلك النص الآتي:تليها أك أقلٌ 
 

لتكرارا  اب٤فردة اب٤عبُ 
 أ الاستفهاـ 6

الأب، أبيو، أبوه،  الوالد، الوالدين 20
 الأبوين

، باب٠ة، ابتسمت ضحك يسبّ 3
 ابتسامة

 ابتعد قصت 1
ءدخلها اب٤ا 1  ابتل 
 أبدا ظرؼ زماف للتأكيد على اب٤ستقبل 2
 أبصارىم أنظار 1
 أبقى أظلٌ  1

ابن، بنت، أبناء،  الأكلاد من ذكر كأنثى 16
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 البنت، بنات
أبو الألواف   1

 السبعة
، بيضاءأبيض لوف 6  
 الاب٘اىات النواحي 3
 أبٙسن أتعافى 2
 أتى جاء 4
 أثاث منزفِ أغراض 1
 آثار التحف 1
 أثبتو أحكمو 1
 أثناء ىذا الوقت 3
 الاثنبْ اليوـ الثالث من الأسبوع 1

الإجابة، أجاب،  الرد عن السؤاؿ 16
، أجابوا، أجاببِ

..ب٘ب  
 اجتمع التقى 2
 اجتمع تكدست 2
 اجتهاد تفافٓ 1
 أجرل أساؿ 1
 أبٝل أحسن 7
أحتاج، بٰتاج،  تطلب 3

 بٙتاج
 احبَاـ الوقار ب٥م 1

اؿب٦هوؿ اب٢ 12  أحد 
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 أحدث أثار 2
 إحدل مؤنث كاحد 2
 أحزمتهم رباط الأماف 1
 أحسٌ  أشعر 7
 أحسن أبٝل 1
 أحسن أفضل 1
 أيحسن أتقن 1
 أحسنت جدٌت 1
 أحسنوا قدكا لنا اب٣بّ 1
 أحفاد، حفيد أبناء الأبناء 2
 أحلبـ اسم علم 1
 أحلبىا، أحلى أبٝل 2
 ابٞر تلوف بٕمرة 1

، ي، ب٫ميأبٞ أحفظ، أقي 11
 بٞاية

 أخبر، بٱبر... يعلم 11
أخت، الأخت،  شقيقة 7

 أختو
 اختار انتقى 7
 أخذ بٞل 1
 أخذ التقط 1
 أخذ بٛوضع 1

 أخذ بدأ 14
 أخذف، خذم تناكؿ 7
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 أخٌر يفوتو الوقت 1
 آخر مقابل 10
 أخرج أظهر 2
 أخرل مؤنث الآخر 8
 أخزٌف أتبثٌ في ذاكرة 2
 أخصص أحدٌد 1
صعابال 1  الأخطار 
أخي، إخواف،  الشقيق 6

 إخوتي
 أدرس أتعلم 2
 أدكات النظافة كسائل 1
 إذا حرؼ جواب كاستقباؿ 1

ظرؼ متضمن معبُ الشرط كبٚتص  11
بالدخوؿ على اب١ملة الفعلية كاب١ملة 

 الاب٠ية.

 إذا

 إذف إبلبغ 1
 إذف حرؼ جواب كجزاء كاستقباؿ 8
 الأذنبْ عضوا السمع 5
صغبّ، يداه أصغر من رجليع. حيواف 2  أرانب 
 أرباب أصحاب 1
 أربع، أربعة عدد 2
 ارتاح يطمئن من الإعياء 2
ارتداء، يرتدم،  لبس 6

 ارتدل، ترتدم
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 ارتفع، ارتفاع ارتقاء 6
 ارتوت، ارتول شبع من اب٤اء 2
 أرجاء نواحي، جوانب 2
 أرجو آمل 5
 أرجوحبٍ  3
 أرجوؾ التوسل 1
 أرسل بعث 3

 الأرض الكرة السيارة البٍ عليها الناٌس 10
 أرضنا بلدنا 1
 أرغب نريد 2
 أرقاـ الرمز العددم للشربٰة، البٍ تتصل بو 2
 أرنب دمية على شكل أرنب 1
 أرىب أخشى 1
 أركع أدىش، أبٝل 1
 أركقة ب٩رات 1

أريد، تريد،  رغب، كدٌ  17
 أرادت، أردت

 أريبِ دلٌبِ 1
 أزاح حيٌدكا 1
 إزالتو تنحيتو 1
 ازدحم اكتظ 1
 أزىار زعفراف  1

أزىار، زىور،  كركد 18
 زىر
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1 
3 

 الاستحماـ يسبح
 استحم

 أستطيع أقدر 6
 استعدٌ، استعدٌكا تهيأ 2
 استعمل استخدـ 4
 استقامة امتداد 1
 استمر داـ 1
 استيقظ استفاؽ 6
حيواف مفبَس من السباع اللبونة، يقع  2

ىعلى الذكر كالأنث  
 أسد، أسود

 أسرار خبايا 2
 الأسرة العائلة 7
 اب٠ي، أب٠اء لقب 3
 أسهل أيسر 2
، سوداءأسود اللوف 4  
 أشار، يشبّ دؿ 2
 اشتد قوم، زاد 4
 اشبَل ابتاع 9
 اشتعل احبَؽ 1
 الأشجار ما قاـ على ساؽ صلبة 9
 أشدٌ  بالغ في اب٢د 1
 أشرطة أفلبـ مسجلة في أقراص 1
ر منوضوء الصاد 5  أشعة 
 أشعبٍ ما يصدر من اب٥اتف من ذبذبات 2
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 أشعل أكقد 5
 أشفى، شفاء يتعافى 6
 أشكو أبلغ أمره 1
 أصاب طاب٥ا 2
 أصابوه حققوا اب٥دؼ 1
 أصبح صار 7
 أصحاب اب٤رسل إليهم 1
أضاع، ضيٌع،  أتلفت 4

 تضييع، يضيٌع
 أضاؼ زاد 2
ضحيةأ الكبش اب٤قيدٌـ للنحر يوـ عيد الأضحى 1  
 أطراؼ جوانب 1
 أطيب مستساغ 4
 أعاليو فوقو 1
 اعتدل تهجم 1
أعجبتبِ،  يركؽ لك 5

يعجبك، 
، اب٤عجببْ
 إعجاب

 أعد، إعداد حضٌر 3
، اعطيبِ، أعطيو مدٌفٓ 4

 أعطتك
 أعلٌمك ألقنك 3
 أعلن أذٌف 1
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 أعيش أسبَزؽ 1
ما يردد من مقطوعات شعرية  1

 مصحوبة بصوت النام
 أغافٓ

ركع الثانوية في الشجرةف 9 ، أغصاف، غصن 
 غصوف

 أغفت أخذىا النوـ 1
 أغلبىا ذات شأف عظيم عندم 1
 الأغناـ اب٤اشية 5
 الأغنياء ذك سعة في الرزؽ 1
 أفاخر أباىي 1
 أفارؽ أترؾ 1
 أفضل، تفضل أستحسن 3
موعد الغذاء في الصباح أك في منتصف  1

 النهار.
 الإفطار

السماءما عنٌ من متسع  1  الأفق 
 أفلبـ  1
 افهم  1
 أقارب ذكيهم كأىلهم 1
 أقبل/ت أتت 4

 اقبَب دنو 12
 أقراص حبوب 2
 أقفاص ب٧بس الطيور... 1
 أكتب أدكٌف 3
 اكتشف اطلع 4
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 اكتظ ازدحاـ 1
 أكثر أسرؼ 1
 أكثر زيادة كإضافة 5
 أكل تناكؿ الغذاء 6
، الأكل الغذاء 7

 مأكولات
تطيق أبٌٞل ما لا 1  أكلٌفك 
 الأكواب اب٢ديدة  1
ما بٱاط من خيط كبلبستيك، تسبَ  1

 فيو الأشياء...
 أكياس

 إلاٌ  اب٢صر 2
 إلاٌ  الاستثناء 5
 ألا التحضيض 2
 ألا التعجب 2
 ألبس يضع الثياب 4
 أب٢اف إيقاع موسيقي 1
 الألعاب الرمادية كسائل ب٥و 1
 ألقت رمت 1
 إلكبَكنية جهاز آفِ 1

 
 أفَ، تأب٤ت، تؤفَ كجع 6
 أب٤ع، تلمع تبرؽٌ 2

 الألواف السبعة علم على الألواف الأساسية 
 إفُ انتهاء الغاية 140
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 أـ التخيبّ 1
 الأـ الوالدة 13
 الأ ٌـ الواؿ 45
 أمٌا الفصل كالتوكيد 10
 الاماـ اب٤قدمة 1

 أماـ قبالة 12
 الامتحاف الاختبار 2
 امتدت، بٛتد انبسطت 3
 امتص يرشف 1
 أمتعة أغراض السافرين 1
 أمدٌ يدم أطلب 1
 امرأة الأنثى البالغة ضد الرجل 3
 أمس ما بعد العصر 1
 أمواج ما ارتفع من اب٤اء على سطح البحر 5
 أمبْ كفي 1
 أمبْ اسم علم 7

 إفٌ  النصب كالتوكيد 23
 أف النصب كاب٤صدرية 92
 الآف في ىذا الوقت 9
افِفي الوقت اب٢ 9  الآف 
 إف شاء الله بإذنو 2

 أنا ضمبّ متكلم اب٤فرد 40
ر كاب٤ؤنث اب٤فردكضمبّ اب٤خاطب للمذ  16  أنت 
 انتشر تتوزع 3
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 انتفخ تضخم 2
 انتقلت بٙولت، بٙركت إفُ مكاف 2
، انتهتانتهى اختتم 5  
 اب٫نت انعكفت 2
ىا، نسيت، اأنس لا تغيب عن ذكرم 6

 تنسى
البٍ فَ تتزكج تقاؿ للفتاة البكر 1  آنسبٍ 
 أنشر أعلٌق 1
 أنصحك أرشدؾ 1
 انصرفوا، انصرؼ توجهوا إفُ مكاف آخر 2
 انطلق بدأ مسرعا 7
 أنغاـ موسيقية إيقاعات 1
عضو الشمٌ، يتوسط الوجو، لو فتحتاف  1

 تنفسيتاف
 أنف

 انفجرت ضحكت بقوة 1
 أنقل يربطن يوصل 1

 
 أفٌ/ىا/فٓ النصب كالتوكيد 35
، أكملأتم 9 أنهى، أنهت،  

 أنهي
 الأنواء ب٪م 1
 أنوب أمثلو 1
 الأنيقة اب١ميلة 1
 آه للحسرة 4
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 أىدل قدـ لو 5
 أىدم، أىدل أقدٌـ معركؼ 3
 أىل عائلة 2
 أىلب بك بٙية 1
 أىواىا أحبٌها 1
 أك التخيبّ 9
الصحيفة اب٣ضراء البٍ بٚرج من  6

 الغصن
 أكراؽ

بٱتلف معو في طائر مائي شبيو بالبط،  4
 عنقو الطويلة

 الإكزة، إكزات

 أكصل ربط 1
 أكصى نصب، طلب 2
 أكؿ مرة الوىلة الأكفُ 2
 أكلا بداية 4
 أكه تضجر 2
 أمٌ  الاستفهاـ 1
 آيات علبمات 1
 إياٌؾ التحذير 1
 إياٌه الاختصاص 1
للمؤنث النداء 5  

 
 أيتها

 أيضا كذلك 4
 أين الاستفهاـ عن اب٤كاف 10
للمذكر لنداءا 3  أيهٌا 
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 ب اب٤صاحبة 161
 ب الظرفية اب٤كانية 3
 الباب منفذ اب٣ركج كالدخوؿ في البيت 2
 باخرة  5
 البادية الريف 2
 بادية، تبدك بارزة،  تظهر 1
 بارؾ قذؼ الله فيك اب٣بّ 1
 بارؾ الله فيك للجزاء على الصنيع 2
 باطن غور 1
 باقة حزمة 2
 باكر أكلو 1
سوٌؽ للسلعاب٤ 1  البائع 
 بائع اب٢ليب موزع 1
 بائعة الكبريت علم على موضوع قصة 7
 بٌٕار قائد السفينة 1
اب٤اء الكثبّ الذم معظم اب٤عمورة ضدٌه  4

 اليابس
 بٕر، بٕار

 بٕرارة شدٌة 1
ما يرتفع عن الأب٠اء السائلة أك الرطبة  1

 بقوة اب٢رارة كيرل فوقو
 بٖار

 بدأت أخذت 31
 بدلة لوف 1
 بديعة الفريد 3
حبات ب٨تلفة الأشكاؿ، حسب كلٌ  3 رك بذ  
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 أنواع اب٤غركسات.
الصغار الأطفاؿ 1  البراعم 
 برتقافِ لوف 1

 البرد، بركدة، بارد اب٬فاض اب٢رارة 11
 برقيات الرسائل اب٤ستعجلة 1
 البركة مستنقع اب٤اء 3
 برنس ثياب تقليدية 1
 بريق ب٤عاف 1
لطفولةبٙمل معافٓ ا 1  بريئة 
 بزغ طلع 2
 بساط غطاء 2
حديقة كثيفة الأشجار اب٤ثمرة، تتخللها  1

 فراغات للزرع
 بستاف

1 ...  البصل بقل زراعي، زرعو على شاكلة الثوـ
 البضائع السلع 3
 بضعة أياـ قليلة 1

من طبّ اب٤اء، يقع على الذكر كالأنثى،  13
 كاحدتو بطة

 البط، بطاٌت

 بطء بيسر 2
نتوج نشومم 1  البطاطا 
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 مستوياتها اللّغوية-ثالثا

قٌق النٌاطقبْ بو صلبتهم الاجتماعية، اب٤ستول اللٌغوم ىو" النٌ  موذج اللٌغوم، الذم بٰي
كالفكريةٌ، كبٰمل خصائص اللٌغويةٌ البٍ تعارؼ عليها أىلو، أصواتا ك بنية ك تراكيبا ك إعرأّا، 

، 1الذم يتطلٌب استعماب٥ا فيو، مع مقتضى النٌظاـ اللٌغوم"لأفٌ كلٌ لغة ب٥ا مستواىا الاجتماعي 
زٌمن، بٗعبُ الذم ينسجم مع القوانبْ اللٌغوية البٍ تواضع عليها عبر سنبْ، فتبقى فاعلة مع ب٩رٌ ال

لتلبقح الأفراد، إلٌا أفٌ ىذا اب٤ستول تتباين درجاتو ببْ الأفراد، من  إذ تغذك القناة التٌواصلية
ب، فمنهم من يكوف كلبمو متوافق ب٢دٌ ما مع النٌظاـ اب٤عيارم للٌغة، كمنهم حيث درجة الصٌوا

حن أخذ لٌ المن بٰيد عنو بسبب عوامل تفرزىا العوامل الاجتماعية، فالعرب مثلب عندما رأكا أفٌ 
يتفشٌى في العربية، حبٌٌ انتهى إفُ القرآف، بٟنٌوا بإبٯاد قواعد تضبط الكلبـ كيغذكا معمٌما على  

 لأفراد.                                                        كلٌ ا
؛ بقولو: "كخشي أىل العلوـ منهم أف تفسد عبد الرٌبٞن بن خلدكفكيثبت ىذا ما قالو، 

، فاستنبطوا من  تلك اب٤لكة رأسا، كيطوؿ العهد ّٔا، فينغلق القرآف ك اب٢ديث على الفيهوـ
طرٌدة، شبو كلٌيات كقواعد، يقيسوف عليها سائر أنواع ب٦ارم كلبمهم، قوانبْ لتلك اب٤لك

ي
ة اب٤

الة الاجتماعية البٍ كانت سائدة في ذلك الوقت، البٍ  اب٢، فكاف ىذا يتماشى مع 2الكلبـ"
كاف فيها التبٌارم في صفاء التٌحببّ، فيىعرًؼ  معانيها العامٌة قبل اب٣اصٌة، مع ىذا تلوٌنت اللٌغة 

ب١اىلي، ءن من عصر إفُ عصر، فلم تبق اللٌغة العربية حبيسة عصر ابأشكاؿ ب٥جية، كزادت ثرا
حاؿ، كعدـ طبيعة اب٢ياة البدكية اب٤ضطربة، البٍ يغلب عليو البٌَ " الذم تعود حيثياتها إفُ

 .3كخشونة العيش"الاستقرار 

قد ارتقت، كىذا راجع بطبيعة اب٢اؿ إفُ التٌحوٌؿ ف كما ىي في العصر الذٌىبي كما بعده
البٍ مضمونها أفٌ" أفٌ لكلٌ عصر لغتو، كما أفٌ  ي كالنٌبوغ اب٢ضارم، كىنا حاجتناتماعالاج
عصر أىلو، فاللٌغة ب٤ن أفضت إليو ككانت في عهده، الذم يتٌخذىا للعبارة عن أحوالو ك  لكلٌ 

                                                           
 .03لقاىرة، صاب٤ستول اللٌغوم للفصحى ك اللٌهجات كللشٌعر ك النثٌر،  ب٧مد عيد، عافَ الكتب، افي   1
 .548ـ، ص2007، 1دار الغد اب١ديد، القاىرة، ط، مقدمة ابن خلدكف، تح: أبٞد جاد  2
ب٧اضرات في  قضايا اب٤عجم العربي ك علبقتها بالدٌرس اللٌسافٓ اب٢ديث، اب٤بركؾ زيد اب٣بّ، دار الوعي للنٌشر كالتٌوزيع،   3

 .31ـ، ص2011، 1اب١زائر، ط-ركيبة 
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، فاللٌغة، إذان بٙتفظ بنظامها  الدٌاخلي، 1أغراضو لا للمتقدـ الذم درج ك درجت أحوالو معو"
الاجتماعي، كرابط الصٌلة ببْ درسنا، تكمن في أفٌ معيارىا الصٌوابي  ىو اب٤سػايرة للوضع  لكن

اب٤عجم ىو اب٤بَجم لتجارب آّتمع  برموز لغويػٌة، فكاف من الضٌركرم أف نضع الأسَّ لضبط 
حدثوف أسس لتحديد اب٤ستول 

ي
اب٤عيار الصٌوابي في الانتقاء ثٌم الوضع، لذا كضع العلماء اب٤

للٌغوم ك تقعيد لو قاصدين ما يصدر عن اب٤تكلٌم، حبٌٌ نيذلٌل فيما بعد أمّْ عمل تطبيقي، من ا
 شأنو أف ييعزٌز نتائج استشرافيٌة، كىي على ىذا النٌحو: 

 "مراعاة المستوى الاجتماعي لاستعمال اللّغة:-4
أعضاءه، إفٌ في كلٌ ب٦تمع من آّتمعات ينخزؿ بٗجموعة من اب٤ظاىر، البٍ تسود ببْ 

حيث ينظر إليها على أنٌها أشكاؿ سلوكية، البٍ ينبغي مراعاتها كما ارتضاىا آّتمع، كذلك 
العادات كالتٌقاليد ك اب٤لببس ك الطرٌيقة اب٤عيشية ك اللٌغة، كىذا طبعا ليس من كضع فرد كاحد، 

سن تعاملو في ب٦تمعو، ليتلبئم  بل نتاج ميتوارث يرغب إليو العرؼ، فتكوف اب٤وجٌو للفرد حبٌٌ بٰي
مع القواعد الاجتماعية، كقد لا يصدؽ الأمر على العامٌة، بل يتعدٌاه إفُ ما استبَ في الفكر، 

، فنحن حينما نقصد معجم اب٤تمدرس في بلدنا، لابدٌ أف نتقيٌد 2البٍ تتصل باب٤سائل الذٌىنية"
العربية، لأفٌ ىناؾ بٛايز في أكثر  بٗا ىو موجود عندنا، كنعبٌر عنو بلغة تتلبءـ ك النٌظاـ العاـ للٌغة

من شيء ببْ الأقطار العربية، فما ىو موجود في السٌوداف لا نستطيع أف نضعها في اب٤عجم 
قصد عبثا، فالأسس 

ى
اب١زائرم، كىكذا، فكلّّ لو ب٭طي تفكبّه، اكتسبو من ب٧يطو، فما كيضًع اب٤

نفس الوقت بٙقيق نتائج إبٯابية، الاجتماعية رافده لإعطاء اب٤عجم صلبحية استعمالية، كفي 
لدل تقصٌي اب٤فردات كاستقرائها ب٤عجم الطفٌل اب٤تمدرس، ينبغي أف يكن منقادا ب٤ا ىو موجود 

 في آّتمع، الذم سيقدٌـ لو ىذا اب٤عجم.

 مطابق العرف اللّغوي لنظام صحة اللّغة: -6
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سب أصوؿ العرؼ اللٌغوم نظاـ من الأصوات ك الصٌيغ ك اب٤فردات كتراكيب ح
استعمالية خاصٌ باب٤ستول الاجتماعي، يتداكلو أفرادي آّتمع، ازدلفت إليهم باب٤مارسة كاب٤رًاف... 
تكلٌم لكلببٮا ، حينها 

ي
كالصٌلبت ببْ العرؼ الاجتماعي ك العرؼ اللٌغوم، تتجلٌى في مراعاة اب٤

تكلم ما تعلٌمو في مست 1ينطبق عليو اب٤ستول الصٌوابي"
ي
واه الاجتماعي، كينحرؼ فقد بٰقٌق اب٤

عن العرؼ اللٌغوم، فلب مزيةٌ من كراءه، كقد يكوف العكس، مع صحة العرؼ اللٌغوم، إلٌا أنوٌ 
قد أخفق في الإفهاـ، لذا ينبغي ب٘اكربٮا في الاستعماؿ، فالفائدة من ىذا في درسنا تتجسٌد 

مع، ينطبق بعضها مع النٌظاـ فيما يصدر من اب٤تمدرس، من ألفاظ عفويةٌ، باعتباره فردان من آّت
اللٌغوم الفصيح، كبعضها بٰتاج إصلبحا، تنبي على الآلية السٌماعية في صبغتها  اب١ديدة،لأفٌ 
يط بكلٌ اب١وانبوالفائدة الثاٌنية البٍ  إب٪از معجمي ب٥ذه الفئة ليس يسبّا، بل بٰتاج جهدا كيبٌارا بٰي

خم من اب٤عاجم اب٢ديثة µكراء الكمٌ الضب٬رج ّٔا بٙيل إفُ شيء مهمٌ، كىو عدـ الانسياؽ 
ة عمٌا يتماشى كبيئتها، كيتٌضح الأمر جليٌا في مسمٌيات  كغبّىا، البٍ جاءت في معظمها ميعبرّْ
الأشياء، فمثلب كلمة )غليوف(، كيقصد ّٔا الأداة البٍ يوضع فيها التٌبغ، فعلى أمٌ أساس 

يٌت، فلماذا لا تيسمى كمٌاية، بعدٌىا أداةن كالأ مثلة أخرل كثبّة، قد ييقاؿ ىذا دعوة لتوطيد ب٠ي
شرخ الفيرقة ببْ الأقطار العربية، كلبٌ، بل ىي بداية لنؤصٌل لعربية في صيغة جديدة، بٙمل من 
القدفٔ بٝيع القواعد بدكف خدش ميسيء، كمن اب٢اضر استعماؿ اب٢ي للكلمات العربية بٗعافو 

مىع عليها، كفي كقت ذاتو ب٭نح ميوسَّعة، لنيمهّْد فيما بعد تقليصا للفركؽ  في عركة كىثقى ب٦ي
للمتمدرس العربي  كغبّه فيسحىة التٌعببّ عمٌا بٱتلجو، بألفاظ سهلة تتلبءـ مع كاقعو 

 الاجتماعي.

 "الاقتصار على زمن خاص وبيئة خاصّة: -3
          يراعي النٌاطق باللٌغة في نطقو عرؼ البيئة البٍ ينتسب إليها، فالفصحى مثلب بٚتلف    

عن اللٌهجات، إذ تستعمل الأكفُ عادٌة في اب٤واقف اب١دٌيةٌ ك العامٌة، خىطابةن أك تأليفا، أك 
ب٧ادثةن، كىي بذلك ترتبط ببيئة خاصٌة، ىي البيئة فعلب، أك البٍ يفبَض فيها الثقٌافة،...ك 

ة، كلعلٌ ىذا ييفسٌر اللٌهجات العامٌة ذات بيئة خاصٌة،   إذ تستخدـ عادةن في شؤكف اب٢ياة العامٌ 
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تعدٌد ب٥جات البيئة الواحدة، فتختلف ب٥جة قرية مع قرية، كلغة حرفي مع حرفي آخر، كىكذا 
شاىد، فاب٤رء ينطق اللٌغة 

ي
دكاليك، أمٌا الزمن اب٣اص، فهو ما يتٌفق في استعماؿ اللٌغة مع الواقع اب٤

صر، فالأفراد يكتسبوف من على حسب نظامها كجدىا بو في عصرىا، إذ تتغبٌّ من عصر إفُ ع
بيئتهم كفي عصرىم الذم عاشوا فيو، كبذلك ييراعوف اللٌغة كما تنطق في عصرىم لا كما كانت 

 1قدبٲا"
فالفائدة من ىذا الشٌرط، ىو أفٌ اب٤ستول اللٌغوم في صوابو يتحدٌد في البيئة البٍ يعيشها 

ييستعمل في اب١زائر، ليس  الفرد، فمن غبّ اب٤مكن أف تلج ألفاظا بعيدة عن ب٧يطو، فما
، فكلٌ  بالضركرة ىو موجود في تونس، حبٌٌ كإف اتفق في عدٌة قيٌم، لاسيما ما ب٫ن فيو اليوـ
كطٌد ملبمح بيئتو كغذٌىا بأب٭اط أسلوبيٌة شكٌلت فركقا ميتباينة، إلٌا أفٌ بعضها بٲلك إجازة من 

ء عليو، فماذا نعمل في عاميتنا، الفصحى مع التٌعديل، كالبعض الآخر لا فائدة منو سول القضا
من مثل: باغي تنارفيبِ، فنستطيع أف ب٪د حلٌب للفظ الأكٌؿ كنعدٌلو بػ: أبغي يعبِ أريد، لكن 
الثاٌنية، اب٤شتقة من لغة إفرينجية، لذا لابدٌ في صنع معجم للميتمدرس في مرحلة من اب٤راحل، 

أف تقتصر على زمن آفٓ كبيئة بعينها، كما فيما بٱصٌ  اب١مع اب٤يدافٓ للٌغة من فًيو مستعمليها 
فعلت اب٥يئة الاستشارية للمغرب العربي في رصيدىا الوظيفي في كقت مضى، كىي بعد ذلك 

 انتقدت، لسبب كحيد ىو تقادـ العهد ّٔا.
لٌصنا من تناطح  إذ اب٤عيار الوصفي في بيئة حالية ىو اب٤خرج الأكحد الذم بٱي

، لذا الآنية اللٌغوية لا مفرٌ منها، فقد فرضت نفسها، اصطلبحات، ك تكسٌح في الشٌيوع
كاستبدٌت بنا، كعليو تقسيم الواقع العربي إفُ بيئات كتناكب٥ا بالدٌرس، مع جدٌيةٌ علمية، ستأتي 

 أيكلها الوظيفي.
 المستوى اللّغوي نشاط اللّغوي يصفو الباحث: -4

كغبّىا ينببِ على قاعدتبْ، قاعدة  اب٤علوـ أفٌ الإب٪از اب٤عجمي اب٤وجٌو للفئة اب٤تمدرسة،
دكٌف اب٤كتوبة، كقاعدة اب١مع، تشمل كلٌ ما يدكر على الألسن كتصويبو  كردٌه إفُ أصلو، 

ي
اب٤

كىذا النٌشاط الكلبمي خطبّ في العمل اب٤عجمي، لذا يضطلٌع عليو الباحث، أك ما ييسمى 
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سجل اللٌغوم، الذم ينهض عليو ب بالراٌكم اللٌغوم
ي
اب٤لبحظة كالوصف، فلم يينتق عبثا أك قيل اب٤

همٌة، كىي: "أف يكوف
ي
 كييبَؾ سيدان، بل كيضًع لو شركط تصطفيو تأىيلب حبٌٌ تيسنىد إليو ىذه اب٤

اجتماعيا، كأف كفَ يتأثرٌكا بغبّىم ثقافيا ك  الأصليبْ، الذين فَ ييغادركا من أىل اب٤نطقة اب٤دركسة
ا من كببّ ا  النٌطق الصٌحيح لأىل بيئتو، كأف تتوفر فيو قدر  ر فيو اب٤قدرة اللٌغوية على التٌمثيلتتوفٌ 

 الفهم للؤسئلة، بٕيث بٲكنو الإجابة عليها دكف تعثر أك اب٫راؼ.الوعي ك 

يب  من ذلك أف يكوف صادؼ القوؿ غبّ كاقع بٙت مؤثرات ب٘علو بٱفي الإجابة أك بٯي
أخرل، لأفٌ كلٌما كاف  بغبّ اب٤طلوب، أك ييعطي بيانات غبّ صحيحة أك غبّ دقيقة لأسباب

نطقة، تتأثرٌ لغتهم الراٌكم اللٌغوم أقلٌ ثقافة كاف أفضل، لأفٌ اب٤تعلٌمبْ أك أكثر تعلٌما في اب٤
كىذا ييعزٌزه ما اقبَحو أبٞد ب٨تار عمر، عندما  1الوطنية"بٗعلوماتهم كاحبَاماتهم للٌغة الأدبية ك 

ر إليو لا على أنوٌ ب٨تصٌ بدراسة اللٌغة، قاؿ:" كعادٌة يكوف الدٌليل اللٌغوم غبّ لغوم، كينظ
 .2كلكن على أنوٌ ميستعمل اللٌغة"

دٌ  ستعمل،  د اب٤ستول الصٌوابي في الاستعماؿفهذه الأسس البٍ بٙي
ي
فيما يتعلٌق بنشاط اب٤

البٍ تقوـ أساسا على العرؼ الاجتماعي كما ييقدٌمو لنا من كلمات عربية اب٬لعت بٗعافٓ 
عجمي، على ألا يتعدٌل العيرؼ الاجتماعي إطار صحة اجتماعية، فمراعاتو جز 

ي
ء في العمل اب٤

عاشة للفرد، كثالثها يتشخٌص في 
ي
اللٌغة، فينبغي أف يدكر في فلكها لكن يسرم في اب٤ادٌة اب٤

كنستقرأ   لا يعقل أف تينجز عملب  ميعجميا الانفراد الوصفي ببيئة منتقاة كزمن خاص آفٓ، لأنوٌ
كتذىب بٔمع ميدافٓ في مصر، ملوكي، أك معجما مدرسيػا في اب١زائػر ما كاف في العصر اب٤

كالراٌبع يتمثل في من تيوكل لو ميهمٌة اب١مع كالوصف، ألا إنوٌ الباحث أك الراٌكم اللٌغوم الذم 
تفق عليها في ىذا اب٤يدافٓ.

ي
 يستوفي الشٌركط اب٤

الاستعمافِ، البٍ ييتكأ فهذه الأسس البٍ طرقناىا تتمحوٌر أساسا في اب٤نظور الشٌفهي 
عليو في اب١مع اب٤يدافٓ، لسدٌ الفجوة اب٤عجمية في اب٤عجم عامٌة كمعجمنا خاصٌة، لأفٌ ىناؾ 

 ب٨تار عمر، كىي: معلومات لا بٲكن أف ييوفٌرىا إلاٌ اب١مع اب٤يدافٓ، كما قاؿ أبٞد
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ة ببْ النٌاس في " الكلمات غبّ موجودة في اب٤بً اللٌغوم اب٤كتوب، مثل الكلمات اب٤تداكل-4
كالكلمات اب٤ستحدثة، مثل: اب٣صخصة، الاستنساخ،  آّتمع، كبعض  الكلمات المحظورة

 كالعوب٤ة.

الكلمات التٌالية: الكنبة، الطاٌسة، كالعيش  ب٫و الكلمات غبّ الواضحة في اب٤بً اب٤كتوب،-9
 في بعض اللٌهجات العربية اب٢ديثة.

راٌكم كلمات يعتقد فيها في نفوس آّتمع، حيث ينتقي المثل الكلمات البٍ ب٥ا أثره بالغ  -1
 .1كبٱتبرىا ببْ الأفراد لبّل درجة استعماب٥ا، كىذا مفيد في اب٤عجم اب٤درسي" التٌأثبّ

في كلٌ اب١وانب ك نربطو بٗا أتى بو أبٞد  التٌقعيد لوفبما تطرقنا إليو من اب٤ستول الصٌوابي ك 
نينجز الذم يفيد العمل اب٤عجمي، نستطيع من خلبلو أف  ب٨تار عمر في ىذا اب٤ضمار اب٤يدافٓ

ييكمٌل الرٌصيد اب٤كتوب، كّٔذا نيلمٌ بكلٌ احتياجات اب٤تمدرس ما  عملب معجميا مدرسيا ميفيدا
 البٍ بٙفظ سلبمتها. كفق التٌوقيفية اللٌغوية للعربيةيقرأه كما ييعايشو في ب٦تمعو، 

يضمٌ ريكاما من الألفاظ ببْ  اب٤عاجم عامٌة اب٤درسي، كونو جزءن منللٌغوم اكاب٤عجم 
ب٧كومة بالقاعدة اللٌغوية، تتمثل في اب٤ستول  توب، تتوٌزع ببْ مستويات متنوٌعةالشٌفهي كاب٤ك

 فصيح قدفٔ كالفصيح الحيث يتمفصٌل إفُ  ح، الذم ييعدٌ معيارا ييقاس عليوالفصي
ي
عاصر، اب٤

ستول كمستول آخر أصيب باب٣لل، كعوب١ت ألفاظو بٗا ي
ي
تماشى مع ضوابط اللٌغة ىو اب٤

العامي، ك مستول استشرافي ىو اللٌغة الوسطى البٍ ب٘مع ببْ ما ىو عامي كما ىو فصيح في  
كنف لغوم سليم ميستجاب للحاجة الاجتماعية، كىذا مازاؿ مأمولا، ب٫اكؿ أف نؤسس لو. 

 ككلٌ ىذا سنتناكب٥ا بالتٌفصيل، فيما يأتي.

 المستوى الفصيح: -أ

ضبوط  بسنن النٌحو اب٤و تلك اب٤ستول الراٌقي اب٤ستوفي لشركط البلبغة كالفصاحة، صد بنق
بعيد عن اب٢وشي كالغريب كما استبشع من الألفاظ، مستول تتناغػم الكوـ بالقواعد الصٌرفية، المح

ستمرةٌ فيػو 
ي
ثّْلو مستويبْ في منحى كاحد، الأكٌؿ كاف الركٌيزة اب٤ ، كالثاٌفٓ اب٢ركؼ، ىذا اب٤ستول بٲي
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جاء ميكمٌلب لو بزيادة توليد اب٤عافٓ ككلببٮا عربية فصحى، كبٮا العربية الفصحى كالعربية 
 الفصحى اب٤عاصرة.

 : العربية الفصحى 

بَاكم الذم جاء في اب٤صنٌفات كالكتب كالدٌكاكين... بٲثٌ 
ي
ل ىذا اب٤ستول الرٌصيد البٌَاثي اب٤

بل ىو صافٌ للقدفٔ كاب٢ديث كما  - اب٣انة البٌَاثيةالذم لا نضعو في-فتعزز بالقرآف الكرفٔ  
سيأتي، فهو قدفٔ بنزكلو كأبدم في استعمالو، إذ ىو الغذاء الرٌكحي للعرب، فبو امتينًحت دبٲومة 

اب٣اصٌ، كيليو أبديةٌ للٌغة العربية بٗا بٞلو من ألفاظ كمعافٓ جديدة مأنوسة يفهمها العاـ ك 
اللٌغة العربية الفصيحة البٍ تتٌصف بأنٌها "فوؽ مستول العامٌة،  اب٢ديث النٌبوم الشٌريف، فمثٌلب

بٗعبُ أفٌ العامٌة لا يصطنعونها في خطاباتهم، كإذا ب٠عوه علموا أنوٌ لغة الثقٌافة، فهي اللٌغة 
اب٤شبَكة البٍ كردت ّٔا الأثار الأدبية كالبٍ نظم ّٔا الشٌعراء كخىطب ّٔا اب٣يطباء، فلم تكن طيٌعة 

، ىي اللٌغة 1لب من العرب في زمن الرُّقي، فهي أب٠ى كأرقى ب٩اٌ بٲيكن أف يتناكب٥ا العامٌة"لكلٌ طا
البٍ انصهرت فيها بٝيع اللٌهجات العربية لكن بتصفية، كفَ تستأحد بلهجة معيٌنة، بل ىي 

شبَؾ ببْ العرب بٝيعا.
ي
 القاسم اب٤

من غبّ القرآف ك اب٢ديث -لواسعةإفٌ العمل اب٤عجمي الآفٓ، يتطلٌب تصفيةن لتلك" الثرٌكة ا
البٍ جاء من اب١اىلية، فمعظمو كانت تتداكلو لقضاء حاجاتها كمآرّٔا، أمٌا اليوـ  -الشٌريف

نستطيع أف نقوؿ أفٌ أغلبها أصبح في حكم اب٤هملبت فمكانو مصنٌفات خاصٌة، يرجع إليها في 
، لكن ما بقي 2ؿ في اب٢اضر"التٌأصيل، أمٌا لإنتاج معجمو عصرم فمادٌتو من الفصيح اب٤تداك 

 على غرابتو أك ىناؾ بديل لو في العربية.

اب٤عجم اب٤درسي باعتباره أداة تواصليٌة بٲثٌل اب٤كاف الذم بٯمع التٌلميذ بلغتو، فانتقاء لو 
يتطلٌب كعيا باختيار اللٌفظ" الببٌْ الفصيح اب٤أنوس الذم بٲتاز بٕسن اب٢ركؼ، بعيدا عن 

ألفاظان يسهل استيعأّا تنسجم مع كاقعو كما ىو دائره في مقرٌره، كلاشكٌ ىي ، 3التٌعقيد كالقيبح"

                                                           
 .80ـ.، ص1994-ىػ1415، 3فقو اللٌغة، رمضاف عبد التٌواب، مكتبة اب٣اب٪ي، القاىرة، ط 1
 نقلب عن: اب٤عجمات العربية)دراسة منهجية(، ب٧مد عبد الكرفٔ الرديبِ، ص 2
 .91القاىرة، ص-ينظر: مثل السائر في أدب الكاتب ك الشٌاعر، ابن الأثبّ، دار نهضة مصر للطبٌع كالنٌشر، الفجالة 3
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ل حلقة الوصل ببْ اب٤اضي ك كما قلنا في الألفاظ البٌَاثية اب٢يٌة البٍ بٛثٌ –ببْ أيدينا ب٩ثلب 
 اب٢اضر، ألفاظ بقيت ب٧افظة على استعماب٥ا فلب بديل بٱلف مكانها.

 "مازالت تراكيبها كعباراتها ككلماتها، ككأننٌا في عصورىا  لاشكٌ أفٌ ىذه آّموعة البٌَاثية
الأكفُ حيث ب٪دىا في كتابات اب٤شايخ كرجاؿ الدٌين كالفقهاء، كالشٌعر كالنٌثر القدبٲبْ اب٤قرٌر في 

 . اب٤عجم اب٤درسي، فحسبنا منها في  1اب٤ناىج الدٌراسية أك اب٤نسوج على منواب٥ا شكلب كمضمونا"

  المعاصرة المولّدة:العربية الفصحى 

نقصد ّٔا "تلك اللٌغة البٍ خرجت من حضن اللٌغة العربية الأٌـ، تابعة ب٥ا في بٝيع 
عصريةٌ فَ تيعهد قدبٲا،  ات، فقط أضافت إليها ألفاظ كمعافالضٌوابط، كآخذةن من نفس اب٤شتق

عا من بل شاعت كتقنٌنت على منواؿ اب٤يزاف الاشتقاقي، حبٌٌ أصبح اب٢ديث ّٔا أكثر شيو 
 ، كاللٌغة العربية مقتدرة على التٌوسع كمن حقٌ أبناءه أف يبتكركا منها.2القدفٔ بل حلٌ ب٧لٌو"

لأفٌ "أمٌ لغة لا بٲكن أف تىثبيت ثبوت الدٌين كلا أف تستقلٌ استقلبؿ اب٢يٌ، لأنٌها ألفاظ 
اس لا بٲكن أف ييعبٌركا ّٔا كلٌ قوـ عن أغراضهم، كالأغراض لا تنتهي، كاب٤عافٓ لا تنفد، كالنٌ 

 ، يعيشوا خيرسا، كىم يركف الأغراض تتجدٌد كاب٤عافٓ تتولٌد كاب٢ضارة تهديهم كلَّ يوـ بٗخبَعو
كالعلوـ تيطالبهم كلَّ حبْ بٗصطلحات لفظية على أقلٌ، لأنٌها كائن اجتماعي حيٌ كتطوٌرىا ىو 

سىة في حياة اب١ماعة الأصل التٌجريبي لفهم سرٌ اب٢ياة بالكائنات على اختلبفها، فكلٌ نبأة  أك بٮى
دّْث أثرىا  البٍ تتكلٌم ّٔا تبَؾ أثرىا في ىذه اللٌغة اب٤تكلٌمة )أك اب٤كتوبة( كتغبٌّ حاب٥ا، ك بٙي

ليس بدعا من اب٤عاجم العصرية، حبٌٌ ىو بٰتاج ب٥ذه الألفاظ  يدرساب٤عجم اب٤، ك 3كتطوٌرىا"
ا، كغىذىت بديلةن عن كثبّ من الألفاظ البٌَاثية اب٤وسٌعة من اللٌغة العربية البٍ شاعت ككثير استعماب٥

 كمن أمثلتها في اب٤عاجم اب٤درسية في كقت مضى:

 ىَ نػىقىهان: برئ ك لايزاؿ بو ضعف، فهو نىقًوه ك ناقًوه، كىي نىقًهىةه )ج( نػيقَّوه.-")نىقًوى( من مرضًو-4

                                                           
ـ، 1995، 1لبناف، ط-صياح، دار الفكر اللبٌنافٓ، ببّكتدراسات في اللٌغة العربية الفصحى كطرائق تعليمها، إنطواف  1

 .72ص
-ىػ1415/ب٦لة ب٦مع  اللٌغة العربية بالقاىرة، ذك القعدة ،ينظر: في العربية اب٤عاصرة كمعجمها، إبراىيم السامرائي 2

 .78، ص76ـ، ج1995/مايو
 .9، ص(ـ1980-ىػ1400)ة، ربيع الأكٌؿعوامل التٌنمية اللٌغة العربية، توفيق ب٧مد شاىبْ، مكتبة كىبة، القاىر  3
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 1)النَّقاىة(: الشٌفاء من اب٤رض." )أىنػٍقىهىوي( اللٌو: شفاه.

ب٧مد عبد العزيز على ىذا اب٤ثاؿ بقولو:" يشيع في اللٌغة العربية قوب٥م: دخل في فبَة ييعلٌق 
النٌقاىة أم دخل في مرحلة ما بعد العلبج من مرض أك إجراء جًراحة...كفَ تذكر اب٤عاجم 
النٌقاىة مصدرا لنىقًوى أك بالفتح في ىذا اب٤عبُ، بل ذكرتو في معبُ آخر...كليس بٜةٌ ما بٲنع 

 .2اؿ النٌقاىة مصدر للفعل)نقو("استعم
نلبحظ أفٌ الفعل لو  كجود في الاستعماؿ القدفٔ، لكن تطوٌر ليدؿٌ على حدث ىو  

في اب٤عاجم  ةيتمثٌل في الفبَة بعد إجراء العملية اب١راحية، إذ جاء مصدرا ب٤ادة موجود كليد اليػوـ
اب٤شتقات، كىا ب٫ن أكلاء نرل في  القدبٲة كاب٢ديثة، إلٌا أنٌها فَ تيثبًتو مصدرا بل كاحدا من

أنوٌ ييثبتيو لكن بدكف مصدرية، حبٌٌ في التٌعريف لا يعطيها توضيحا عصريا  « اب٤عجم الوجيز»
 كما ىو.

( الدٌابة: قيٌدىا بالشٌكاؿ. ك-9 ىَ الشٌيء: صوٌره، كمنو -الكتاب: ضبطو بالشٌكل. ك-")شكٌلى
 .3الفنوف التٌشكيليٌة"

على ىذه اب٤ادٌة بقولو:" شىكٌل: ىذا فعل بصيغة اب٤ضاعف لا  يعلٌق إبراىيم السٌامرائي
إفٌ ىذا الأمر ييشىكّْلي بادرة جديدة في »ب٪ده في فصيح العربية، كما في قوؿ اب٤عرببْ، مثلب: 

، إفٌ القارئ قد اعتاد أف يرل ىذا الفعل فيدرؾ معناه، كىو أفٌ الأمر يؤلف أك «النٌقد اب٢ديث
 .4يكوف بادرة خبّ"

،  ييلبي الطلٌب اب٤عاصر بقدر كاؼفَ« اب٤عجم  الوجيز»ظ ىنا أفٌ معبُ)شكٌل( في نلبح
لكونو اكتفى من ببْ اب٤عافٓ بٗعبُ صوٌره، كفَ يوسٌع معانيها اب٤عاصرة البٍ عقٌب عليها إبراىيم 

عاصرة السٌاميراٌئي، من مثل: مثٌل أك ىو بادرة جيٌدة...كمن ىذا نستنتج أفٌ العربية اب٤ولٌدة، أك اب٤
كأعلى درجة في  ي خاصٌة، لأنٌها أكثر شيوعادرساب٤عجم اب٤ب٥ا أحقيٌة الوجود في اب٤عاجم عامٌة ك 

ع اب٤ستويات، يتٌخذكف منها التٌقبٌل، لأفٌ أغلب الكيتٌاب الذم ييواجٌهوف أعمالان للؤطفاؿ في بٝي
                                                           

 اب٤عجم الوجيز،  ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)نقو(. 1
 .232الوضع اللٌغوم للفصحى، ب٧مد عبد العزيز، ص 2
 اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)شكل(.  3
 .81ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، صفي العربية اب٤عاصرة كمعجمها، إبراىيم السٌامرائي، ب٦لة 4
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تاـ،  أف تستقلٌ بٗدخل أك ينبغي أف تكوف حاضرةن مع أصوب٥ا ب٤عاب١ة قضاياه اب٤ختلفة، لذا موردا
 لتتمٌ آنية اب٤عجم كفق النٌمط اب٤عاصر. مع إثبات معانيها العصريةٌ

مشحونة بعركبتها،   ي بٕاجة إفُ ألفاظ تراثية فصيحةدرساب٤عجم اب٤فٌ خلبصة القوؿ أ
لغة كيتب ب٥ا البقاء حيٌة ميلبٌية اب٢اجة في كلٌ آّالات، لأفٌ كركدىا لو فائدة دينية، لكونها 

صٌد بٗاضيو كإب٪ازات سلفو، حبٌٌ لا يضعف أماـ من يبَ  قيدة، كلغة الذٌات، لربط التلميذع
كالعربية اب٤عاصرة، ليست منفصلةن عن أصوب٥ا، بل زادت معافٓ  للقضاء على مقوٌمات شخصيٌتو

سب للعربية، لأفٌ ىذه اب٤عافٓ اب١ديدة " ىي سلوؾ ميستخدميها، قراءة ككتابة كخطابة، دكف  بٙي
فهي سًجل كافة العصر، كصًلتو  ...فهي فصحى العصر الذم نعيش فيوعور بٖطأ قاموا بو،الشٌ 
قد بٰمل ملبب٧و، لكن بٱتلف معو في الرؤية أك الصٌفات  عربية اب٤ثالية كصلة الابن بأبيوبال

 بٕاضره. لربط التلميذ ، فوجودىا في اب٤عجم مطلوب1الثقٌافية"
 المستوى العامي:-ب

أك استعماب٥ا في  البٍ اب٫رفت في ضبطها كفي صيغها تلك الكلمات" كنقصد بالعامية
مواضعها الصٌحيحة، كاب١ماىبّ في ب٨تلف العصور، ككذلك طائفة من اب٤ثقفبْ ينطقوف ّٔا، 
كىي مرتبطة بالكلمات العربية الصٌحيحة البٍ إليها الاب٫راؼ في الشٌكل أك أصأّا اللٌحن، 

العامٌة بوعي من سجيٌتهم، أك بدافع حاجة ميلحٌة في التٌعببّ، كأغلب الأحياف تكوف ب٩ا اخبَعو 
الأحداث أك حيث لا بٯدكف في ب٧صوب٥م اللٌغوم ما يىسعىهم في التٌعببّ عمٌا يواجهيهم من 

، بٗعبُ كلٌ 2البٍ تبدك أمامهم، أك الأدكات البٍ تيستعمل في شؤكف اب٢ياة" اب٤عافٓ أك المحسوسات
وم، لدل العامٌة في تسيبّ شؤكنها كبعض اب٣اصٌة كما درج على ما شاع كذاع من ب٧صوؿ لغ
 ألسنتهم من اب٫رافات لغويةٌ.

 فهي" اللٌغة الدٌارجة لأفٌ في ب٦تمعهم درجوا على توظيفها، كاعتادكا على استعماب٥ا دكف
 وادم، كفي غبّىا في الأغلب الأعمٌ،...إنٌها اللٌغة الدٌارجة نطقا في الأسواؽ كاب٤نازؿ كالشٌوارع كالنٌ 

 كلٌ اتٌصاؿ لغوم كغبّ لغوم كغبّ متخصٌص، كربٗا يلجأ إليها بعض الرٌب٠يبْ كاب٤تخصٌصبْ 

                                                           
 .14ينظر: العربية الفصحى اب٤عاصرة كأصوب٥ا البٌَاثية، عباس السٌوسوة، دار غريب للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع القاىرة، ص1
 .53ـ، ص1971الألفاظ اللٌغويةٌ)خصائصها ك أنواعها(، عبد اب٢ميد حسن، معهد البحوث ك الدٌراسات العربية،  2



 
159 

 

 أحيانا.

كية لغةي حديثو في الأغلب الأعمٌ، كقليلب أك نادرا ما توظٌف في الكتابة،  فهي "لغةه ب٧ى
ىهم أك بعض على العواـ كأنصاؼ اب٤ثقفبْ كأشبا -عادة-كتوظيفها في اب٢الة الأخبّة مقصور

ستقبلبْ أك اب٢دثيبْ الذين يركف
ي
. 1أفٌ اب٤ستقبلية أك اب٢داثة تعبِ معايشة الواقع"-توبٮا-اب٤

العامية اليوـ بٙدٌم لإب٪از معجم مدرسي، ربٗا تورد بعض الكلمات في سطوره على شكلها، 
 أـ اكالكثبّ منها بٰتاج إصلبحا، اب٤همٌ من كلٌ ىذا كيف نضعها، أتوضع ىكذا على داءى

نعاب١ها بطريقة أك أخرل؟ كىل نعافً العامي اب١زائرم أك العامي اب٤صرم أك العامي اب٤غربي، ربٗا 
كنقصد بو -تكوف ىناؾ قواسم مشبَكة، فنحن عندما ب٪د)النٌشوة( في معجم أيب٪ز في لبناف

ا ب٪د عندنا، كلكن عندمفالعمل بٝيل، لأفٌ الكلمة متداكلة  -ب١براف مسعود« الصٌغبّ الرائد»
فهو غبّ معركؼ لدينا، فأنا أرل أف نتقاسم اب٤عضلة كنتناكب٥ا  فيرادل، كلٌ في بيئتو  )البٌَمس(

عضًلة.حبٌٌ نستطيع أف نذلٌ 
ي
 ل اب٤

  لذا ب٪د ىناؾ  من اقبَح حلولا، أخاب٥ا تيعطينا نتائج غائيٌة، كىي على النٌحو التاٌفِ:

سن القىبوؿ، كب٬تار كسيهولة، كيصادؼ حي ستساغ في ييسر تفسبّ السٌهل اب٤أنوس الذم يي -1
 ألفاظا بديلة للعامية.

ك مات البٍ ترجع إفُ أصل عربي صحيح حبٌٌ تيردَّ إليها، تقوفٔ الاب٫راؼ الذم أصاب الكل-2
 .2تيعيدىا سبّتها الأكفُ"

إذان كاضحة ببْ العامية كالفصحى، فقط بىقًي شيءه كاحده ىو كيف نؤلٌف بينها،  لصٌلةفا
 لغة يتٌفق عليها الطرٌفاف.كب٬رج ب

كمن ىنا حاكلت أف أتقصٌ حقيقة ىذا التٌوجو العامي كترؾ الفصحى، خاصٌة في اب٤رحلة 
بتدائي، بٟس بنات كبٟس الابتدائية، فاخبَت عشرة تلبميذ في الطٌور الثاٌفٓ من التٌعليم الا

غبوف، كأسباب ييبدكا أمٌ الطرٌفبْ ير  ، فقط لأجسٌ نبضى تفكبّىم، فطلبت منهم أفذكور
 كافع عزكفهم عن الفصحى، فاب١واب ييوضٌحو اب١دكؿ الآتي:كد

                                                           
 .187التٌوزيع، القاىرة، صالنٌشر ك اللٌغة الاجتماعي، كماؿ بشر، دار غريب لطباعة ك  علم 1
 .64الألفاظ اللٌغويةٌ)خصائصها كأنواعها(، عبد اب٢ميد حسن، ص 2
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ن تعلٌم الفصحى، حظ في اب١دكؿ التٌافِ عزكؼ كامل للذكٌور عفوجدت كما ىو ملب
بّْذ اللٌغة الفصحى كتؤثر العامية، كالسٌبب كما ىكيليهم الفتيات و في ، فتقريبا كلٌ آّموعة لا بٙي

كخفيفة على اللٌساف، كالأىمٌ أنٌها متوارثةه عن الآباء، كىذا غيض من  اب١دكؿ مردٌه أنٌها مفهومةه 
 
ي
 بل بٲسٌ بٝيع البيئات العربية.                                                      ل الذم ب٫ن فيو لا يقتصر عليناشكفيض، كاب٤

دليلنا في ذلك أفٌ بعض الباحثبْ أجركا اختبارات على أكلاد اب٤دارس الابتدائية في بيئة 
لغة اب٤درسة، كعند جسُّوا نبضىهم  نتقاؿ بالطفٌل من لغة اب٤نزؿ إفُلبعربية، عندما كانوا يبحثوف ل

كجدكىم يتحدٌثوف في اب٢ساب كاب١غرافيا كالتٌاريخ، فكانت لغة التٌعببّ الطبٌيعة لديهم العامية، 
لفكر ككانت معلوماتهم صحيحة، فكاف أحديىم يقوؿ بيسر بلغة فصحى كاف يتعثرٌ، لأفٌ ا

ىذا فضلب أنوٌ لا يعرؼ أحكاـ العدد الذم بو ييعبرّْ عن اب٤عبُ،  ينصرؼ عن اب٤عبُ إفُ الشٌكل
، لذا يتطلٌب الأمر تفكبّا جدٌياٌ، ، لأفٌ للبزدكاجية اللٌغوية أثرا في تكوين التلميذ1في العربية"

 .، ييلمٌ بكلٌ اب٤فردات اب٤طلوبةا مدرسيحبٌٌ نينجز ميعجم

زاؿ، فكلٌ كما ى كالعامية ظلٌ سائدا زمنا طويلبكماداـ أفٌ " التٌجاكر اب٢ميد ببْ الفصح
دراسات اب٢ديثة أكٌدت الككذلك العامية، ك  وه، فالفصحى ب٥ا قواعدىا كنظامهامنهما مستعمل

أفٌ اللٌهجات العامية حافظت على ثركة ىائلة من الألفاظ الفصيحة القدبٲة، مثاؿ ذلك: كسر 
لكلبـ اب٢رؼ اب٤ضارع؛ ب٫و يًكتب، تًكتب، كىذا موجود في اللٌهجات العربية القدبٲة، كقطع ا

قبل ابٛامو، طىل مكاف طىلىع، كلصق نوف الوقاية باسم الفاعل؛ ب٬و: ضاىرٍبٍبِ، فابٍٮٍبِ...، كصىرؼه 

                                                           
 .111ص110ـ، ص1981، 2نظريات في اللٌغة، أنيس فربٰة، دار الكتاب اللبٌنافٓ، ببّكت، ط  1

 الإجابات  % النٌسبة الفصحى  %النٌسبة العامية 
ميتداكلة، بسيطة، خفيفة على  94 4 34 1 الذكور

اللٌساف، مفهومة، متوارثة عن 
 الآباء.

 14 9 60 1 الإناث
 14 1 70 2 آّموع   
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قة ببْ ، من ىنا أيثٍبًتت الصٌلة العمي1دلافِ لبعض الكلمات، ب٫و: جًلَّبىة المحرفٌة من جلباب..."
اب٤تٌصل بالتٌحريف  رسناة الآنية، كلو علبقة حبٌٌ بدكببْ العامي اللٌهجات الفصيحة القدبٲة

 .يدرسب٤عجم ااب٤ككيفية علبجها، حبٌٌ نضعو في  صل في اللٌغة الفصيحة بلساف عامياب٢ا

تتوخٌى جعل  ب٥ا ب٨رجا، فقاـ" بدراسة ميدانيةاب٤عضلة حاكؿ أحد الباحثبْ أف بٯد  هىذ
اب١هم بلغة اب٢ياة كالمحيط، فأيخذت النٌتائج ب٤باد ئ اللٌغة اب٤كتوبة، التٌلبميذ يعبركف عمٌا بٱي

فحيدٌدت الكلمات الأكثر شيوعا كتواترا على خاطر الفرد، فانتيقيى الأصلح منها ليلحق 
لكن على  .2كمن ثٌم جعلها تتلبءـ مع حاجات اب٢ياة" لفصحى، الذم يتٌسم بقرب استيعابوبا

مدرسيٌ آفٓ، زاؿ الوضع يسوء كما نعايشو، فإب٪از معجم ياكلات اب٢ثيثة، ماالمحالرٌغم من ىذه 
ليل ىذه اه، فمن أين لنا أف ب٪د ب٨رجا لتذاب٤فركض أف يكوف ما ينطقو التٌلبميذ عيٌنةن في ب٧تو 

 الصٌعوبة؟ 

صائص العربية اب٣لاشكٌ أفٌ اب٤خرج الوحيد ىو إبٯاد لغة كسطية بٙمل من كل 
يو أبٞد الفصحى، لكن بتقريب قدىر الإمكاف ببْ الفصحى كالعامية، ىذا الاقبَاح اضطلع عل

ب٧مد معتوؽ، حيث أعطى ب٭وذجا ب٤عجم اللٌغة الثالثة أك الويسطى، فهي تلك "اب٤ستول اللٌغوم 
الذم يستمدٌ عناصره من اب٤كوٌنات الأساسية الأكفُ من فيصحى العصر، بٗختلف  نطوؽاب٤

ها كتيكيٌف فيها عناصر أخرل من العامية بٗختلف أب٭اط ركافدىا الدٌاخليةدرجاتها كب٭اذجها ك 
كدرجاتها، البٍ تبعد عن أصوؿ الفيصحى كمقاييسها كقاعدتها الأساسية، لتتكوٌف أك تتطوٌر من 

كبسيطة كعفويةٌ،  العناصر، لغة عربية ب٧كية مشبَكةخلبلو، كمن خلبؿ توفيقو كبٝعو ببْ ىذه 
 التٌلميذ   مبسٌطة كميسٌرة، قريبة ميستأنسة من خاصٌة اب١مهور كعامٌتو، لا بٯد اب٤درٌس كلاك أصيلة 

 .3مشقٌة في استعماب٥ا...لا تيعوٌض عن الفصحى كلا تكوف بديلةن عنها"
 من الشٌركط اب٤قبَحة لإحلبؿ اللٌغة العربية الوسطى، مايلي:ك 

                                                           
ـ، 2006، 1اف النٌجار، دار الوفاء لدنيا الطبٌاعة كالنٌشر، الاسكندرية، طأبٕاث لغويةٌ كدلالية، نادية رمض  1

 .212ص211ص
 .81ص80اللٌغة العربية كبٙدٌيات العصر، ربٲوف طحٌاف، دار الكتاب اللبٌنافٓ، ص  2
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" أف تضمٌ ما استأنس بو النٌفوس كالألسن كالأذكاؽ من اب٤وركث اللٌغوم، كالرٌصيد اب١ديد -4
دكٌنة، لتتمكٌن  صٌيغ كالبٌَاكيبث من الألفاظ كالاب٤وٌلد، أك اب٤ستحد

ي
البٍ تشمل عليها معابٝنا اب٤

 الصٌعود إفُ الأفاؽ الصٌافية.الية ك من التٌمهيد للبرتقاء إفُ اللٌغة الع

الاستعانة بالأقواؿ الأدبية كالأمثاؿ العربية، كالأبيات الشٌعريةٌ المحفوظة، سواء أكانت في -9
كاب٤وضوعات  ما يتناسب مع الظرٌكؼ كاب٤قامات ى قدرالتٌعليم أـ في اب٣طابات الإعلبمية، عل

تلقٌبْ اللٌغويةٌ كالثقٌافية أك العقلية.
ي
 كمستويات اب٤

من شأنها بعيدة الصٌور، كالبٍ  عمٌقة اب٤عافٓب٤قرٌرات الدٌراسية خالية من نصوص مأف تكوف ا-1
افِ بٛكينو من خلبؿ اللٌغة حبٌٌ يستطيع التٌلميذ أف يينمٌي قربٰتو، كبالتٌ  أف تتحدٌ قدرات النٌاشئ

الثاٌلثة تنمية القدرة على التٌفاعل مع اللٌغة العربية الفيصحى اب٤كتوبة، كمع ما بٙملو نتاجات 
 اللٌغة.

1- ، ما اسٍتيؤنس كعمٌ  كتأصٌل كصفا، ك أف تسبَفد من العامية من صيغ كألفاظً كتراكيبو
عتمدة...ضاربا لنا بعض كتتناسب مع ذكؽ اللٌغة، كذكؽ أىلها أك مع أصوب٥ا كمق

ي
اييسها اب٤

كتعبُ كدفُ ك ىدؿ، شلٌح، تعباف، فرحاف،  لبٍ ىي من عاميتنا، من مثل: دلدؿالأمثلة ا
عبَسة، تعيس، داكر الدٌرس، شطح، كغبّىا من الألفاظ العامية الصٌاب٢ة لأف تيؤىل 

 .1فصاحتيها"

لحقها بالفصيح، ككذلك كب٫ن نأخذ من ىذه البادرة كيفية إبٯاد ألفاظ من عاميتنا كن
، فبدؿ من أف نقوؿ: رىطس نكتفي اء من الفصيح ما ىو أقرب لفهم التلميذب٧اكلة انتق

ك البٍ ىي )نًصىفٍعىو(، ك)ىات( بدؿ من )ناكلبِ(، ككثبّ  ، لأفٌ اللٌفظة قريبة من عاميتنابػً)صىفىعى(
الاقبَاح يعافً خاصٌة اب١انب ب١بٍر عًلٌتها، كىذا  اقصبّ  امن الأمثلة العامية البٍ تتطلٌب كقت

 المحكي الذم عمٌ باطرٌاد، فإدراكو مفيد قبل أف يستبدٌ بكلٌ النٌشء كما بعدىم. 

بٚرج عن عربية  ، لااب٤درسيعجم اب٤إذف، اب٤ستويات اللٌغوية البٍ ينبغي أف تكوف في 
ستساغ، القريب إفُ الفهم، كتمن اب٤أنوس  فصيحة تراثية

ي
و اب٤

ي
يت ليها العربية اب٤ لَّدة أك كما ب٠ي

عصريةٌ، لكن  لبطن العربية بٗعافاب٤عاصرة، كنقصد ّٔا تلك الكمُّ من الألفاظ البٍ خرجت من ا
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في مراحلو الدٌراسية، كعربية عامية جيبر خللها حبٌٌ تتماشى  بٗقدار الطلٌب الذم بٰتاجو التلميذ
ثٌل في العربية الوسطى البٍ زاؿ فَ تيبصر النٌور، تتمتمع ضوابط العربية الفصحى، كعربية ما

 ب٘معهم بٝيعا كتكوف ىي مادة اب٤عجم اب٤درسي كغبّه، كلغة التٌعليم، كلغة اب٢ياة اليومية...
 الثاّني: المنهج الفصل 

 اختيار المداخل وتحديد الترتيب:-أولا

 اختيار المداخل:-0

داخل، بتصورىا عندما ننتهي من إعداد اب٤دكنة نضع قائمة رئيسة للوحدات اب٤عجمية اب٤
 على النحو الآتي:

إعداد بياف تقديرم بعدد اب٤داخل أك اب٤واد في اب٢رؼ الواحد: فهذا بطبيعة اب٢اؿ يوكل إفُ -أ
 نوعية من سيقدٌـ ب٥م اب٤عجم، كفق مبدأ التٌوازف ببْ اب٤وادٌ.

م ينببِ كضع قاعدة للتٌعامل مع الكلمات اب٤تعدٌدة اب٤عافٓ: )فهذه أمرىا منوط باللٌفظ الذ-ب
ب كفق حركفو الأصلية في اب٤نهج بأف يرتٌ  وم، فأمره يسبّ، إذ كيجد لو ب٨رجعليو التٌحوٌؿ اب٤عن

 أك مزيدا حسب اب٤نهج النٌطقي مع إثبات سياقاتو اب٤ختلفة(. اب١ذرم

إفُ شيء خارجي: )ىذه اب٤سألة بٚصٌ اب٢ركؼ بكلٌ اد قرار بشأف الكلمات غبّ مشبّة ابٌٚ -ج
 في كلب اب٤نهجبْ؛ اب١ذرم كالنٌطقي.. إثباتها في مدخل مستقلٌة بذاتها توجبأنواعها، إذ يس

ركبة كب٘مٌعات الكلمات "-د
ي
 .1اختيار منهج للتٌعامل مع الكلمات اب٤

نلبحظ أفٌ الصيغة الإفرادية للمدخل أمره سهل عند معاب١تها، لكن اب٤عضلة كالإشكاؿ 
 بٙمل أكثر من معبُ، فينجرٌ عنها تداخل، يكمن في الكلمات اب٤ركبة لتشعبات أنواعها البٍ

 فوارقها قبل أمٌ معاب١ة خاصٌة إذا فككناىا أك عملنا على كجو كاحد، لذا علينا أف نبرزىا كنببٌْ 
فنجد التعببّ الاصطلبحي، إذ ىو تركيب أك بٝلة بٙمل معبُ خاص، كمن شركطو أنوٌ  نظرية

ه من ب٦موع معافٓ اب٤فردات أك العناصر "كحدة دلالية كاحدة لا بٲكن دائما استخلبص معنا
                                                           

 .86صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 1
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اب٤كونة ب٥ا، كلا بٯوز التعديل أك التبديل أك اب٢ذؼ في عناصره، ب٫و: على قدـ كساؽ، كأكل 
عليو الدىر كشرب، ككذلك لا بٯوز تقدفٔ كتأخبّ جزء من تركيبو، كيقتصر في الدلالة على 

لقريب، ب٫و: ضرب بيد من حديد، أم اب٤عبُ آّازم البعيد، كلا تنصرؼ إفُ اب٤عبُ اب٢قيقي ا
بشدة كليس مسكو اب٢سي، كما بٚضع التعاببّ الاصطلبحية الفعلية للمطابقة في العلبمة 
الإعرابية كالشخص)التكلم كاب٣طاب كالغيبة(ف كالعدد)اب٤فرد كاب٤ثبُ كاب١مع(ف كالنوع)التذكبّ 

لى الرعية، كالتعببّ الاصطلبحي كالتأنيث( كلو نوعاف: التعببّ الاصطلبحي الفعلي، ب٫و: ماؿ ع
 .1اب٢رفي، ب٫و: على بكرة أبيها"

كذلك التعببّ السياقي، الذم ىو: "توارد أك تلبزـ كلمتبْ أك أكثر بصورة شائعة في 
اللٌغة كذلك للتماثل ببْ اب٤لبمح اب٤عجمية اب٤كوٌنة لكلٌ كلمة منهما. كلا يكوف ىذا التلبزـ 

لسياقي كحدة دلالية أك ب٫وية كاحدة، ب٫و: مكة اب٤كرٌمة، اب٤دينة إجباريا كما لا يشكٌل التعببّ ا
اب٤نورة، القدس الشريف، صديق بٞيم، أمل كطيد، ذاع صيتو)اب٢سن(، خرؽ اب٤عاىدة...، 
بٙكمو عدٌة علبقات ىي: علبقة الصفة كاب٤وصوؼ، ب٫و: الوطن العربي، كعلبقة الفعل بٕرؼ 

بٕرؼ اب١رٌ، ب٫و: عزيز ب، كعلبقة اب٤صدر بٕرؼ اب١رٌ، اب١رٌ، ب٫و: تعجٌب من، كعلبقة الصفة 
ب٫و: السعي على، كعلبقة اب٤ضاؼ باب٤ضاؼ إليو، ب٫و: تذليل العقبات، كعلبقة اب٤عطوؼ 
باب٤عطوؼ عليو، ب٫و: التٌهاكف كالتآزر، كالتحديد الكمٌي، ب٫و: ب٫و: عدد كببّ كعدد قليل، 

ببّ الزمانية، ب٫و: في نفس الوقت، كالتعاببّ اب٤كانية، كالتحديد الكيفي، ب٫و: مثمر للغاية، كالتعا
 ب٫و: في كلٌ مكاف.

من خصائصو: أنوٌ يتحدد معناه من إحدل مكوناتو، كلٌ كاحدة على حدة، كلا بٲكن 
كوٌف الأساسي الأكؿ اب٤أف نستعيض عن معناه بكلمة كاحدة، كما نستطيع أف نبقي على 

تفظ بػ: )القدس( كنهمل )الشريف( كب٫تفظ بػ)مكة( كنهمل كنهمل الثاٌفٓ فيتحقق اب٤عبُ، ب٫و: ب٫
)اب٤كرمة(، كذلك بٲتاز التعببّ السياقي بالتنوع في تبادؿ مفردات دكف الإخلبؿ باب٤عبُ الرئيس، 
 ب٫و: ثلة من اب١يش تعوضو بٝاعة من اب١يش كتعوضو فيلق من اب١يش، كخرؽ اب٤عاىدة نعوضو 

                                                           
-101ـ، ص2003، 1لبناف، ط-كتعلي قاب٠ي،  مكتبة لبناف ناشرف، ببّ  اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق،1
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 1.."بػ: انتهك اب٤عاىدة كنعوضو بػ: .
كتفبَؽ في أمور، من ذلك أفٌ   قد تتداخل مع النوعبْ السابقبْفي حبْ اب٤ركبات البٍ

"بنية البَكيب تتألف عادة من أب٠اء فقط، في حبْ تتنوعٌ بنيات التعاببّ الاصطلبحية 
كلمتاف بشكل   ا+حرؼ، كذلك البَكيب تتوارد فيه فعل + كالسياقية، البٍ تتألف من اسم

كيب الإضافي، مثل: عبد آّيد، كالبَكيب اب٤زجي، مثل: حضر موت، كالبَكيب مطرٌد، ب٫و: البَ 
الإسنادم، مثل: تأبٌط شراٌ، كما يفهم معبُ اب٤ركب الذم يتجاكز عدد مكوناتو اثناف من 

 .2ب٦موع معبُ الكلمتبْ عكس التعاببّ الاصطلبحية"
ية كاب٤ركبات كذلك من العناصر البٍ تتداخل مع التعاببّ الاصطلبحية كالسياق

عببّ عن معبُ من  اب٤صطلحات العلمية، إذ ىي: "الألفاظ البٍ اتٌفق العلماء على ابٌٚاذىا للتٌ 
فلب بدٌ من كجود مناسبة أك مشاركة  منحاىا اللٌغوم، لا توضع ارب٘الاتأخذ من  معافٓ العلميٌة

ي نوعاف: ، كى3"أك مشأّة ببْ اب٤عبُ اللٌغوم كاب٤عبُ الاصطلبحي، كببّة كانت أك صغبّة
تكوٌف من كلمة كاحدة، ك ىو أبسط أنواع الصياغة للبسػم، اب٤صطلحات البسيطة: "البٍ ت

كاللبنة الأساسيٌة في لغة اب٤علومات، ماداـ اب٤فهوـ أك اب٤صطلح ذا دلالة مستقلٌة، كىو أسهلها 
، 4اصٌة"من ناحية البٌَتيب كأفضلها من ناحية الإدراؾ، كيستعمل للدلالة العامٌة كاب٣

تألف من كلمتبْ أك أكثر، ك اب٤فهػوـ اب٤ركب متعدٌد من النٌاحيٌة كاب٤صطلحات اب٤ركبة، البٍ ت
ز، فهػو أدؽٌ في اللٌغوية، كلكنٌو ميتٌحد من النٌاحية الدٌلاليٌة، حيث يدؿٌ على موضوع  كاحد ب٩يٌ 

اىيم اب٤فػردة، كمػا أفٌ كفي التٌعببّ عن العلبقات اب٤نطقيٌة ببْ ب٦موعة من مف  بٙديد اب٤فاىيم
 اب٤صطلػحات اليمركبة أكثر استخداما في صياغة اب٤صطلحات في اللٌغات الطبٌيعيٌة

                                                           
 .106ص-103ص علي قاب٠ي، اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق،ينظر: ،  1
 .109ص108اب٤صدر نفسو، ص 2
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 .6ـ، ص1991
، 1ط ز عربي في ب٦اؿ علم اللٌغة) اب٤نهج كالتٌطبيق(، ب٧مد فتحي فهمي عبود، الدٌار اب٤صريةٌ اللٌبنانيٌة، لقاىرة،بناء مكنٌ 4
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 ، البٍ تقتصر عليها اب٤قارنة لتشأّها مع العناصر السابقة.1كالاصطناعيٌة" 
 نستشف الفرؽ من خصائص اب٤صطلحات العلمية اب٤ركبة، إذ ىي" ثنائية اب٤كوٌف أك أكثر 

على خلبؼ  ،تدرؾ من ب٦موع عناصرىا، كتقتصر على اسم ؿ بٚصصي معبٌْ في ب٦ا
التعاببّ الاصطلبحية كالسياقية البٍ تتنوعٌ تراكيبها، كما لا بٲكن الاستعاضة عن أحد عناصرىا 

 .2بٗكوٌف مرادؼ على ب٫و التعببّ السياقي"
ع اب٤عجم أف يفرٌؽ نلبحظ أفٌ التعاببّ الاصطلبحية كالتعاببّ السياقية قد تيشكل على صان

فية كاب٤صطلحات العلمية اب٤ركبات الإسنادية كاب٤زجية كالإضامن اب٤ركبات ب٫و:  بينهما كغبّبٮا
، لذا يقتضي أف ب٫دٌد الفركؽ كالاختلبفات بدقة حبٌٌ يكوف الاختيار على أساس اب٤ركبة

لة، فما لنا إلاٌ تصنيف ما ينبغي أف يرتب بٗفرده كما ينبغي أف يرتب مركبا أك نلحقو بالأمث
 ب٨طٌط تفصيلي ب٪لي فيو نقاط التمايز  البٍ بٙدٌد ّٔا الفركؽ، على النٌحو الآتي:
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الإشكاؿ القائم ىو كيف ترتب ىذه العناصر في اب٤عجم الذم يتببُ إحدل مناىج 
لٌ منهما بثٌ قولا اب٢مزاكم، فك البَتيب، قد كجدنا اب٣لبؼ عند أبٞد ب٨تار عمر كب٧مد رشاد

 ب٪علها في جدؿ على النحو الآتي: ذا الشٌأففي ى
 

 محمد رشاد الحمزاوي أحمد مختار عمر
" بٚتلف اب٤عاجم في اختيار اللٌفظ الذم 
توضع بٙتو التعببّ ذك الوحدات اب٤تعدٌدة إفُ 
أربعة اب٘اىات، فتعببّ مثل: السوؽ السوداء، 
بيضة الدٌيك، بقرة ببِ إسرائيل، قميص 

ت الكلمة الأكفُ، أك عثماف، كبد السماء، بٙ
بٙت أسبق الكلمتبْ في ترتيب اب٤عجم، أك 
بٙت كلتا الكلمتبْ مع الربٌط ببْ اب٤وقعبْ، 
كربٗا كاف ىذا الاب٘اه الأخبّ أفضلهما، لأنوٌ 
أكثرىا اطرٌادا كقابلية للبلتزاـ، دكف البحث 
عن أبرز الكلمتبْ، كدكف الالتزاـ بوضع 

ا بركز التعببّ ب٘ت كلمتو الأكفُ كليس ب٥
 1ب٩يٌز"

"إفٌ أمر اب٤عيجمة البسيطة بسيط، أمٌا 
اب٤عيجمة اب٤ركبة، فإنٌها ترتب حسب اللٌفظ 
الأساسي منها، من ذلك: بطنيات الأقداـ، 
رأسيات الأقداـ بٙت )قدـ(، بقيت 
اب٤عيجمات اب٤عقٌدة، كىي كثبّة ما تكوف 
اعتباطية غبّ ثابتة من ذلك: حلقة 

 .2لبَكيب اب٤زجيٌ"دائرة...كلقد رتبت مثل ا

 
لٌ تيارات عدٌة، البٍ بٲكن أف بٙنلبحظ من خلبؿ اب١دكؿ أفٌ أبٞد ب٨تار عمر قد قدٌـ اخ

اب٤ركب بٙت الكلمة الأكفُ منو مع  الأخبّ يعطي الأفضلية لطريقة كضع إشكاؿ اب٤ركبات، كفي
 قد  اد اب٢مزاكمعلمية، بينما ب٧مد رشربط بينهما بالإحالة، كتدعيم ذلك باب٢جج كالبراىبْ ال

 اكتفى بالبَتيب على أساس أبرز كلمة في اب٤ركب البسيط، كترتيب اب٤ركبات اب٤عقدة ب٫و اب٤ركب 

                                                           
 .95صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 1
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 .«اب٤عجم الوسيط»اب٤زجي كما ىو معموؿ بو في 
 تحديد الترتيب:-6

إف الصناعة اب٤عجمية اب٤درسية تأخذ من اب٤قومات اب٤عجمية العامة في اب٤نهج، كبٚتلف 
ض كنوع اب٤ستعمل كاختيار اب٤ادة كنوعيتها كحجم اب٤علومات اب٤ساعدة، كقد معها في الغر 

من الكثافة اب٤فردية كيعمل على بٙقيق  تتقاطعاف اختلبفا كاتفاقا في البَتيب اب٤عجمي، الذم بٰدٌ 
تناسقها كفق تنظيم منطقي، إذ كبعد التحوؿ في ب٦اؿ عملو الذم اب٫صر عند العرب في عدة 

أملبه التوسع الفكرم اب٤ساير للنظاـ البيئي آنذاؾ، احتكم  اب٣لق كالابتكار أنواع، نابعة من
ب٤ناسبة التأليف كالبحث عن التميز، كعلى تنوعو بسبب التلبقح الثقافي ما فتأ يطلب الارتقاء 
ب٫و تلبية اب٢اجة اب٤لحة كالتحيبْ الظرفي خاصة بعدما جدت الألفاظ بفعل القوة التوليدية 

ب٠ية كتدفق الأساليب الفردية البٍ أدت إفُ بٙوؿ لفظي كمعنوم، ساعده ب٘ديد التواضعية الر 
يراعي اب٣صوصية العمرية الذم الرؤية في صناعة اب٤عجم من العموـ إفُ التقسيم اب٤رحلي 

كاب٤ستول التعليمي، فرسى قانونو في مسميات اجتمع عليها أىل الاختصاص، أردنا أف نعرفها 
ريق اب٤عجم اب٤درسي العصرم بتحديد ما يطلبو في تنظيم مادتو كنقف على أنواعها عن ط

 كتسوية اب٣لبؼ الفكرم في اختيار ما يناسب من الناحية البَبوية باب٤وازنة ببْ الأقواؿ اب٤ختلفة.
"البٌَتيب ىو اب٤نهج الذم يسلكو كاضع اب٤عجم في تصنيف اب٤داخل اب٤عجمية كترتيبها، 

نها، كيتمثٌل ذلك في كضع ألفاظ اب٤داخل أيُّهما يأتي أكلا، كترتب دلالتها بٙت كلٌ مدخل م
كأيهٌما يأتي ثانيا، كقد عدٌه المحدثوف البٌَتيب الركٌنى الأساسي في اب٤عجم، فهو بٰفظ كقت 

 مستعمل اب٤عجم، كيضبط عملية الرٌصد ك التٌسجيل، فلب يضيع شيئا من اب٤ادٌة اب٤عجمية، 
 .1ادٌة الواحدة"كيكشف عن العلبقة ببْ مشتقات اب٤

كيعرفٌو ابن حويلي الأخضر اب٤يدافٓ؛ بقولو: "ىو كضع اب٤داخل بكيفيات تسمح 
 بالوصوؿ إفُ الغرض من كجودىا داخل اب٤عجم، كالكيفيات توجد خاضعةن لطرؽ خاصٌة في 
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 ، بٗعبُ الكيف التنٌظيمي الذم ييرشد طالب اب٤عجم إفُ بيغيتو.1الوضع"
"الطريقة أك اب٤نهج الذم يتبعو اب٤عجمي في تنظيم الثركة اللفظية كيراه علي قاب٠ي بأنوٌ: 

اب٤ختارة من مورفيمات )كحدات صرفية( ككلمات كتعاببّ اصطلبحية كسياقية كعرضها في 
اب٤عجم بٕيث يستطيع القارئ أك مستعمل اب٤عجم اب٤طلع على تلك اب٤نهجية العثور على البغية 

ما كانت ىذه العربة عجمي كيسافر ّٔا مستعمل اب٤عجم، ككلٌ بسهولة كسرعة، ...عربة يقودىا اب٤
 .2ما كاف الوصوؿ إفُ اب٥دؼ يسبّا كسريعا"جيٌدة الصنع كلٌ  متماسكة البنػاء

إذف، البٌَتيب اب٤عجمي ىو الصٌياغة التنظيمية للمادٌة اب٤عجمية على تنوٌعها، حسب 
 الشكل أك اب٤عبُ، كفي نفس النٌسق اب٤سموح ب٥ا، لتحافظ على خصوصيتها من التٌشاكل في

الوقت البٌَتيب اب٤رشد التٌعليمي ب٤ستعمل اب٤عجم ليقع على اب٤علوـ دكف كلل، كتقصبّ مدٌة 
 البحث. كيندرج بٙتو نوعاف من البٌَتيب؛ ترتيب خارجي كترتيب داخلي.

 الترتيب الخارجي:-أ
 الأكبر، فهو الطرٌيقة العامٌةالبٌَتيب  أمٌا "البٌَتيب اب٣ارجي أك كما يسميٌو أبٞد ب٨تار عمر

 البٍ ينظر كاضع اب٤عجم كفقها مداخل معجمو، بأنواعها الثٌلبثة: البسيطة كاب٤ركبة كاب٤عقٌدة،
. " كيهدؼ البٌَتيب بصورة أساسية إفُ 3كيكوف حسب حركؼ اب٥جاء أك حسب اب٤واضيع" 

يضيع كقتا في  تيسبّ على مستعمل اب٤عجم، فيحصل على مطلبو بسهولة كييسر من غبّ أف
راد"

ي
 ، كيتوزعٌ مهامٌو على مناىج عديدة، إليك بيانها.4تقليب الصٌفحات، بٕثا عن التٌقليب اب٤

       :مناىجو 
أّها، لأنوٌ  "يعدٌ منهج البٌَتيب من أكفُ الاختبارات التٌقنية البٍ ينبغي على اب٤عجمي أف بٯي

اب٤عركض في اب٤عجم. كتدؿٌ طريقة اختيار  يؤثر بصفة مباشرة على طريقة معاب١ة اب٤خزكف اللٌغوم
اب٤نهج على قدرة اب٤عجمي ك نظرتو إفُ ألفاظ اللٌغة موضوع الوصف، كالعلبقات القائمة بينها 
أكلا، كإفُ اب٥دؼ من تصنيف اب٤عجم ثانيا. كلا ينبغي أف ينظر اب٤عجمي إفُ اب٤ادٌة على أنٌها ىي 
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تيب اب٤ناسب، كإبٌ٭ا عليو أف ينظر إفُ اب٥دؼ من العامل الوحيد الذم بٲلي عليو اختيار البٌَ 
التٌصنيف، كإفُ نوعية اب٤ستعمل البٍ يرمي إفُ خدمتو كمساعدتو، كبعبارة أخرل على اب٤عجمي 
أف ينظر إفُ الطرٌؼ الآخر من اب٢بل، أك إفُ اب٤سافر الذم يستغلٌ العىربة، كالغاية البٍ يأمل 

 .1بلوغها"
للمرحلة العمرية كاب٤ستول التٌعليمي الذم  أنت ستوجٌهو لو، فما  فاب٤نهج البٌَتيبي ىو تابع

تقدٌمو لطفل في اب٤رحلة الابتدائية، بٱتلف على اب٤رحلة الإعدادية، كىكذا، مقيدان بقدرات 
اب٤ستعمل، كمدل إدراكو ب٥ذه الأنواع من اب٤ناىج، لذا من ب٦موع اب٤ناىج نقتصر على منهجبْ، 

سٌبب في الاختيار، أفٌ كلٌ كاحد لو ابٯابياتو كفريقه يعمل عليو، ككلببٮا لتعلٌقهما بٗوضوعنا، كال
أيستعملب في التٌأليف اب٤عجمي اب٤وجٌو للمتمدرسبْ عامٌة، ب٫اكؿ أف نقف عليهما كنببٌْ مزاياىم، 

 كب٬تار ما ىو مطركح في اب٤عجم اب٤درسي العصرم.
 :اب٤نهج اب٥جائي اب١ذرم 

هج إفُ بٜانية كعشرين بابا على عدد اب٢ركؼ كعلى حسب "ييقسىم اب٤عجم كفق ىذا اب٤ن
صّْص لكلٌ حرؼ من ىذه اب٢ركؼ بابا، ثمٌ ترتبط الألفاظ في الأبواب،  التٌسلسل اب٤ألوؼ، ك بٱي
باعتبار أكائل أصوب٥ا، بعد إرجاعها إفُ جذكرىا، كبذلك تأتي الكلمات البٍ تبدأ بالألف  

 بٍ تبدأ بالباء كلٌها في باب الباء، كالبٍ تبدأ بالتاٌء كحرؼ أصلي كلٌو باب الألف، كالكلمات ال
 في باب التٌاء، كىكذا يتوافُ ترتيب الكلمات في بقية الأبواب

ييتابع ارتباط اب١ذر الأكٌؿ من اب٤ادٌة اللٌغوية باب١ذر الثاٌفٓ منها في كلٌ باب كفق التٌسلسل 
ؼ الثاٌفٓ بالثاٌلث، فالذم يليو كىكذا، اب٥جائي اب٤ذكور، ك كفق ىذا التٌسلسل يتمٌ ارتباط اب٢ر 

ففي باب اب١يم على سبيل اب٤ثاؿ، ب٪د اب١يم ترتبط باب٥مزة على النٌحو التٌافِ: جأ، جأب، 
 جأث، جأز...، ثمٌ ترتبط اب١يم بالباء، كيتدرجٌ ارتباطها على النٌحو التٌافِ: جبأ ثمٌ جبب، 

 2جبت، جبح..."
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ي في العصر اب٢ديث بنظ  رية اب٤داخل اب٤فقرة، حيث يقوـ اب٤عجمي على ترتيب كىذا" ب٠يً
اب٤داخل اعتمادا على ب٘ريد الكلمة، كالرٌجوع ّٔا إفُ جذرىا الأصلي، لتحتلٌ مدخلب ب٧وريا، ثمٌ 
تأتي بعدىا الكلمات البٍ تنتمي إفُ أسرتو الاشتقاقية الواحدة، كما ىو اب٢اؿ مع الكلمات: 

، مىضٍريك  ، ضىرَّابه ، ضىرٍبه ، ميضاربة،...ب٪دىا في باب)ض( ضىرىبى ، مىضٍرىبه ، أىضٍرىبى ، تىضىاربى  به
 .                       1من الأصل]ض ر ب["

الفائدة منو تتمثٌل في عدٌة ميزات؛  فاب٤يزة الأكفُ تتمثٌل في التٌنظيم اب٢رفي البٍ بٙقٌق سرعة 
تنظر إفُ اب٢رؼ الثاٌفٓ من  الكشف عنها، حيث تطلبها في ىيئتها الأصلية في اب٢رؼ الأكٌؿ ثمٌ 

البٌَتيب اب٥جائي، فمثلب: كلمة )كجد( نطلبها في حرؼ الواك ثٌم نتدرجٌ إفُ أف نصل إفُ اب١يم 
البٍ تليها، فنعرؼ مرادىا، كاب٤يزة الثاٌنية تتٌصل بالنٌظاـ اب١ذرم، الذم يدلنٌا إفُ اب٥يئة الأصلية 

الاشتقاؽ كالتٌجريد كالزيٌادة كالقلب، في البٍ تنضوم بٙتها كل اب٤شتقات، إذ" عند إغفاؿ 
البٌَتيب، نرغب إليها فنجدىا تضمٌ مشتقات اب٤ادٌة الواحدة في موضع كاحد، من آّرٌد منها، 
فيكوف ذلك كسيلة ب٩تازةه لإدراؾ اب٤عبُ الصٌحيح للمادٌة، بفهم تصاريفها اب٤ختلفة كملبحظة 

 ، بٗعبُ بٙافظ عليها من التٌفكك اب٤واد2تصارركحها، كصفاتها اب٤ميٌزة، كميزة أخرل ىي الاخ
 العربية، كمن ثمَّ المحافظة على الظاٌىرة الاشتقاقية. 

كما أفٌ "اب١ذرية بٙيلنا إفُ  الطبٌيعة العربية، ب٩ثلةن في أصغر صورة اشتقاقية ألا كىي آّرٌد 
صاء اب٤ادٌة الواحدة ك الثٌلبثي، كالاعتماد على  الفعل الثٌلبثي مدخلب للمادٌة، يسهل عملية إح

تنظيمها، كاب٤علوـ أفٌ العمل اب٤عجمي قائم على الإحصاء اب٤نظٌم للكلمات اللٌغة كتدكينها، 
 .3كبغبّ ذلك يظػل العمل اب٤عجمي ناقصا"

ىذه اب٣اصية ظلٌت كثبّ من اب٤عاجم اب٤درسية كفية ب٥ا، اقتداءن  باب٤عاجم العربية القدبٲة، 
 ليوسف فرحات« معجم الطلبب»مع اللغة العربية بالقاىرة، كّٓ« اب٤عجم الوجيز»ب٫و 
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 الرائد ب١براف مسعود ...كغبّىا.
 :اب٤نهج النٌطقي 

 "ييقسىم اب٤عجم كفقا ب٥ذا النٌظاـ إفُ أبواب، على عدد حركؼ اب٥جاء]على عدد اب٢ركؼ 

  اب٥جاء كتسلسلها[ كما ىو مألوؼ، ثمٌ تيرتب الكلمات في الأبواب، باعتبار حركفها
الأكفُ دكف مراعاة للؤصلي أك اب٤زيد فيها، فالكلمة تىردً في اب٤عجم كما تنطق أك تيلفىظ، كيتابع 
ارتباط  اب٢رؼ الأكٌؿ منها بٗا يليو من اب٢ركؼ في الباب الواحد كفقا للتٌسلسل الألفبائي، 

مثلب : ف 1كطبقا ب٥ذا النٌظاـ، فمشتقات الكلمة الواحدة قد لا ب٘تمع كلٌها في باب كاحد"
)قىبًلى( ب٪دىا في باب القاؼ، مقبوؿ ك ميقابل ك ميقبًل ك مىقلىب ب٪دىا في باب اب٤يم كىكذا 

 بقية الوحدات.
 ك"ىذا نوع من البٌَتيب ييطلق عليو، بنظرية اب٤داخل التاٌمٌة، البٍ تنظر إفُ الكلمات بغضٌ 

تيب كاف لو كجود في القدفٔ، . كىذا البٌَ 2النٌظر عن بنيتها، إذ كلٌ كاحدة منها تنفرد بٗدخل"
لكن توطٌد أكثر في العصر اب٢ديث، نتيجة احتكاؾ باب٤عجمية الغربية، البٍ استعملتو في بٝيع 

تسهيل البحث على الطٌلبب،  اب٤ستويات في صناعتها اب٤عجمية. كالفائدة من ىذا اب٤نهج ىو
 لبع كافي على اب٤يزاف الصٌرفي.الذين ليس ب٥م مستول التٌمييز ببْ البيبُ الصٌرفية، كليس ب٥م اطٌ 

فكلب البٌَتيببْ كاف ب٧لٌ استعماؿ اب٤عاجم اب٤درسية، كاختيارنا لواحد منهما ب٤عجم 
مدرسي ىادؼ، تتوافق فيو الرؤل بعلمية، ينبغي علينا أف  نعرجٌ بٗوازنة ببْ الأقواؿ البٍ طيرحت 

 كلا نبخس حقٌ الآخر. بشأنو، حبٌٌ يكوف ىناؾ موضوعية في الاختيار اب٢سن لأحدبٮا،
 كمن اب٤دافعبْ على اب٤نهج النطقي:

ساطع اب٢صرم، إذ يقوؿ:" فوؽ كلٌ شيء، كأنٌها لا تريد أف تعبَؼ بشيء من حقٌ  -4
الاستقلبؿ الكلمات اب٤شتقٌة...كتستمرٌ على إدخاؿ كلمة اب٤صباح في مادٌة الصٌبح، فتبَكها في 

                                                           
 .208كسائل تنميتها(، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص-مصادرىا-ة)أبٮيتهااب٢صيلة اللٌغويٌ   1
 .157ينظر: اب٤عجمية العربية، ابن حويلي الأخضر اب٤يدافٓ،  ص 2
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 كالصَّبوح، كالصٌبيحة، كالاصطباح،لصٌباحة، معابٝنا ضائعة ببْ  كلمات: الصَّباح، ك ا
 1.."كالاستصباح

كيقوؿ سليماف الأشقر: " إفٌ الكلمة كما ىي عليو في حالتها الراٌىنة من ب٘ريد أك زيادة أك  -9
تعلٌمبْ، فيستطيع أف يستخرج من اب٤عجم اللٌغوم 

ي
قلب أك إدغاـ فميزتها الييسر كالسٌهولة على اب٤

 لا حاجة أف يسمي لذلك شيء من اب٤عرفة، أكثر من حفظ اب٢ركؼ-ما يشاء، أمٌ متعلٌم
العربية بالبٌَتيب الألفبائي  فلب تكوف اب٣برة العرضية أساسا في ذلك، كبذلك تتٌسع دائرة 
القادرين على الانتفاع بٗعاجم اللٌغة أضعافا كثبّة...ك اعتبار الوضع الذم عليو بعد  الإبداؿ أك 

ح للؤمٌة في معرفة ثقافتها... أفٌ الغرض الأصلي من كضع اب٤عاجم القلب أجدل كأنفع، كأصل
 .2" ...اللٌغوية ىو تسهيل اب٤راجعة، فلب بدٌ الوصوؿ بذلك السٌهولة إفُ غايتها النٌهائية

ككذلك بٰتج اب٤ساندين ب٥ذا اب٤نهج بقوب٥م: "أنوٌ من السٌهل على أمٌ طالبو فوؽ اب٤رحل  -1
ئط أكزاف اب٤زيدات في درس بًضعة دركس، كلكن ليس من السٌهل عليو الابتدائيٌة أف يتعلٌم بسا

أف يربط مثلب ببْ ارتفع، كرافع، كرفيع، كمرافعة، كرفًعة، كييدرؾ الصٌلة بينهما على تباعد 
 .3اب٤واقع"

كبٰصي علي قاب٠ي عيوبا للمنهج اب١ذرم تعزز استعماؿ اب٤نهج النطقي، ب٫و: صعوبة معرفة -1
ج بٙتو اب٤شتقات، أك بعض اب٤فردات كالكلمات اب٤عربة كالدخيلة، أك في ازدياد اب١ذر البٍ تندر 

مطرد للبرتفاع اب٥ائل في ب٭و اب٤صطلحات العلمية كالتقنية كاقبَاض اللغة العربية من ىذه الألفاظ 
 .4استجابة ب٤تطلبات التنمية الاقتصادية كالتكنولوجية"

 أمٌا الفريق اب٤نتصر للجذرية فمنهم:
 ـ( إذ يقوؿ: "إفٌ من شأف اتبٌاع ىذا النٌهج الإساءة إف4442ُ-4441د اللٌو العلبيلي)عب-4
 كجوه العربية ك ركحها، كذلك، لأفٌ العربية كأخواتها السٌامية قائمة على ترابط العيضوم، فكلٌ  

                                                           
 .157،  ص: اب٤رجع نفسوتقلب  1
 .55الفهرسة كالبٌَتيب اب٤عجمي، سليماف الأشقر، ص 2
فارس الشٌدياؽ، كبطرس بستافٓ، ك رينخارت دكزم( ، في اب٤عجمية العربية اب٤عاصرة، كقائع النٌدكة اب٤ئويةٌ)أبٞد   3

 .630ص
 .66اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي قاب٠ي، ص4
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 مولية جينوح ّٔا في دائرة تصريف الأفعاؿ عن الاندراج بٙت اب١ذر، ييؤدٌم إفُ التٌفسخ الرؤية الشٌ 
بَابطة للٌغة"

ي
 .1اب٤

يقوؿ أحدىم: " لو خيبٌّت ببْ ىذا التٌبسيط الضٌار ك ببْ اب٢فاظ على طبيعة اللٌغة ك -9 
زٌؽ أجزاء اللٌغة  ترابطها العيضوم، لاخبَت بطبيعة اب٢اؿ الثاٌفٓ منهما، فإفٌٓ لا أقرٌ بالتبٌسيط بٲي

 .2كيفصم عيرل اب٤ادٌة اللٌغوية كما يتفرعٌ منهن"
كيقوؿ أبٞد شفيق اب٣طيب في نقده ب٥ذا البٌَتيب: "إفٌ الذم يستعرض ب٧تول اب٤عجمات -1

البٍ تستهدؼ التٌبسيط، كترتب مداخلها ألفبائيا حسب اللٌفظ اب٤نطوؽ، يلحظ أفٌ أحرؼ 
تؤلٌف  كىي اب٤زيدات الأكائليٌة، البٍ تلحق باب٤شتقات ك التٌصاريف« الألف ك التاٌء ك اب٤يم»

مادٌة اب٤عجم فيها، بينما لا تيؤلٌف مادٌة ىذه الأحرؼ في اب٤عبُ سول  أكثر من ثلث
)جزء من ثلبثة عشرة( من المحتول الكلٌي في اب٤عاجم الأصوليٌة، كىذه اب٤قولة تيستند إفُ 4/41

دراسة مقارنية أجريناىا على عشرة معاجم، بٟسة  منها  نيطقيٌة البٌَتيب، كاب٣مسة الأخرل 
شكىل، ىو أصوليٌة النٌهج...

ي
إفٌ اعتماد البٌَتيب الألفبائي الأصوفِ ميطعَّمان بألفبائيٌة اب٤نطوؽ اب٤

 .3اب٢لٌ الأمثل لقضية البٌَتيب في اب٤عجمية اب٤عاصرة"

" البَتيب اب١ذرم بٰافظ على شمل الأسرة اللفظية، إذ بٯمع اب٤شتقات من كيقوؿ آخر بأفٌ -4
ا ييسر على القارئ فهم العلبقات الاشتقاقية جذر كاحد في مادة كاحدة كبٙت مدخل كاحد ب٩

كالدلالية ببْ الأسرة كيسهل عليو حفظها كاستذكارىا...كيؤدم إفُ الاقتصاد في حجم اب٤عجم 
 .4كذلك لعدـ اضطرار اب٤عجمي إفُ إعادة كل لفظة مشتقة"

كيؤخذ عليو رياض زكي القاسم كينتصر للمنهج اب١ذرم كونو فيو "تضخيم ب٢جم  باب -8
لف اب٤هموزة كباب اب٤يم، مع ما ينتج من تكرار لكثبّ من اب٤واد في موضع زيادتها كموضع  الأ

 5ب٘ردىا، كتكرار ، كاستعلم كعلم، كانقسم كقسم، كمرمى كرمى، كمشهد شهد، كب٦هر كجهر"
                                                           

 اب٤رجع، عبد اللٌو العلبيلي، اب٤قدٌمة 1
 .630في اب٤عجمية العربية اب٤عاصرة، كقائع النٌدكة اب٤ئويةٌ بتونس، ص  2
 .35ص-32اب٤رجع نفسو، ص 3
 .66ية ببْ النظرية كالتطبيق، علي قاب٠ي، صاب٤عجمية العرب4
 .125اب٤عجم العربي)بٕوث في اب٤ادة كاب٤نهج كالتطبيع(، رياض زكي قاسم، ص5
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 :ملاحظات 

 نلبحظ في القوؿ الأكٌؿ أف ساطع اب٢صرم عدٌ اللٌفظ في قالبو الكلي كحدةن مستقلة، فلب -4
بٲكن بٕاؿ من الأحواؿ أف نقيٌده بٔذكره، بدكف أف نيعطي سببا مقنعا موضوعيٌا، يػيقىوٌم 

 مساندتو.

نلبحظ من القوؿ الثاٌفٓ أفٌ مقولة الفريق اب٤ساند للمنهج النٌطقي، كىم المحبَفوف في -9
شتقات، كىو في مرحلة ت

ي
عليمية، التٌدريس، يعتقدكف أفٌ التلٌميذ لا يستطيع أف ييلمٌ بشتات اب٤

 بل ترقى إفُ حد إدراؾ مثل ىذه القواعد التٌصريفيٌة.

نلبحظ من القوؿ الثاٌلث أفٌ سليماف الأشقر أعطى تفصيلب للمزايا البٍ تعود باتباع اب٤نهج -1
النٌطقي، الذم بٲكٌن كلٌ طالب للمعجم أف يصل إفُ ميراده، ليسره كسهولتو، ككضعو لا يكلٌف 

للٌغوم كاب٤عرفي، بل حسبهم فقط أف بٰفظوا التٌسلسل البٌَتيبي مرديو عناءن في الاستعداد ا
للحركؼ اب٥جائية، كأعطى سببا ب٬الو كجيها في بعض اب١وانب، كىو أفٌ العرب عندما سارعوا 
إفُ بٝع اب٤ادٌة كالاجتهاد في ترتيبها على ب٫و يسبّ، كاف مقصدىم تذليل العقبات البٍ تعبَض 

لينا أف نيكمًل عملهم لبلوغو إفُ منتهاه، كىو في ترجيحو من يبحث في اب٤عاجم، ك ب٫ن ع
 ميصيب، إذا كشطنا عنو بعض اللٌبس.

حنا الفئة الثاٌنية، كىي البٍ انتصرت للمنهج اب١ذرم، بداية بٗقولة العلبيلي، الذم إفٌ تصفٌ -1
ذريعة، رأل منغبّ اب٤عقوؿ أف نقصم عصى اللٌغة العربية، كىي سينٌة استمرارية، لا بٲكن بأمٌ 

 لكونها قائمة على علبقة اعتباطية، بدكف أف يفصٌل أكثر موازنة مع الطرٌؼ الآخر.

اب٤ثاؿ اب٣امس، الذم يقف في صفٌ اب١ذرية للمدخل، نراه ينأل عن التٌبسيط الذم يتغاياه -8
بب، فهذا اب٤نهج النٌطقي، لأنوٌ أكبر مىضرةٌ للعربية، فلم يرض صاحب القوؿ بو مهما كاف السٌ 

أف يبٌبْ أكثر، كيقبَح حلولا ربٗا نستطيع من  -فيما يبدك فِ-أعطاه من حيجج، ككاف عليو  ما
 أقلٌهم شيوعا، كندٌعمو بٗا ىو متجذر أصالةن كأكثر استعمالا. خلبب٥ا أف نسبَفد من 

أمٌا أبٞد شفيق اب٣طيب فكاف أكثر علمية في دفاعو عن اب٤نهج اب١ذرم، إذ أعطى أرقاما -1
يع اب٤فرداتي لكلب اب٤نهجبْ، حيث رأل أفٌ اب٤نهج النٌطفي لثلبثة حركؼ، كىي الألف بٚصٌ التٌوز 

كاب٤يم كالباء تشغل أكثر من الثػُّليث في اب٤عجم، أمٌا مقابلو في اب٤نهج اب١ذرم فهو أقلٌ بكثبّ من 
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، كىذا بناءن على دراسة عملية لعشرة معاجم، مقسمةن  4/1سابقو، إذ كاف الفرؽ بينهما 
فا ببْ اب٤نهجبْ، يعبِ أفٌ اب٤نهج اب١ذرم  ييقلٌل من ضخامة اب٤ادٌة، بالاختصار قىدىر إنصا

الإمكاف، فما يكوف في معجمو مرتبو باب٤نهج اب١ذرم، يشغل ب٦لدات في اب٤عجم اب٤رتب 
بالبٌَتيب النٌطقي، ليعطينا نتيجةن بٙفظ للعربية خصوصية، كفي نفس الوقت بٙفظ ابٯابيات 

ي، ألا ىي اتبٌاع الالفبائي اب١ذريةٌ، كإب٢اقها بالألفبائيٌة النٌطقية بالشٌكل، لكن من اب٤نهج النٌطق
 .رياض زكي القاسمدكف إيضاحو أكثر للكيفية بصوريةٌ، كسانده في مذىبو 

نلبحظ أفٌ علي قاب٠ي يرل مثلبة اب٤نهج اب١ذرم تكمن في كيفية ترتيب اب٤عرب كالدخيل -2
و الرأم كب٫تج بإشكالية تريب الوحدات اب٤ركبة كاب٤عقدة كما جدٌ من مصطلحات، كنقاب٠

أمر اب٤عيجمة البسيطة بسيط أمٌا اب٤عيجمة اب٤ركبة، فإنٌها  كاب٣لبؼ بشأنهما، فمنهم يرل أفٌ:"
، «قدـ»ترتب حسب اللٌفظ الأساسي منها، من ذلك: بطنيات الأقداـ رأسيات الأقداـ بٙت 

ثابتة من ذلك: حلقة  ما   تكوف اعتباطيػٌة غبّ بقيت اب٤عيجمات اب٤عقدة، كىي كثبّا 
، كالآخر يذىب إفُ أفٌ" اللٌفظ الذم توضع بٙتو 1دائرة...كلقد ريتبت مثل البٌَكيب اب٤زجي" 

التٌعببّ ذك الوحدات اب٤تعدٌدة، إفُ أربعة ابٌ٘اىات. فتعببّات مثل: اب٤اء الثقٌيل، السٌوؽ السٌوداء، 
بٙت الكلمة الأكفُ، أك  من-ل، قميص عثماف، كبد  السٌماءبيضة الدٌيك، بقرة ببِ إسرائي

بٙت أسبق الكلمتبْ في ترتيب اب٤عجم، أك بٙت أبرز الكلمتبْ أك بٙت كلتا الكلمتبْ مع 
ىذا الابٌ٘اه الأخبّ أفضلها، لأنوٌ أكثرىا اطرٌادا كقابلية للبلتزاـ الربط ببْ اب٤وقعبْ، كربٗا كاف 

دكف البحث عن أبرز الكلمتبْ كدكف الالتزاـ بوضع التعببّ بٙت الكلمة الأكفُ دكف أف يكوف 
 .2ب٥ا بركز ب٩يز"

كلعل كلب رأيبْ ينسحب على تفضيل اب٤نهج النطقي البٍ تساعد اب٤تمدرس لتجاكز كثرة 
ساؤلات عن ىذه ابطية، البٍ تشتت ذىنو في البحث كتفتح لو أبواب التٌ الإحالات البٌَ 

العلبقات، فهي معقٌدة كنزيدىا تعقيدا بالإحالات، كربٗا ىي غبّ موجودة في اب٤قرٌر الدٌراسي، 
أك ب٥ا ب٭اذج قليلة، فحسبو منها أف يعرؼ مفهومها، كىذا لا ينفي فائدة ىذه الطرٌيقة، فحبٌذا 

                                                           
 .116من قضايا اب٤عجم العربي)قدبٲا ك حديثا(، ب٧مد رشاد اب٢مزاكم،  ص1
 .95صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 2
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إفُ موضع  ييثبت فيو، كىذا في اب٤راحل التٌالية، البٍ يكوف فيها اب٤تمدرس قد  لو ييرجأ الأمر
أسٌس اب٤همٌ بٗعرفة اب٤ضموف ترسيخا، ثٌم ينتقل إفُ معرفة علبئق بينها بٛاشيا مع تطوٌر منهاجو 

 الدٌراسي.

 نستنتج من ىذه اب٤لبحظات أفٌ الفريق اب٤ساند للنٌطقية  ابٌ٘هت حججو في التٌسهيل، 
نقيب على من ىو الأصل كمن ىو الفرع، كبدكف كر  ٌَ بح الوقت بدؿى من الانشغاؿ كراء التٌ

حدكد فاصلة بٚصٌ فئةٌ دكف فئة، بل تيستخدـ توجيها لكلٌ اب٤ستويات كب٨تلف اب٤راحل، في 
دافعة عن النٌهج اب١ذرم تقيٌدت بالنٌظرية التٌوقيفية، البٍ تيشدٌد على أفٌ بقاء العرب

ي
ية حبْ الثلٌة اب٤

مع بقاء الاحتفاظ بأصوؿ الكلمات كأساس ب٧ورم تدكر حولو كلٌ اب٤شتقات، كإلٌا انفصم 
 عرل العربية كنشتٌت ب٢يمتها.

فكلٌ فريق  أعطى حيججو سواء أكانت مقنعة أك غبّ ميقنعة، بقي لنا أف نأخذ كاحدان 
كاستخدامو قد  منها للمعجم اب٤درسي العصرم، فلبشكٌ أفٌ اب٤نهج اب١ذرم الأصل في العربية

يكوف فرض عبْ على أىل اللٌغة، لكن اختيارنا سينحاز إفُ اب٤نهج اب٥جائي النٌطقي لا ب٧الة، 
 لعدة أسباب ىي:

إفٌ الطفٌل في مراحلو الأكلية في التٌعليم، لا يستطيع أف يتحكٌم في اب٤وازين الصٌرفية كالتٌفرقة -4
ضايا الصٌرفية البٍ تتمثٌل في إسناد الأفعاؿ إفُ بينها، لأفٌ اب٤قرٌر الدٌراسي يقتصر على بعض الق

الضمائر، أك أب٠اء الفاعل أك اب٤فعوؿ، أك معرفة الأفعاؿ اب٤عتلة كبعض القضايا النٌحوية 
 البسيطة، فكيف للطفٌل اب٤تمدرس أف يرجع الأفعاؿ اب٤عقدة إفُ أصوب٥ا. 

 بٰتاج إفُ مكنة كديربة حبٌٌ سهولة التقاطو كاستيعابو من قبل الطفٌل اب٤تمدرس، لأنوٌ لا -9
يضطلع عليو كما يتماشى ما إدراكاتو الوقتيٌة، كقد يكوف ىاضما ب٢ركؼ اب٥جاء البٍ تيستعمل 

 في البٌَتيب النٌطقي.
يكوف ألفبائي بٰيل   -في أكلو أك آخره-قد نلجأ ب٢ل علي قاب٠ي بوضع ملحق في اب٤عجم -1

 كل مفردة إفُ أصلها.
 التّرتيب الدّاخلي:-ب
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شتقات  اب٤علومات في اب٤دخل الواحد،  "ىو ترتيب
ي
قائم في اب٤عاجم اللٌغوية على ترتيب اب٤

على  الاصطلبح نهجية منظٌمة، كىو قائم في معاجمبٙت اب١ذر الواحد أك اب٤دخل بصورة م
ختلفة، بٕيث ييساعد ذلك ميستعمل اب٤عجم في اب٢صوؿ على اب٤عبُ 

ي
ترتيب اب٤عافٓ كالدٌلالات اب٤

ييريده، بسهولة كييسر"الذم 
 ىذا البٌَتيب يعافً اب٤علومات كفق طريقتبْ:                        ، 1

 :التّرتيب بالاشتراك 
مفاده ترتيب دلالات كثبّة بٙت مدخل كاحد، ك بالأحرل شكل موٌحد باعتبار كلٌ 

بالاشبَاؾ  اب٤ذكورة تعود إفُ جذر معنوم  ميشبَؾ مهما تباعدت كتغبٌّت، كالبٌَتيب اب٤عافٓ
صى  بأشكاؿ ب٧دكدة، كتكوف  ميستمدٌ من "مبدأ الاقتصاد في اللٌغة البٍ تعبٌر عن معافو لا بٙي

 فيها الكلمة كحدة لغوية ب٥ا أصل دلافِ ثابت لا يتغبٌّ مع الزٌمن، كلو مدلولات ثانوية تستخرج
 من الاستعماؿ.

 :التّرتيب بالتّجنيس 

تلفة ميستقلٌة، فيورد لكلٌ معبُ مدخلب  ا معافٓدٌ[ الكلمة كحدة كلبمية ب٥فتعتبر]تيع" ب٨ي
يٌز  ميستقٌلب، كيهدؼ ىذا النٌوع من البٌَتيب إفُ غايات تربويةٌ تاربٱية حضاريةٌ، فضلب عن أنوٌ بٲي

عقٌدة، أم أنوٌ يتدرجٌ  ةببْ اب٤داخل البسيط
ي
مهما كانت أنواع  في مراتب الاستعماؿكاب٤ركبة كاب٤

صٌص مدخلب ميستقلبِّ عاؿأب٠اء، أف  اب٤داخل؛ عقٌد، كذلك  ، فهو بٱي
ي
لكلٌ معبُ من البسيط إفُ اب٤

  2بتكرار نفس اب٤دخل، كلٌما تغبٌّ معناه باعتبار أفٌ كحدة الشٌكل بٚتلف عن كحدة السٌياؽ"
بالاشبَاؾ يأتي بٗعبُ من معافٓ ب٨تلفة للجذر الذم ييعاد تكراره ربطا بكلٌ  بٗعبُ أفٌ البٌَتيب

فس اب١ذر بٗدخل ميستقلٌ مع معناه، باعتبار تيب بالتٌجنيس ييعاد تكرار نكالبٌَ  طرؼ معبُ على
 اب١ذر لو مدلوؿه في سياؽ لغوم، نأخذ مثاؿ من اب٤دكٌنة كنببٌْ كيفية إثباتو؛ فدكنك شكلو:

رٍيان: اندفع في السٌبّ ك-الأكؿ: ")جىرىل( الفرسي ك ب٫وهي  : -ًَ جى السٌفينة ك الشٌمس كالنٌجوـ
شي-سارت، ك

ى
 الثافٓ:  اب٤اء )جىرىل(: فعل لازـ ييفيد الاندفاع كالسُّرعة كاب٤

 جرل الفرس جىريان: اندفع في السٌبّ.                        -أ

                                                           
عجمية في 1

ي
 .112ب٧مد القطيطي،  ص كشاؼ اصطلبحات الفنوف،  يينظر: أسس الصٌناعة اب٤

عجمية في كشاؼ اصطلبحات الفنوف، 2
ي
 .184ص183، صب٧مد القطيطي أسس الصٌناعة اب٤



 
179 

 

: سارت.-ب  جىرىت السٌفينة كالشٌمس كالنٌجوـ
 جرل اب٤اء بٯرم جىريان ك جىرىيانان -ج
 جىرل) فعل متعدٌ إفُ مفعوؿ كاحد ييفيد تسييل اب٤اء(-9
 جرل اب٤اءى: أسالو-أ

 أجرل السٌفينة: سبٌّىا.-ب
 جىرل)فعل متعدٌم بٕرؼ ييفيد الاستمرار ك اب٣فًَّة(-1
 جىرل إفُ كذا: قصد ك أسرع-أ

رٍيان ك جىرىيانان: اندفع في اب٫دارو ك استواءو كمرٌ سريعان"  1كب٫ويه جى
 .2جرل لو جىريان: داـ-ب

عافٓ حوؿ أصل دلافِ ب٧ورم بتسلسل من نلبحظ أفٌ البٌَتيب بالاشبَاؾ بٯمع كلٌ اب٤
اب٤عبُ الأصلي ثم يلحق باب٤عافٓ السياقية اتصالا كىكذا إفُ أف تيستنفد معلوماتها، موازاة مع 

بطريقة تفصيلية، فيبدأ بذكر نوع الفعل من حيث  لتٌجنيس الذم يفكٌك تلك البٌَاكمالبٌَتيب با
، اللٌزكـ كمعناه العاـ الذم ييفيده، ثٌم يأتي با ب٤عافٓ الأخرل في سياقات ب٨تلفة في إطار اللٌزكـ

، إذ ب٬الو أكثر تنظيما من كبعد ذلك إفُ تعدٌيو سواء بالألف أك باب٢رؼ بنفس الطرٌيقة الأكفُ
فيعطينا لمحة عن موازنة ببْ  حو لنا رشاد اب٢مزاكمكخبّ دليل لتوضيح الفركؽ بينهما، يوضٌ  قرينو

 :ية كالسٌلبية، كفحواىا مايليىذين البٌَتببْ، من حيث الابٯاب

 البٌَتيب بالاشبَاؾ:-أ
لًط ببْ سياقات ب٨تلفة في اب٤ستول الدٌلافِ كالنٌحوم، ب٩اٌ لا -4" إفٌ البٌَتيب بالاشبَاؾ بٱي

 يساعد اب٤تعلٌم على إدراؾ ب٨تلف البٌَاكيب كالسٌياقات لاستخراج ب٨تلف اب٤عافٓ، كىذا الضٌعف
 نوٌ أداة تربويةٌ.لا يليق بٗعجمو يدعي أ تربوم 

                                                           
 اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)جرل(.1
اب٤عجم »بالاشبَاؾ اب٤وجود في  ىذه الطريقة نسجتها على منواؿ رشاد اب٢مزاكم، البٍ أعطاىا اقبَاحا مقابل البٌَتيب 2

 «.الوسيط
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أفٌ الأصل الدٌلافِ ب٧ورم موجود في كلٌ السياقات دكف أف ييكرَّر، فهو لا يظهر بوضوح في -9
 اب٤عافٓ الثاٌنوية...

 من ب٩يزاتو مايلي: :البٌَتيب بالتٌجنيس-ب
 إفُ سياؽ ميعقٌد عناصره كثبّة. صره قليلةالتٌدرج من سياؽ بسيط عنا-4
باعتبار صلبتها بٗحيطها الدٌلافِ ك  ت، باعتبارىا اب٤عافٓ العامٌةدفااستخراج ب٨تلف اب٤بَا-9

 كالنٌحوم.

 .1اب٤ختلفة" اكمعاببّى على اب٤تعلٌم إدراؾ نظاـ اللٌغة الوضوح البٌَبوم الذم يػييىسٌر-1

نستنتج من خلبؿ ىذا أفٌ البٌَتيب بالتٌجنيس أكضح كأكثر كقعا في نفس اب٤تعلٌم في 
التٌداخل في مضموف معلومات اب٤داخل بتنظيم تسلسلها اب٤عنوم،  ب٨تلف الأطٌوار، حيث يفضُّ 

اكرىا باب٤عبُ البٍ تدؿٌ عليو، كىذا ينطبق على اب٤نهجبْ؛  كفق مبدأ إعادة نفس صيغتها مع ما بٯي
اب١ذرم كالنٌطقي، إذ الأخبّ مببِ على استقلبلية الوحدات اب٤عجمية برمٌتها، حيث ب٪د اب٤دخل 

يكوف ىو مينطلق بٙديدىا كطرؼ في  مزيدا يتمفصٌل إفُ معافٓ ثانوية سواء أكاف أصلب أك
كلو علبقة باب٤نهج اب٥جائي النٌطقي  لذم ينضاؼ إفُ البٌَتيب الدٌاخليالسٌياؽ، كالأمر الثاٌفٓ ا

من قبل اب٤عجميبْ المحدثبْ إفُ ثلبثة  تنحو فٌ اب٤قاربةكاب١ذرم يتصل ببَتيب اب٤عافٓ، إذ أ
 تراتيب:

الشيوع: كترتب فيو اب٤عافٓ طبقا لشيوعها، ابتداء بالأكثر شيوعا كانتهاء بالأقل ترتيب -4"
شيوعا، كىذا اب٤بدأ الذم تبنتو الأكادبٲية الفرنسية في معجمها، ىو اب٤عوٌؿ عليو في اب٤عاجم 
اب٤تخصصة ب٤تعلمي اللٌغة بوصفها لغة أجنبية، كما ىو اب٢اؿ في معجم أكسفورد للمتعلمبْ 

 اب٤تقدمبْ.
البَتيب التٌاربٱي: كترتب اب٤عافٓ اب٤ختلفة بٗوجبو حسب تاريخ ظهورىا في اللٌغة، كما ىو -9

 Le petitالفرنسي كمعجم ركببّ الصغبّ Littréاب٢اؿ في معجم أكسفورد كمعجم لبَيو

Robert  ٌالذم توؿٌ بٙريره اب٤عجمي الفرنسي اب٤عركؼ ألن رمRey.  
 كمن اب٢قيقي إفُ آّازم،  اب٤عافٓ من المحسوس إفُ آّرد والبَتيب اب٤نطقي: الذم ترتب في-1

                                                           
 .164ص163ينظر: من قضايا اب٤عجم العربي)قدبٲا كحديثا(، ب٧مد رشاد اب٢مزاكم، ص  1
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 ٌـ  1كىكذا." إفُ اب٣اصٌ  كمن العا
 
ي
 ستعمل في اب٤عجم اب٤درسي بٔميع مستوياتو ىو البَتيب الأكؿ كالثالث، كلاشكٌ أفٌ اب٤

 على آّاؿ التداكفِ كالبلبغي. الذم ينصبٌ  ب٢ساسية الغرض التعليمي
 ب٫صيو في النقاط الآتية: كما ب٪نيو من ىذا اب٤بحث

إف البَتيب اب٤عجمي عموما لو ترتيباف، داخلي كخارجي، فاب٣ارجي منوط بٗنهجبْ جذرم؛ -4
يبدأ بالأصل كمدخل كيلحقو باب٤شتقات كنطقي؛ يرتب اب٤ادة كما ىي دكف الرجوع إفُ 

ومات عملو حشد اب٤عل لو كذلك منهجاف، ترتيب بالاشبَاؾالأصل، أما البَتيب الداخلي ف
ترتيب بالتجنيس؛ عملو تفصيل اب٤علومات حسب العمل النحوم ك اتصالا بتوافِ اب٤عافٓ، 
 كملحق بالنوع اب٤عنوم.

ل إفُ تنازع تغيبّ الرؤية اب٤عجمية العصرية إفُ صناعة مرحلية موجهة إفُ اب٤تمدرسبْ أدٌ -9
اب٤نهج النطقي ة ببْ الأقواؿ في اختيار البَتيب اب٤عجمي لتحقيق الغرض البَبوم، خاصٌ 

عسى أف ييبدأ باب٤نهج النطقي بٛهيدا ثم استعماؿ اب٤نهج اب١ذرم، في حبْ البَتيب كاب١ذرم، 
 .  الداخلي يتزاكج منهجاه في أم صناعة مرحلية في الشق اللفظي، أما اب٤عنوم فيشمل العموـ

، باختيار أحقيٌة البٌَتيب بالتٌجنيس كنتبعو في فصوؿ الوحدات اب٤عجمية لكن دكف إسراؼ-1
البٍ ب٥ا أحقية من اب٤فردات كالباقي نبقيو مع البَتيب بالاشبَاؾ، لأفٌ" كما يقوؿ عبد القادر 
الفاسي الفهرم اب٤عجم ييفضٌل كيكوف مقبولا عندما يتضمٌن أقلٌ قدرو من اب٤علومات، كمزيتو 

خامة ،  كبذلك نتحاشى الضٌ 2تكمن في سهولة التٌعلم خلبؿ كقت ب٧دكد كاختزاؿ اب١هد"
 كنبتعد عن المحظور.

اجتهاد البعض)علي قاب٠ي كغبّه من الباحثبْ( في إبٯاد حل توافقي، ببْ اب٤نهج اب١ذرم -1
 كالنطقي في اب٤عجم اب٤درسي العصرم لو مغزل تربوم تعليمي، كذلك بوضع كشاؼ أك ملحق

 مفردة إفُ أصلها. ألفبائي بٰيل كلٌ 

                                                           
 .17اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي القاب٠ي،ص 1
ـ، 1986، 1اب٤غرب، ط-لبيضاءار اينظر: اللٌسانيات كاللٌغة العربية، دار توبقاؿ للنٌشر، عبد القادر الفاسي الفهرم، د 2

 .369ص
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ب٤درسي للمستول الثاٌنوم ىو اب٤نهج التوافقي ببْ البَتيب اب٤فبَض استعمالو في اب٤عجم ا-8
اب١ذرم كاب٤نطقي حسب متطلبات اب٤قرٌر الدراسي، كحسب القدرة اللٌغوية اب٤برب٦ة اب٤ستول، 
 كالبَتيب الداخلي من الناحية اللٌفظية نستخدـ البَتيب بالتجنيس، كمن الناحية اب٤عنوية البَتيب 

 حسب الشيوع كالبَتيب اب٤نطقي.
 المحدّدات الدلالية الأساسية)وظائف المعجم( في المعجم المدرسي:-اثاني

لتصنيفها كفق أبٮيتها  لحات بٯب التعريج عليها بالتفصيلة مصطلها عدٌ لاشك أنٌها تتخلٌ 
 :1ىذا اب١دكؿ ىاسدفي اب٤عجم، بٯي 

 

                                                           
ـ، 1999تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، مطبعة ابٙاد كتاٌب العرب، دمشق، 1

 .43ص42ص
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)الشٌرح(، البٍ ارز، خاصٌة )اب٢دٌ( ك)التعريف( كتداخل بعض اب٤صطلحات بالنلبحظ أفٌ 

يكثر تداكب٥م عند اب٢ديث عنٌ طرؽ إجلبء الوحدات اب٤عجمية، إذ ب٪د )الشرح( عنصر إسناد 
طريقو ككذلك في الشٌرح باب٢دٌ، كمن  لكلب اب٤صطلحبْ، فنقوؿ: الشٌرح بالتٌعريف أم نوضٌح عن

ناحية الإشكاؿ في التٌمييز ببْ )اب٢دٌ( ك)التٌعريف( بعدٌبٮا عنصرين مكملبْ في التٌوضيح، نفرؽ 
بينهما من حيث "أفٌ اب٢دٌ ىو البعد الذٌىبِ الذم نتصوٌر بٗقتضاه جنس الشيء كفصلو، كأفٌ 

 مادّة اختصاصو تعريفو المصطلح
 (Définitionتعريف)

 
شرح معبُ الكلمة بذكر 

الدلالية أك اشتقاقها مكوناتها 
 كاستعماب٥ا

مفردة فذٌة/مفردة ضمن 
 سياؽ

(عند الفلبسفة Limiteحدٌ)
 العرب

قوؿ دؿٌ على ماىية الشيء ك 
 حقيقتو

الشيء)جنسو كفصولو 
 الذاتية ب٦تمعة

 (Explicationشرح)
 

توضيح اب٤عافٓ البعيدة بٗعاف 
 قريبة مألوفة

مفردة ضمن السياؽ / 
 السياؽ/ النٌص

 (Exégéseتفسبّ)
 

توضيح معافٓ السياؽ أك النٌص 
كاستنباط ما انطول عليو من 

 أحكاـ كملببسات...

سياؽ/نص )في القرآف 
 بٖاصٌة(

 (Interprétationتأكيل)
 

استنباط اب٤عافٓ اب٣فية 
اب٤سكوت عنها في ظاىر النص 

 أك حرفيتو...

 سياؽ/نص

بٙويل كلبـ من لساف إفُ لساف  (Traductionتربٝة)
المحافظة على اب٤عبُ آخر مع 

 الثابت

 مفردة/سياؽ/نصٌ 
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. ككلببٮا 1حيث فكٌ اللٌبس كالإّٔاـ" التٌعريف ىو ما ينبثق عن ىذا التٌصور، كيتفقاف من
 مستعمل في اب٤عاجم اب٤درسية كغبّىا من اب٤عاجم العامٌة.

 كنستعمل في اب٤عجم اب٤درسي كغبّه عدٌة مناىج ىي:
 التعريف الاسمي:-0

" ب٠ي ىذا اب٤نهج تعريفا اب٠يا؛ لأنوٌ يكتفي بتقدفٔ معبُ اسم الشٌيء اب٤عرٌؼ كلا يتجاكزه، 
عبُ الاسم تعبِ أفٌ اب٤عرٌؼ ليس في حاجة إفُ ذكر حدٌه كماىيتو كخصائصو كالدلالة على م

 ، كمن صوٌره:2اب٤ميٌزة، بل الوقوؼ على الطريقة البٍ تستعمل ّٔا ىذه الكلمة أك تلك"
 التّعريف بالمرادف: -أ

الفو لفظا، ىذا ىو مفهوـ اب٤رادؼ " كيقبَح ىذا التٌعريف للمدخل)تعببّا( ييعادلو معبُن كبٱي
قصود، فيعرٌؼ اب٤دخل بكلمة ىنا، كىو إمٌا أف يكوف لفظا مقابل لفظ ييراد بو تثبيت اب٤عبُ اب٤

دكنو،  أك يكوف ب٦موعة كلمات ميبَادفة تفسٌر تفسبّا كيليا أك تقريبيا، كقد يقع التٌعريف كاحدة
رب٘ى

ي
 كمن أمثلتو؛3كيصبّ الشٌرح ناقصا"  فلب يفي بالشٌرح اب٤

 4ب٤اضي..."" البائد: اب٥الك، ا-

 5"البدين: السٌمبْ، اب١سيم، ج بيديف..."-

6"الدٌر: اللٌؤلؤ"-  
ء: الشفاء"- 7"البري  

 فاب٤لبحظ من الأمثلة اب٤ذكورة أفٌ الوحدة اب٤عجمية تنوٌعت مقابلبتها، إذ تيشرح بكلمة 
 كقد يكوف ب٥ا أكثر من كلمة تقابلها، إذ تقرّٔا معبُ أك تتطابق، فتضارب الآراء في  كاحدة

                                                           
  ينظر: اللٌسانيات)آّاؿ، الوظيفة، اب٤نهج(، ب٠بّ شريف استيتة، ص1
 .105اب١يلبفِ، ص تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ2
 .173ينظر:  اب٤عجمية العربية، ابن حويلي الأخضر اب٤يدافٓ، ص 3
 ـ، مادٌة)البائد(.1982لبناف، -الراٌئد الصٌغبّ، جبراف مسعود، دار العلم للملبيبْ، ببّكتينظر: 4
 ينظر: اب٤رجع نفسو، مادٌة)بادين(. 5
 ، مادٌة)الدُّر(. اب٤رجع نفسوينظر:  6
ء(.ينظر: اب٤رجع  7  نفسو، مادٌة)البري
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كركده في اب٤عجم بكلٌ مستوياتو ببْ الرفض كالقبوؿ بشرط، الفيصل بينهما يتحدٌد في "أفٌ 
التٌفسبّ باب٤رادؼ اب٤طابق الشٌائع للكلمة اب٤فسرة، ليس فيو ميشاحة كلا في قبولو شكٌ، إذا كاف 

التٌفسبّ بٲكن التٌبادؿ ببْ الكلمتبْ في سياؽ كاحد، كليس ىناؾ ما ييغبٌّ اب٤فهوـ منهما. أمٌا 
باب٤رادؼ اب٤قارب أك اب٤شابو الشٌايع للكلمة في معناىا فلب مانع منو أيضا، بل إنوٌ على حدٌ تعببّ 
أحد اب٤عجميبْ العرب اب٤عاصرين ييعدٌ أسلوبان معجميا جيٌدان، كمعقولا كمتعارفا عاب٤يا، بشرط ألا 

 .1يكن اب٤رادؼ أصعب من اب٤دخل"
ب٤بَادفات إفُ ثلبث مستويات؛ معجمية، كدلالية، كصنٌف الباحثوف مظاىر اختلبؼ ا 

كتداكلية، "أمٌا الاختلبؼ اب٤عجمي، فيظهر في أثر الاستعماؿ في تضييق البَادؼ إفُ ب٦موعة 
صغرل ذات سياقات مشبَكة: فمفردتاف مثلب تعدٌاف مبَادفتبْ في مواضع، كلا تعدٌاف مبَادفتبْ 

ؼ بالبَادؼ اب١زئيٌ، عرٌ كتي  لب إفُ التعدٌد الدٌلافِفي الغا في مواضع أخرل، كىذه الظاىرة تعود
ففعلب )غطٌى/سبَ( مبَادفاف إذا اشبَؾ في معبُ )اب٢جب(، كلكنٌهما لا يشبَكاف دائما في نفس 

 الاستعماؿ ّٔذا اب٤عبُ: فيقاؿ: )غطٌى اب١ربٲة/سبَ اب١ربٲة(.
اب٤عينمات اب٣صوصية: ك أمٌا الاختلبؼ الدٌلافِ: فيظهر ببْ معافّ اب٤بَادفات في مستول 

فػ)ب٪م( يتميٌز عن )كوكب( بٗعنمبْ: /مضيء بذاتو/، ثابت اب٤وضع/، لكن رغم ىذه 
الفويرقات، فإفٌ ىاتبْ الوحدتبْ تعدٌاف من اب٤بَادفات كبٲكن أف تردا في نفس السياقات، فيقاؿ 

 مثلب: )كوكب الغناء/ ب٪م الغناء...(
البَادؼ الظاىر، فإفٌ  اب٤فردات اب٤بَادفة تتمايز  منرغم كأمٌا في اب٤ستول الدٌلافِ على ال

بٗكوناتها اب٤عجمية أك بدلالاتها الإبٰائية. كاب٤تكلموف بٱتاركف ببْ عدٌة تنويعات معجمية, كىذه 
غات، كبذلك بٙيل الاختلبفات التداكلية للمبَادفات على الظاىرة عامٌة ب٤سألة التنوعٌ داخل اللٌ 

 عجمية البٍ يعاب١ها القاموس باعتبارىا ب٦رٌد استعمالات، فهناؾ:ب٨تلف مظاىر التنويعات اب٤
 اب٢اضر(.في اب٤اضي(/ شاب )في تنويعات زمانية: غلبـ )-
 تنويعات جغرافية: دقيق )في تونس(/ طحبْ )في الشرؽ(.-
 تنويعات متصلة باب٤ستويات اللٌغوية: فصيح )اب٤درسة(/ مولٌد )معهد(/ عامي )مكتب(/ -

                                                           
 .189، صبية، ابن حويلي الأخضر اب٤يدافٓاب٤عجمية العر  1
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 .1("أعجمي )ليسام
تعامل مع البَادؼ في اب٤عجم الة في نلبحظ أفٌ ىذه اب٤ستويات اللٌسانية الثلبث مهمٌ 

اب٤درسي كغبّه، ب٩اٌ نتخذ معيار الاستعماؿ ىو الفاصل في النظاـ التوزيعي، كّٔذا تعرج على 
 درسي أك الطالب، فننظر النتيجة:اب٤عجم اب٤النماذج البٍ سيقت كنتبع التعامل معها في 

 يَ الرجل الشيء: غطاٌه-"سبَ-
 اللٌيل فلبنا: ألبسو ظلمتو.-غطٌى الشيء: سبَه، شدٌد للمبالغة. ك-
 الكوكب: جرـ ب٠اكمٌ يدكر حوؿ الشمس، ج كواكب.-
 الكوكبة: اب١ماعة.-
الوظيفة من اب٤اؿ تؤدٌل في -البَيا على كجو خاصٌ. ك-ب٪م: الكوكب من كواكب السماء. ك-

 : ما ب٪م على غبّ ساؽ كىو خلبؼ الشجر. ج ب٪وـ كأب٪م.من النبات-الوقت اب٤ضركب. ك
 غلبـ: الإنساف من حبْ يولد إفُ أف يشبٌ كيستعار للعبد الأجبّ، ج غلماف كغلمة كأغلمة.-
البالغ من الغلماف إفُ أف يستوفي الثلبثبْ، ج شبٌاف كشباب كشببة، -الشابٌ: اسم فاعل ك-

 مؤنثو شابةٌ، ج شوابٌ.
 ..الدٌقيق: الطحبْ.-
 الطٌحبْ كالطّْحن: الدقيق.-
: بٝاعة من الفلبسفة أك اب٤فكرين أك الباحثبْ، تعتنق -اب٤درسة: مكاف الدرس كالتعليم. ك-

 مذىبا معيٌنا، أك تقوؿ برأم مشبَؾ.
ؾ مكاف يؤسٌس للتعليم أك البحث، كمعهد الدراسات -اب٤عهد: اب٤نزؿ اب٤عهود بو الشيء. ك-

 معاىد.العلياف كمعهد البحوث. )ج( 
 : مكاف يعدٌ ب٤زاكلة عمل معبٌْ كمكتب المحامي كاب٤هندس كب٫وىا. -اب٤كتب: ب٧ل الكتابة. ك-

 ج مكاتب.
 

                                                           
-79، ص2009التعريف القاموسي)بنيتو الشكلية كعلبقاتو الدلالية(، اب٢بيب النصراكم، مركز النشر اب١امعي، منوبة، 1

 .81ص
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 .1ليسام:..."-
نلبحظ أفٌ معظم الكلمات فَ توضع حسب اب٤ستويات البٍ ذكرىا اب٤ؤلف حسب 

اب٤درسي بالقواعد  التنويع اب١غرافي أك اللٌغوم أك الزمافٓ، ب٩اٌ يبرىن على عدـ التزاـ اب٤عجم
من خلبؿ النماذج  االأساسية في الوضع، كبٙديد الفركؽ اب٣لبفية ببْ شبو اب٤بَادفات، إذ نراى

التعدد كالاحتماؿ في  ستعماؿ كالإبقاء على عدد ب٧دكد منتضرب صفحا عن الشائع في الا
 اب٤عبُ.

 التّعريف بالضدّ:-ب

كلٌ الاختلبؼ، صفتبْ ب٨تلفتبْ  يدؿٌ على تقابل  " الضٌدٌ ىو مصطلح منطقي قدفٔ،
، كالتٌعريف بالضدٌ في اب٤عجم لا 2كلا ب٘تمعاف كالسٌواد كالبياض" وع كاحدتتعاقباف على موض

 بٱرج عن اب٤نظور اب٤نطقي، إذ ييؤتى لشرح كلمة بكلمة أخرل معاكستها في اب٤عبُ، من أمثلتو:
تٌهمي طويلب ثٌم أباف أخفاه. نقيض "أباف )ييببْ( إبانة الشٌيء: أظهره، أكضحو، -

ي
صمت اب٤

 .3اب٢قيقة مرةٌ كاحدة"
 .4فوؽ، كالنٌسبة إليها بٙبٍّّ كبٙتاتيّّ" مقابل")بٙت( -

 .5الرٌدمء )ج( جياد" خلبؼ"اب١يٌد من كلٌ شيء: -
اب٤لبحظ من خلبؿ الأمثلة استعماؿ عدٌة رموز لإثبات الضٌدية، من قبيل: ضد، نقيض، 

علٌة في استخدامو، إذ يقوؿ:" غبّ أننٌا لا  ي الأخضر اب٤يدافٓابن حويلخلبؼ...، من ىنا يرل 
نرل استعماؿ ىذه الألفاظ:]نقيض[، ]خلبؼ[، ]عكس[، ]مقابل[، ]الذم لا[،...، في 
فسَّري بو ذاتو في حاجة إفُ تفسبّ، كلاسيما 

ي
التٌحديدات كافيا من الوجهة البٌَبويةٌ، فقد يكوف اب٤

                                                           
ـ، مادٌة)سبَ(، 2008-ق1429لرباط، معتمد الطلبب، جرجي شاىبْ عطيٌة، دار الأماف للطباعة كالنشر كالتوزيع، ا 1

 )غطٌى(، )كوكب(، )كوكبة(، )ب٪م(، )غلبـ(، )شابٌ(، )الدقيق(، )الطحبْ(، )اب٤درسة(، )اب٤عهد(، )اب٤كتب(.
ـ، 1983-ىػ1403اب٤عجم الفلسفي، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، اب٥يئة  العامٌة لشؤكف  اب٤طابع الأب٤بّية، القاىرة،  2

 .109ص
صوٌر، جوزيف إلياس، دار آّافٓ، ببّكتآّ 3

ي
 لبناف، مادٌة)أباف(.-افٓ اب٤

 اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)بٙت(. 4
 اب٤رجع نفسو، مادٌة)جاد(. 5
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د م نفعا إذا فسٌرنا ّٔذه الكيفية لتلميذ في مرحلة من مراحل مع الكلمات آّرٌدة، فما بٯي
العيمر، كلمات بٯدىا كثبّا في كسطو كيريد معرفتها، مثل: اب١وع، اب٣وؼ، الصٌحة، العلم، 
جرٌدة اب٤ائلة إفُ التٌفكبّ أك اب٤نطق الصٌورم أمر 

ي
الإبٲاف، البٌطاؿ...، لأفٌ تصوٌر التٌلميذ للمعافٓ اب٤

 . 1الشٌخصية، على إدراؾ مثل ىذه القضايا آّرٌدة"معلٌق بالقدرات 
ككذلك كافقو الرأم حلبـ اب١يلبفِ بقولو: " التعريف بالسٌلب ب٧دكد الفائدة، كلا بٚضع 

فليست  لألفاظ الذكات كالألفاظ البنائيةلو في اب٤عجم سول كلمات قليلة قابلة للسٌلب، أمٌا ا
صفة التعريف الكافي التٌاـ...بدأت اب٤عاجم الأجنبية ب٥ا القدرة على بٙديدىا؛ لأنوٌ لا بٲتلك 

ك بذكر الشبيو القارٌ ب٤ثل تلك اب٤داخل مالو مفضٌلة التعريف التٌحليلي، أتقلٌل من استع
 اب٤عجمية، ب٫و:

 الأبيض: ما لو لوف اب٢ليب، الثلٌج/الثلٌج أبيض اللٌوف.-
 .2"الكببّ: مالو أبعاد متسعة/ىذا رجل كببّ، لو قامة مرتفعة-

نلبحظ أفٌ التعريف بالنقيض لا مفرٌ من استعمالو، بٯب أف يأخذ مكانو في اب٤عجم؛ إذ 
ة تلك اب٤عبرة عن ىناؾ كحدات معجمية سهلة في فهمو معنويا كصعبة في شرحها، خاصٌ 

 العلبقات كالألواف...، ب٫و: اب٢ب، الكره، اب٣بّ، الشٌر...
 التّعريف بالاشتقاق:-ج

 بأحد مشتقاتو في شكل إحالة، على أساس أفٌ اب٤شتقٌ معركؼ،  " ىو أف يعرٌؼ اب٤دخل
أك سبق تعريفو ضمن الأسرة الاشتقاقية كما في اب٤عاجم ذات اب٤داخل اب٤فقرة...كربٗا يرجع ذلك 

 .3لبساطتو كاقتصاديتو كسهولتو"
، ج ركاتب أيجرة اب٤وظٌف"- درٌس: اسم فاعل من درٌ 4"الراٌتب: اسم فاعل من رىتىبى

ي
 س: ،"اب٤

 5اب٤علٌم أك أستاذ اب٤درسة"
                                                           

 .176ص175اب٤عجمية العربية، ابن حويلي الأخضر اب٤يدافٓ، ص 1
 .115ـ اب١يلبفِ، صتقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلب2
 .112اب٤صدر نفسو، ص3
 ـ، مادٌة)راتب(. 2006، 4لبناف، ط-القاموس اب٤درسي، دار الشٌماؿ للطباعة كالنٌشر، طرابلس 4
 اب٤رجع نفسو، مادٌة)مدرس(.  5
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 .1"اب٤كًنسة: )ج( مكانس أداة تيكنىس ّٔا الأرض أك غبّىا. كنست أمٌي الغيرىؼ باب٤كًنىسة"-
 التّعريف بالكلمة المخصّصة:-د

"كىو ترادؼ اب٠ي شبو ترادفي؛ غبّ أنوٌ لا يكتفي بالكلمة اب٤فردة في تعريف اب٤دخل، بل 
 ، ب٫و:2تصفها"بٱصٌها بكلمة أخرل تنسبها أك 

جادؿ"-
ي
 3"]اب٤احًل[:فا: اب٣صم اب٤

حتد: -
ي
حتد"-4"اب٤

ي
 4الأصل في النٌسب. كرفٔ اب٤

نلبحظ أفٌ ىذا الشٌرح يردؼ الكلمة اب٤رادفة بوصف أك إسناد، يكثر استعمالو في 
اب٤عاجم العربية اب٤عاصر، كىو أكفُ من اب٤رادؼ في بٙديد الدلالة، كعلى الرغم من ضعفو في 

ٌـ، فلو بصمة تعليمية تلقينية. بٙديد  اب٤عبُ بشكل تا
 التعريف بالعبارة:-ه

"كيتميٌز بأنوٌ يتجاكز الكلمة اب٤فردة، كاب٤رادؼ أك الضدٌ أك الكلمة اب٤خصٌصة، ليظهر في 
 ، ب٫و:5شكل عبارة أك اب١ملة...كيظلٌ عاجزا عن تغطية اب٤عرٌؼ أك اب٠و"

"النٌارجيلة: آلة ييدخن ّٔا التٌنباؾ"-
6. 

 7"آبق: ىو العبد اب٥ارب من سيٌده..."-
 :(Définition logique)التّعريف المنطقي-6

"ىو قائم على بٙديد معبُ اللٌفظ بٙديدا لا بٰتمل أدفْ التباس، كعلى ذلك قد يكوف 
التٌعريف بشرح حقيقة الشٌيء كتوضيح معناه، كذلك بذكر ما ييفيد كنهو كحقيقتو، أك ذكر ما 

                                                           
صوٌر، جوزيف إلياس، مادٌة)مكنسة(. 1

ي
 آّافٓ اب٤

 .119لبفِ، صتقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١ي2
 ، مادٌة)اب٤احل(.18لبناف، ط-منجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ  بيستافٓ، دار اب٤شرؽ، ببّكت 3
 ـ، مادٌة)حتد(.2001، 5ب٦افٓ الطٌلبب، دار آّافٓ، ببّكت، ط 4
 .120تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص5
ق، 1426، 7لبناف، ط-عة: ابٲيل يعقوب، دار الكتب العلمية، ببّكتمعجم الطٌلبب، يوسف شكرم فرحات، مراج6

 مادٌة)الناٌرجيلة.
 مادٌة)أبق(. علي بن ىادية كرفاقو، القاموس اب١ديد للطٌلبب، 7
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إفُ معرفة  (Définition logique). ك"يهدؼ التعريف اب٤نطقي1عداه" بٲيٌزه عن  بعض ما
 . ب٫و:2ما الذم بٯعل الشٌيء شيئا جوىريا، أم الوقوؼ على جنس الشٌيء كفصولو الذٌاتية"

جسم أسطوافٓ أجوؼ من معدًف كسواه ييستعمل ب٦ازان للسٌوائل: -9...الأينٍبوب ج أنابيب-
، بٗعبُ يذكر نوعو كشكلو ككظيفتو، كسياقاتو البٍ يرد 3«..."فطأينبوبي النٌ »؛ «أينبيوبي اب٤اء»

 فيو، حبٌٌ يبَؾ فجوةى غموض.
 .4"البكرة: أداة ميستديرة فيها حًزّّ بٲرٌ عليو حبل لرفع الأثقاؿ، كاب١مع بىكىر كبىكىرات"-

إذف، التٌعريف اب٤نطقي ىو موضح ب٤اىية اللٌفظ كذكر خصائصو البٍ بٛيزه عن غبّه، 
 جزئيات، كيطلق عليو كذلك:   كتبياف

 ( أو بالاحتواء: Réelالتّعريف الحقيقي)-أ
"كىو ضركرم في تعريف اب٤صطلحات العلمية كالفنية خاصٌة، كىو بٱضع لعلبقة مفهومية 

يذكر خصائص الشيء أك اب٤وجود الذىبِ في فاىيم، فيعرفٌها تعريفا منطقيا. إذ ترجع إفُ م
(، الذم يعبٌْ اب٤قولة العامٌة أك L’incluantبْ: المحتوم)اب٤عجم...فهو إذف يتكوف من قسم

(، traits spécifiques)اب١نس( الذم إليو يرجع الشيء اب٤عرؼ؛ كالسمات اب٣صوصية)
 .5البٍ بٛيٌز الأجناس فيما بينها"

 كمن شركطو:
 أف ينسب الشيء اب٤عرٌؼ إفُ جنسو الذم ينتمي إليو )حيواف، نبات، شكل ىندسي، معدف(-
 يفصلو عن بقية الأشياء الأخرل البٍ تنتمي إفُ اب١نس نفسو، كذلك بذكر نوعو أك فصلو أف-

 )ثديي، عشبي، لو ثلبث أضلبع، صلب...(.
أف بٲيٌزه عمٌا يشاركو في بعض الصفات كاب٤لبمح الأخرل، اب٣اصٌة أك العامٌة كالأغراض اب٤فارقة  -

حم، ثنائي الفلقة، قائم الزاكية، أصفر كاللٌوف كالشكل كاب٢جم كالوزف كالطوؿ كالوظيفة، )لا
                                                           

 .68ـ، ص1994-ق1414، 1التٌصديقات(، يوسف ب٧مود، دار اب٢كمة، الدكحة، ط-اب٤نطق الصٌورم)التٌصورات 1
 .129م العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، صتقنيات التعريف في اب٤عاج2
 ب٦افٓ الطٌلبب، دار آّافٓ، مادٌة)نب(. 3
 معجم الطٌلبب، يوسف شكرم فرحات، مادٌة)البكرة(4
 .110التعريف القاموسي)بنيتو الشكلية كعلبقاتو الدلالية(، اب٢بيب النصراكم، ص5
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ركاف أك ثلبثي أك تتمة أركانو، فقد يكوف ثنائي الأ .كلو أكثر من نوع حسب1اللٌوف...("
ٌـ، يتجسد في اب٤خطٌط الآتي  :2رباعي...ثمٌ تعريف حقيقيٌ تا

 
 
 
 
 

 
 

بٔميع مفهومو كبٰدٌد  يلمٌ  قي ىو اب١امع اب٤انع للمدخل، إذ نلبحظ أفٌ التعريف اب٢قي
، فيحقٌق لنا -كما ىو مببٌْ في اب١دكؿ-، لكي لا يشكل مع غبّه بطريقة تدرجية همعايبّ 

ها في اب٤عجم اب٤درسي، لكن ب٪د بعض اب٤عاجم اب٫رفت عن ما ىو منظر كظيفة تعليمية ب٫تاج
 في اب١دكؿ، كما ىو سنبينو في اب١دكؿ الآتي:

                                                           
 .130ص اب٢بيب النصراكم،  التعريف القاموسي)بنيتو الشكلية كعلبقاتو الدلالية(،، 1
 .133اب٤صدر نفسو، ص2
 اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللغة العربية بالقاىرة، مادٌة)إبل( 3
، مادٌة)إبل( 4  اب٤عجم العربي الأساسي، اب٤نظمة العربية للبَبية كالثقافة كالعلوـ
لأساسي، أضافت إليها  ب٭وذج من ىذا التعريف مأخوذ من مقالة تناكؿ فيها حلبـ جيلبفِ مآخذ على اب٤عجم العربي ا 5

اب٤عجم الوجيز لإثراء اب٤وازنة. ينظر: كاقع اب٤عجم العربي اب٤عاصر كآفاؽ مستقبلو، حلبـٌ اب١يلبفِ، ب٦لة اللغة العربية، جامعة 
 ـ.1999، 2تلمساف، العدد 

  أ حيواف
  ب ثديي حيواف
  ج عاشب ثديي حيواف
  د ذك حافر عاشب ثديي حيواف
  ق أليف ذك حافر عاشب ييثد حيواف
 ك اب١رٌ  الركوب أليف ذك حافر عاشب ثديي حيواف

 ساسيالمعجم العربي الأ المعجم الوجيز
 4اب١ماؿ كالنوؽ، مؤنث، لا كاحد لو من لفظو 3الإبل: اب١ماؿ كالنٌوؽ

الأجساـ، ب٥ا سناـ أك سناماف على "جنس من حيوانات ب٦بَةٌ من ذكات اب٢فٌ، كببّة 
ظهرىا، تتحمٌل الظمأ مدٌة طويلة، ينتفع ّٔا في التنقل عبر الصحارم، كمن لبنها ككبرىا 

 .5كب٢ومها كجلودىا، كىي مؤنث لا كاحد لو من لفظو/ اب١ماؿ كالنوؽ"
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 تفسبّ، نلبحظ أفٌ كلب اب٤عجمبْ فَ يضبطا التعريف كما ينبغي، فبَكا)الإبل( مبهمة بٙتاج إفُ
 فلببدٌ أف نعود إفُ )اب١مل( كقد حصل ذلك، فوجدنا نفس الإشكاؿ في تعريفو: 

اب١يلبفِ تعريفا جامعا مانعا، يستوجب أف نهتدم  . كقد اقبَح حلبـ1"اب١مل: الكببّ من الإبل"
 بو في تعريف اب٤داخل تعريفا حقيقيا.

 
اب٤عجم العربي »فكٌ(، كزاد عليها نلبحظ أفٌ التعريفبْ تشأّا في بٙديد اب٤صطلح)اب٤

عقب على التعريف الثاٌفٓ حلبـ ، ك بالغرض ما فَ يفيا)مج=ب٧دث(، إلٌا أنهٌ  «الأساسي
ج في تفصيل مكونات التعريف)جنس، فصل، نوع، الوظيفة(، اب١يلبفِ بتعريف كاؼ، إذ تدرٌ 

حسب نوعية  كقد نزيد عليها لو مقبض من خشب أك بلبستيك صلب، حاد في رأسو أك ب٧زٌز
 البرغي، ىذا من جهة اليدكم، أمٌا الكهربائي فيختلف في الشكل كمن حيث طريقة استعمالو.   

 
 ساسيالمعجم العربي الأ المعجم العربي الحديث

حسٌوف: طائر صغبّ حسن الصوت ذك 
 .4ألواف بٝيلة من فصيلة الشرشوريات"

 .5حسٌوف: عصفور غريد بٝيل الألواف"

                                                           
 اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللغة العربية بالقاىرة، مادٌة)بٝل(.1
 (.اب٤رجع نفسو، مادٌة)فكٌ  2
 ـ.1999، 2كاقع اب٤عجم العربي اب٤عاصر كآفاؽ مستقبلو، حلبـٌ اب١يلبفِ، ب٦لة اللغة العربية، جامعة تلمساف، العدد 3
 ـ، مادٌة)حسٌوف(.1987اب٤عجم العربي اب٢ديث)لاركس(، خليل اب١رٌ، مكتبة لاركس، باريس،  4
، مادٌة)حسن(.اب٤عجم العربي الأساسي، اب٤نظمة العربية للبَبية كالثقافة كال5  علوـ

 ساسيالمعجم العربي الأ المعجم الوجيز
لة تفك ّٔا اب٤سامبّ اللولبية ")اب٤فكٌ(: آ

 2كب٫وىا. ج )مفاؾٌ("
ات: آلة تفكٌ ّٔا اب٤سامبّ -" مفك: ج

 اللولبية كب٫وىا )مح("
ات: آلة من اب٤عادف الصلبة، يدكيةٌ ككهربائية، تثبت أك تفكٌ ّٔا البراغي كاب٤سامبّ -"ج

 .3اللٌولبية )مح("
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من الشرشوريات، بو من الألواف الببٌِ كالأصفر كالأبيض كالأسود، كاب١زء  "طائر غريد
الأمامي من الرأس أبٞر، يقتبُ للبَبية في الأقفاص، يكثر في منطقة شماؿ إفريقيا، طولو 

 .1سم، ج/حسٌونات"49
 

 ،«اب٤عجم العربي اب٢ديث»نلبحظ أفٌ التعريفبْ تباين في الوصف مع اختلبؼ طفيف في 
كبٰقق التكامل في تعريف حلبـ اب١يلبفِ، لكن ما بٲكن أف نناقش فيو  رد فصيلة الطائرالذم أك 

ىذا التعريف ىو انعداـ بعض اب٤لبمح اب٤ميزة البٍ تبينو عن غبّه من الطيور، فقد ب٪د مثلب طيور 
ككذلك تقربو في اب٢جم، لذا بٲكن أف صيلة كاللٌوف كتربٌّ في الأقفاص غريدة من نفس الف

يزة منقاره كترديد نغمات صوتو باب٢ركؼ على سبيل اب٤شأّة لا اب٤طابقة، كذكر نوع نضيف م
 كلو تداخل مع التعريف اب٤وسوعي، إذا اقتضت اب٢اجة .   تغذيتو ككيفية تكاثره من باب التوسع

 (:TERMINOLOGIQUEالتّعريف المصطلحي)-ب
 عافٓ ىا للتٌعببّ عن معبُ من اب٤ى ابٌٚاذإفٌ اب٤صطلحات "ىي الألفاظ البٍ اتفٌق العلماء عل

تأخذ من منحاىا اللٌغوم، لا توضع ارب٘الا، فلب بدٌ من كجود مناسبة أك مشاركة أك  العلميٌة
، أم ىي مسمٌيات 2مشأّة ببْ اب٤عبُ اللٌغوم كاب٤عبُ الاصطلبحي، كببّةن كانت أك صغبّةن"

على حسب مقتضيات كلٌ علم.  ا، ترمز إفُ مدلوؿ علمي أك فبٌِ ميستحدثةه أك ما كاف قدبٲ
كالتعريف اب٤صطلحي ىو "تعريف مفهومي ينطلق من التصوٌر العملي إفُ الكلمة، ليؤكد اب٤عرٌؼ 

عن  الات اب٤عرفية اب٤ختصة...كبٱتلفمن خلبؿ علبقتو باب٤صطلحات الأخرل في ب٦اؿ من آّ
س في إطاره العاـ كما أنوٌ لا التعريف اب٢قيقي بأنوٌ يسعى إفُ بٙديد اب٤فهوـ في ب٦اؿ معبٌْ، كلي

لدلالة اب٤ركزية يشبَط الكليات في بنائو...التعريف اب٤صطلحي تعريف علمي ب٨تصٌ لا بٰدٌد ا
كلا يراعي صلة اب٤دخل بالنظاـ اللسافٓ، بل يكتفي بتحديد الدلالة في ب٦اؿ  العامٌة للمداخل

                                                           
 كاقع اب٤عجم العربي اب٤عاصر كآفاؽ مستقبلو، حلبـٌ اب١يلبفِ،1
، 3اب٤صطلحات العلميٌة في اللٌغة العربيٌة في )القدفٔ كاب٢ديث(، الأمبّ مصطفى الشٌهابي، دار صادر، ببّكت، ط2

 .6ص ـ،1991-ق1416
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انيات كغبّىا من ب٦الات اب٣برة من آّالات العلمية اب٤عيٌنة، كالطبٌ أك الفيزياء أك اللس
 .1الإنسانية"

نلبحظ أفٌ التعريف اب٤صطلحي ىو شارح للوظيفة العملية البٍ بٙدد آّاؿ للمصطلح، 
مثلب نوعو كمكوناتو كرتبتو في آّاؿ، ككظيفتو البٍ يؤديو كعلبقتو بغبّه إذا شاركو في الصيغة أك 

اجم اللغوية منها اب٤درسية، فنراىا تتباين في التحم معو في البَكيب، كىو كارد في بٝيع اب٤ع
 مراحل كعناصر التعريف، نأخذ ب٭اذج ب٢صرىا تامٌة.

  (Définition structural) التعريف البنوي-ج
"التحليل البنوم منهج كصفي يسعى إفُ دراسة اللٌغة كنظاـ من العلبقات القائمة ببْ 

ل اب٤فردات إفُ ب٦موعة من الببُ أك عناصرىا، كيقوـ في الدرس اب٤عجمي على أساس بٙلي
ف من عناصر تكتسب معانيها من خلبؿ علبقتها بعضها ببعض، فاب٤دخل الأنظمة تتألٌ 

 اب٤عجمي في إطار ىذا اب٤نهج يكتسب معناه من خلبؿ مكوناتو البنوية أك اب٤فهومية البٍ تربطو 

 .2بغبّه من اب٤فردات"
ئم على دراسة اللٌغة بٗعزؿ عن سياقاتها، إذ إذف، ىو مستمدٌ في مصطلحو من اب٤نهج القا

 يركز على العلبقات الداخلية ككيفية تآلفها، يتجسد في عدٌة عناصر)تعريفات( جزئية ىي:
 (التعريف بالحقل الدّلاليChamp Sémantique): 

"اب٢قل الدلافِ ىو ب٦موعة من الكلمات ترتبط دلالاتها كتوضع بٙت لفظ عاـ بٯمعها، 
)لوف(، كتضمٌ ألفاظا مثل: واف في اللٌغة العربية، فهي تقع بٙت اب٤صطلح العاـ مثلب كلمات أل

ىو قطاع متكامل من »( بقولو: Uilmannصفر، أخضر، أزرؽ، كعرفها كلتماف)أبٞر، أ
ب٦موعة جزئية ب٤فردات »( بقولو: Lyons، ك)«اب٤ادٌة اللغوية يعبر عن ب٦اؿ معبٌْ من اب٣برة

 .3"«اللٌغة

                                                           
 .139ص138، صتقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبف1ِ
 .155تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص 2
 .78ـ، ص1998، 5علم الدلالة، ابٞد ب٨تار عمر، عافَ الكتب، القاىرة، ط3
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أك تصنيفية أك متدرجة   اب٢قل الدلافِ كفق أشكاؿ كببُ ب٨تلفة: انتمائيةكيتمٌ "تشكيل 
أك متناقضة أك اشتقاقية، فبَصد مفردات اب٢قل اب٤نتمية إفُ قطاع متكامل من اب٣برة، حسب 
اب١نس كالنوع أك اللوف، أك الرتبة، أك الوظيفة أك الشكل أك اب٢جم أك ب٦اؿ الاختصاص، 

الة على الشراب مثلب، )شرب، كرع، عبٌ، حقل الكلمات الدٌ لتوضع بٙت كلمة ب٘معها، ك
جرع،...(، كىي عملية تصنيفية تنبع من نظرة الإنساف إفُ الكوف كتعاملو مع موجودات 

. كيعطينا 1ل قضية التمييز ببْ اب٤تشأّات كاب٤تباينات كاب٤تداخلبت"الطبيعة من حولو، ب٩اٌ يسهٌ 
 :2عصرية عربية كأجنبية على النٌحو الآتي حلبـ اب١يلبفِ بعض الأمثلة من معاجم

 
 

                                                           
 .157تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص1
 .159ص158اب٤صدر نفسو، ص 2

اب٤عجم/ا
 ب٤دخل

 الأساسي اب١ديد اب٢ديث الوسيط اب٤نجد

)ج(بوابيج نوع من  بابوج
 الأحذية )فارسية(

خف من 
دكف 

رقبة)فارسية 
 بابوش(

ؼ)مع( حذاء 
خفيف كاب٣ف ج 

 بوابيج

/ / 

ضرب من الأحذية،  جزمة
طويل الساؽ يبلغ إفُ 

 ب٫و الركبة)تركيبية(

 
/ 

حذاء طويل الساؽ 
 ج جزـ

 ج جزمات 
حذاء -4

 عافِ الساؽ
مطلق -9

 حذاء
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كؿ أفٌ )بابونج( ك)اب١زمة( فَ يلق تفسبّا كاضحا في اب٤عاجم نلبحظ من اب١دكؿ الأ
نوع كالتأصيل الذم نسب إفُ غبّ العرب كقليل من اب٣صائص، الالعربية، إذ اقتصرت على 

 كاب٢لقة اب٤فقودة ىو الإحالة اب٤عجمية البٍ تشكل كحدة موضوعية ىي في الأصل حقل
الافبَاؽ، ثٌم تعرؼ الأشياء على أساسها. نقاط التلبقي ك  معجمي، تضبط بٔدكؿ أكفِ يببٌْ 

كعند اب٤عاجم الغربية نلمس ىذا بتحديد النوع كالفصل كالعناصر اب٤ميزة كالتأصيل، يضاؼ إليها 
 في تعريف )جزمة( الوظيفة أك خصائص الاستعماؿ.

لذا يلزمنا في أمٌ معجم مدرسي أك غبّه أف ب٪دكؿ الأشياء أك نصنفها حسب عافَ 
المحسوسات أك آّردات، كما ىو اب٢اؿ بناء معاجم اب٤وضوعات، كنستثمرىا في  اب٤وجودات أك

بٙديد تعريف دقيق يضبط أكجو اب٤فارقة  في اب٣صائص كالاستعماؿ، ككذلك أكجو اب٤شاركة، 
 مدعما ذلك بالإحالات كالصورة الشارحة. 

 :التعريفالمقوماتي 

يف اب٤داخل على أساس ( في تعر Analyse sémique"يقوـ التحليل اب٤قوماتي)
ترصٌد العناصر اب٤كوٌنة للمعبُ، فيشبّ إفُ اب٤قومات اب٤ميزة اب٤وجود بالرمز)+( كإفُ اب٤قومات 

 P.Larousse P.Robert Quillet اب٤عجم/اب٤دخل
 بابوج

Babouche 

حذاء من اب١لد بلب إطار 
 عنقي كلا كعب.

خف من اب١لد بلب 
كاقية كلا كعب 
يشكل حذاء في 

 البلبد الإسلبمية.

خف مشرقي من اب١لد 
ار خلفي بألواف، بلب إط

 كلا كعب.

 جزمة
Botte 

حذاء من اب١لد أك اب٤طاط 
بٰتوم القدـ، حبٌ الركبة 

 تقريبا.

حذاء من اب١لد أك 
اب٤طاط أك النسيج 
أك البلبستيك أك 
الفرك يلف القدـ 
كالساؽ كيصل إفُ 

 الفخذ أحيانا.

حذاء من اب١لد يغطي 
القدـ كالساؽ كأحيانا 

 جزءا من الفخذ.
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. بٗعبُ يصف اب٤دخل حسب عناصره 1( في حضور اب٢قل الواحد"-اب٤ميزة اب٤فقودة بالرمز)
 و، ب٫و:اب١زئية التفصيلية كيشبّ إفُ علبقة اب٤فارقة مع مداخل أخرل من نفس جنس

 
 3ب٦افٓ الطلبب 2معتمد الطلبب 
من الطيور اب١وارح إلٌا أفٌ  العقاب

رأسها كعنقها خالياف من 
الريش كىي في غاية اب١بن 
غبّ أنٌها حادة البصر، مؤنثة 
كقيل تطلق على الذكر 

 كالأنثى..

العقاب ج أعقب كعقباف كجج 
عقاببْ)للذكر كالأنثى(: جنس طبّ 

ب اب٢ادٌة من الكواسر قومٌ اب٤خال
 أعقف اب٤نقار حادٌ البصر

أعظم جوارح الطبّ خلقا  نسر
كأشدٌىا قوة كأضخمها 
ب٨لبا، موصوفة بٕدٌة البصر 
كبالتحليق في اب١وٌ، كيقاؿ 

 إنوٌ من أطوؿ الطبّ عمرا...

النسر ج نسور كنسورة كأنسر: 
جنس طبّ من الكواسر حادٌ 
البصر، لو منقار معقوؼ مذبٌب ذك 

واطع حادٌة كلو جوانب مزكٌد بق
ب٨الب قصبّة كقائمتاف عاريتاف 

 كجناحاف كببّاف، يتغذل باب١يف.
نلبحظ أفٌ الطائرين من نفس اب١نس كالفصل، كبٱتلفاف في الشكل، قد تباين اب٤عجماف 
في بٙديد اب٤قوماتي لكلٌ مدخل، إذ أشارا إفُ أىمٌ العناصر اب٤شبَكة كااب٤فارقة ب٫و: 

البصر، أعقف اب٤نقار، قوم اب٤خالب، خافِ الريش في عنق  العقاب)طائر، جارح، حادٌ 
كالرأس(، كالنسر)طبّ، جارح، حادٌ البصر، قصبّ اب٤خالب، قواطع حادٌة، قائمتاف عاريتاف، 

 منقار معقوؼ مذبٌب، يأكل اب١يفة( .

                                                           
 .124ب٨تار عمر، صعلم الدلالة، أبٞد 1
 معتمد الطلبب، جرجي شاىبْ عطية، مادٌة)عقاب(، )نسر(.2
 ب٦افٓ الطلبب، دار ب٦افٓ، مادٌة)عقب(، )نسر(.3
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 المحدّدات الشكلية أو الثانوية في المعجم المدرسي:-ثالثا
 وضيحية(:الوسائل اللّفظية )الأمثلة الت-0

"نقصد بالوسائل اللٌفظية اب٤عينة في اب٤عجم تلك اب١مل اب٢ية البٍ تستعمل فيها اب٤فردات، 
، كىي 1لتزيد معناىا جلبء كتوضح سلوكها الصرفي أك الإعرابي، كيطلق عليها عادة بالشواىد"

 نوعاف:
 (:Exemple Contexte)المثال السياقي-أ

أك يليو في الكلبـ أك نصٌ، سواء أكاف صوتا أك  "في علوـ اللٌغة كلٌ ما يسبق العنصر 
، ك " ىي شاىد عن الاستعماؿ العادم، كتكوف عبارات عن تلبزمات، أك 2كلمة أـ بٝلة"

 ، كتأتي  كبٲكن أف نقسم الأمثلة إفُ نوعبْ:3التعاقبات اب١امدة..."
وم، كتعبُ بنحوية فتهتمٌ بالسياؽ اللٌغ ة اب٤عجميةبٝل تعبْ ب٨تلف التواردات النحوية للوحد-

 البَكيب، أم ىل اب١ملة ب٩كنة كصحيحة ب٫ويا.

كبٝل معدٌة حوؿ الوحدة اب٤عجمية بٙيل على ب٘ربة اب٤تكلمبْ ثقافيا. فتعبُ بٗدل قبوؿ اب١ملة -
أم ىل اب١ملة صحيحة أـ خاطئة في ثقافة معيٌنة؟ إنٌها بٙدٌد العلبقات الطبيعية   في الاستعماؿ،

 .4ثقافي كاستخداـ الوحدة اب٤عجمية"ببْ طبيعة الواقع ال
غوية للكلمة نلبحظ أفٌ النوع الأكؿ ىو اب٤فهوـ القدفٔ للسياؽ كاب٤تمثل في التصاحبات اللٌ 

لتحديد معبُ من اب٤عافٓ، كيسمى كذلك السياؽ لسانياتي على حسب ما أكرده حلبـٌ اب١يلبفِ  
كالثاٌفٓ ىو سياؽ اب٤وقف أك اب٢اؿ، الذم في كتابو: تقنيات التعريف في اب٤عاجم العرية اب٤عاصرة، 

لقي كاب٤تلقي كحيثيات الكلبـ كمناسبتو.
ي
 بٰدٌد اب٤عبُ من خلبؿ العلبقة القائمة ببْ اب٤

                                                           
 .127اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي القاب٠ي، ص 1
: تقنيات التعريف في . نقلب عن119ـ، ص1990معجم اب٤صطلحات اللٌغوية، منبّ البعلبكي، دار العلم للملبيبْ،  2

 .187اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص
3 Initiation à la Lexicologie français. François Gaudin-Louis Guespin. Edition 
Duculot. Bruxelles. 2000. P153   
4Dubois j, et C: Introduction à la lexicographie, p-88. 

.118موسي، اب٢بيب النصراكم، صنقلب عن: التعريف القا  
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 كب٥ا كظائف تربوية تساعد على بٙديد الدلافِ للمدخل كتوضيحو، ب٫و:
 ت اب٤تعدٌدة ب٥ا، إذ بٛييز الدلالة اب٤ركزية للمداخل عن الدلالات السياقية اب٤ختلفة في آّالا

 لا يكفي العثور على الكلمة كتعريفها الدلافِ المحضٌ، بل بٯب أف تتصلٌ بغبّىا.

  ضبط استخداـ الفعلي للكلمة كنوعيتها في النظاـ اللٌسافٓ، كالتبادلات الصوتية كالصيغ
 ذكره.الصرفية كالبَاكيب النحوية، مثل: اللٌزكـ كالتعدٌم، كغبّ ذلك ب٩اٌ يضيق التعريف عن 

   ،إثراء منهج التعريف اب٤ستثمر كوسيلة مساعدة لضبط دلالات الكلمات الأكثر ب٘ريدا
 كالألفاظ البنائية، كاب٤تعدٌدة دلاليا لتقريب الفهم كمنع التداخل.

 إدماج اب٤دخل في اب٣طاب، كذلك بنقل اب٤دخل من سكوف الإفراد إفُ حركة التسييق، ب١عل 
اب٣صائص الأسلوبية كالدلالية للمداخل ضمن يوضٌح  القارئ يقف على نصٌ حيٌ 

 طاب.اب٣

 .إبراز الاستعماؿ الآفٓ كالتطوٌرم التعاقبي للدلالات 

  تأكيد مرجعية اب٤دخل في اللٌساف، كبذلك تتجسٌد حضارية اللفظ كب٦الاتو الاستعمالية
 .1بصفة غبّ مباشرة"

ع كيوسٌ  يف دقيق للمدخلنيفها، كمعبْ لتعر نلبحظ أفٌ اب٤ثاؿ السياقي ب٩يزٌ اب٤عافٓ كتص
من أبعاد اب٤دخل في النظاـ اب٤عجمي كفق مستويات لسانية ب٨تلفة، ب٫وية كصرفية كدلالية 

ببْ ما ىو مدرج في اب٤عجم على  أف نفرؽكصوتية، ككضع اب٤دخل في جغرافية الثقافية، لك 
ماؿ الفعلي شكل تلبزمات أك تضاـ لتعدٌد معافٓ كاحتمالات كركدىا في الكلبـ، ليس الاستع

 العادم الذم بٯرم على ألسن العامٌة كاب٣اصٌة، قد يأتي في البنية الصغرل أك في نهايتها.
 ة مبادئ على النحو الآتي:م في اب٤ثاؿ التوضيحي عدٌ كينبغي أف يتوسٌ 

ينبغي استخدـ الأمثلة التوضيحية بصورة منظمة، بٕيث يتبع كلٌ معبُ من معافٓ اب٤دخل -"
 على الأقلٌ. بٗثل توضيحي كاحد

 ينبغي أف تصاغ الأمثلة بلغة ميسرة تستخدـ اب٤فردات العربية الأساسية.-
 ينبغي أف تعكس الأمثلة التوضيحية جوانب من اب٢ضارة العربية الإسلبمية.-

                                                           
 .189تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص1
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ينبغي أف تكوف الأمثلة التوضيحية موجزة كمفيدة، من حيث توضيح معبُ الكلمة -
 .1كاستعمالاتها"

 يلي: تعماؿ اب٤عاجم اللٌغوية اب٤درسية أك للطالب عموما ب٥ا ماكمن الأمثلة على اس
  :يقدٌـ  االشيء: بطأٌه عن كقتو عكسو قدٌـ " أخٌر الاجتماع"....-4"أخٌر يؤخر تأخبّا

 .2رجًلب كيأخٌر أخرل: يبَدٌد، أمر لا يقدٌـ كلا يؤخٌر: غبّ مهمٌ أك لا أبٮية لو..."

 اىر الذم يسبَ الأسناف، كبٮا شفتاف، يقاؿ: "ما "الشفة: من الإنساف اب١زء اللحمي الظ 

أبٞر شفايف: أصبغ يستخدـ لتلوين الشفاه، االتقت الشفتاف على كلبـ أحسن من كلبمك"
بنت الشٌفة/ذات الشفة: الكلمة " فَ ينبس ببنت شفة"، تردٌد اب٠و على كلٌ شفة: تناقلت 

 .3ذكر بٝيل" الناس أخباره، عضٌ شفتيو: ندـ، لو في النٌاس شفة حسنة:
 - اب٤كًنسة: )ج( مكانس أداة تيكنىس ّٔا الأرض أك غبّىا. كنست أمٌي الغيرىؼ"

 .4باب٤كًنىسة"

 - اب٤كًواة: )ج مكاكم(: أداة لكي اب٤لببس ك إزالة ب٘اعيدىا. كانت جدٌتي تكوم الثيٌاب
 .5باب٤كًواة"

 - ،نقيض "أباف )ييببْ( إبانة الشٌيء: أظهره، أكضحو 
ي
تٌهمي طويلب ثٌم أباف أخفاه. صمت اب٤

 .6اب٢قيقة مرةٌ كاحدة"

 جسم أسطوافٓ أجوؼ من معدًف كسواه ييستعمل ب٦ازان للسٌوائل: -9..."الأينٍبوب ج أنابيب
 .7«..."أينبوبي النٌفط»؛ «أينبيوبي اب٤اء»

  4"...غىبرَّ تغببّان- :  .8«..."غبٌرت السٌيارة في الشٌارع»أثار الغيبارى
                                                           

 .129اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي القاب٠ي، ص1
، مادٌة )أخر(. 2  اب٤عجم العربي الأساسي، اب٤نظمة العربية للبَبية كالثقافة كالعلوـ
 شفو(.، مادٌة )اب٤رجع نفسو 3
صوٌر، جوزيف إلياس، مادٌة)مكنسة(. 4

ي
 آّافٓ اب٤

 الراٌئد الصٌغبّ، جبراف مسعود، مادٌة)مكنسة( 5
صوٌر، جوزيف إلياس، مادٌة)أباف(. 6

ي
 آّافٓ اب٤

 ب٦افٓ الطٌلبب، دار آّافٓ، مادٌة)نب(. 7
 اب٤رجع نفسو، دار آّافٓ، مادٌة)غبر(.8
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درسية أك الطلببية قد استعملت الأمثلة البسيطة العادية اب٤صنوعة، نلبحظ أفٌ اب٤عاجم اب٤
البٍ استشهد ّٔا اب٤عجمي لتوضيح معبُ الكلمة في اب١ملة، فمنها ما ىو تعببّ اصطلبحي على 
ب٫و اب٤ثالبْ الأكليبْ، كتعببّ سياقي على ب٫و اب٤ثاؿ السادس، كما بقي ىي بٝل بسيطة مفتعلة 

رأيناه  يللمثاؿ التوضيح ا، لكن ب٪د علي لقاب٠ي أعطانا ب٭وذجلبـلاستعماؿ اب٤دخل في الك
 يتوافق مع اب٤نهج التعليمي على النحو الآتي:

 -أخ/أخو)في حالة الرفع كالإضافة(، مؤنث أخت، مثناه أخواف ج إخٍوىةه كإًخٍوىةه، كيكوف-"
رٌ بالياء. -بشركط فع بالواك كينصب بالألف كبٯي  أحد الأب٠اء اب٣مسة فبّي

 ج عادة إخوة ابن أبيك أك ابن أمٌك أك ابنهما معا:-4
 «أين أخوؾ الكببّ»
 «رأيت أخاؾ الصغبّ في اب٤درسة»
 «ذىبت إفُ أخيك أمس»
 ج عادة إخواف الصديق:-2
 «اب٤سلم أخو اب٤سلم»
 «إفٌ أخاؾ من ساعدؾ»
 .1"«ريبٌ أخ فَ تلده أمٌك»
 (:Citationالشاىد التوضيحي)-6

 فيو اب٤علومات الاستعمالية الأسلوبية للمدخل، أك إبٛاـ اب٤علومات "ىو اقتباس نصٌي يببٌْ 
 .2اب٤تصلة لو، يشبَط فيو أف يكوف معلوـ اب٤ؤلف كذكره"

 كليكوف الشاىد أكثر ملبئمة ينبغي:
 .أف يكوف كافيا باب٤عبُ، ميشبّا إفُ تغبٌّه كاختلبفو، إف كاف قد تغبّ كاختلف 

  لئلب يصرؼ القارئ عن اب٥دؼ الأساسي.أف يكوف مع كفايتو قصبّ العبارة؛ 

 .أف يكوف سهلب سليمى الصٌياغة، سلسى اب٤عبُ، بٕيث لا ييشكٌل صعوبة لغوية جديدة 

                                                           
 .128لتطبيق، علي القاب٠ي، صاب٤عجمية العربية ببْ النظرية كا1

2Initiation à la Lexicologie français. François Gaudin-Louis Guespin.P156. 
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 .هذٌبة
ي
 أف يكوف صافيى اللٌغة نقيَّ فصيحها، ليزيد من ارتباط القارئ باللٌغة الفصحى اب٤

  فيأنس للؤلفاظ...أف يكوف رشيقى العبارة بعيدا عن التٌكلٌف، ليجذب القارئ كيشدٌه 

  ،أف يكوف ثرمَّ اب٤عبُ خًصب الفكرة؛ لييضيف إفُ الفائدة اللٌغوية فائدة علمية أك ثقافية
 تعمل على إثراء عقل القارئ.

  ألا يكوف بعيدا عن ب٧يط الدٌارس أك القارئ كعن أجواء حياتو العلمية، كلا عن مستواه
رئ من استيعاب ىذا اب٤ضموف كمن العقلي اب٤عرفي؛ ليتمكٌن ىذا الدٌارس أك ىذا القا

 التٌفاعل معو، كييدرؾ ارتباطو بو كبواقعو الفعلي.

 "سده ب٘سيدا أمينا سواء أكاف ىذا اب٤عبُ فنيا أـ أدبيا أـ عرفيا عاما ثٌل اب٤عبُ أك بٯي  .1أف بٲي
 شحذ شغف القارئ ككلعو عندما يرل الكلمة في نصٌ فعلي حيٌ، كتعميق فهمو للقواعد"

الدٌلالية البٍ تتحكٌم في استعماؿ الكلمة، كذلك عن طريق كضع ىذه القواعد النٌحوية ك 
 . 2موضع التٌنفيذ"

 كما تيعطي للقارئ انطباعان عن ركح العصر البٍ تعبٌر عنو، ب٩اٌ ييعطيها مصداقية كقوٌة الاعتداد
 .3ّٔا، لأفٌ الشٌاىد غبّ مطبوع بعصره قد يعتوره أحيانا الشٌكٌ في نسبتو إفُ عصره"

 بٙديد أك تعيبْ معبُ الكلمة كعلى كصف توزيعها الدٌلافِ، بٗا بٙويو من قرائن لفظية أك"
معنوية ب٨تلفة، كّٔذا يكشف عن الطرٌيقة أك الطرٌؽ اب٤ختلفة البٍ بٲيكن أف تيستعمل الكلمة 

فرد"
ي
 .4في نطاؽ البٌَكيب أك التٌعببّ بعد أف يعرؼ معناىا اب٤

 دٌة للطالب ما يأتي:كمن أمثلتو في اب٤عاجم اب٤ع 

 
 

                                                           
 .193اب٤عاجم اللٌغوية العربية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 1
 .141اب٤رجع نفسو، ص 2
 .150ـ، ص2012، 1ط ينظر: الاستشهاد في اب٤عجم اللغوم التاربٱي، مصطفى ب٧مد صلبح، عافَ الكتب، القاىرة، 3
 .192اب٤عاجم اللٌغوية العربية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 4
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 القاموس اب١ديد للطٌلبب، علي بن ىادية كرفاقو، مادٌة)بيغاث(. 1
 منجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ بيستافٓ، مادٌة)بغث(.2
 اب٤عجم الوسيط، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)بغث(3
 البغاث(.معتمد الطلبب، مادٌة) 4

القاموس الجديد »
 «للطّلاب

منجد »
 «الطّلاب

معتمد  الوسيط
 الطلاب

"بيغاث: البيغاث: ىو طائر -
بطيء الطٌبّاف )ج( بيغثاف، 

إفٌ »جاء في الأمثاؿ: 
« البيغاث بأرضنا تىستىنسًر

ييضرب للذٌليل إذا اعتزٌ 
 1بعزيز"

 

]البيغاث[: بتثليث -
الباء: طائر أصغر من 

 رٌخم.ال
ج بيغثاف، يقولوف: 

إفٌ البيغاث بأرضنا »
 «يىستىنسًر

 .2أم جاكز" 

"البغاث: طائر أبغث 
اللوف أصغر من الرخم 

 بطيء الطبّاف. 
)ج( بًغثاف. كفي 

إفٌ البيغاث »اب٤ثل:
يراد « بأرضنا تىستىنسًر

 .3من جاكزنا عزٌ بنا"
 

 

"البغاث بتثليث 
الباء: طائر أبغث 
إفُ الغبرة بطيء 

4ف".الطبّا  

 

 

"عفا يعفو عىفوان عنو، كلو -
ذنبيو كعن ذنبو: صفح عنو 

 كترؾ عقوبتو، 
 
 
 

قاؿ تعافُ)فمن عفا كأىصلحى 
 فأجره على اللٌو(.

 
 
 
 
 
 
 
]عفا يعفو عىفوان[ -

يَ عفوا -عفا الأثر
كعيفيوٌا كعفاء: زاؿ 

 كاب٧ى. يقاؿ: عفا 
 
 
 
 

الشيء: -أثر فلبف. ك

يَ عفاء -"عفا
كعيفيوٌا اب٤نزؿ: درس 

. كعفت كبلي
 الريح الدار: 
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 القاموس اب١ديد للطٌلبب، علي بن ىادية كرفاقو، مادٌة)عفا(. 1
 منجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ بستافٓ، مادٌة)عفا(. 2
 اب٤عجم الوسيط، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)عفا(3
 معتمد الطلبب، مادٌة)عفا(. 4

 قاؿ شوقي:
 جعلوا ذنبي لديو سىهرم

 ليت بدرم إذ دىرىل  
اللٌو عنو: ب٧ا -- الذٌنب عفا

 ذينوبىو،
قاؿ تعافُ)كلقد عفا اللٌو 

رٌحيم( عنهم إفٌ اللٌو غفور ال
عن –عن الشٌيء: أمسك 

 1..."-اب٢قٌ: أسقطو

عنو كلو ذنبو، كعفا 
 عن ذنبو:

-صفح، كترؾ عيقوبتو
 اللٌو عنو: ب٧ا ذينوبو 

عن الشٌيء: أمسك –
"...2. 

  الأرض:-خفي. ك
كثر نباتها 

كغطاٌىا....)العفو( 
من اب٤اؿ: مازاد على 
النفقة. كفي التنزيل 
العزيز: كيسألونك 
ماذا ينفقوف قل 

 العفو.
(: الكثبّ  ...)العفيوُّ
العفو. كفي التنزيل 
العزير: ككاف الله عفوٌا 

 3غفورا. ..."

آثارىا تناكلت 
فدرستها كب٧تها. 

الأمبّ عن -ك
اب٤ذنب عفوا: 
صفح عنو كترؾ 
عقوبتو. كيقاؿ: 

-عفا لو ذنبو. ك
الشَّعر: تركو حبٌ 

: -يطوؿ. ك الشَّعري
 4طل ككثر
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 نلبحظ من اب١دكؿ مايلي:

  البغاث( نفس الشٌاىد أثبت اب٤عاجم الثلبثة حسب ترتيب اب١دكؿ أفقيا في تعريف(
ستعملو كقوؿ، ب٩اٌ ييدخل التلميذ في كىو )اب٤ثل(، فالأكٌؿ أثبتو تصربٰا ككذلك الثالث كالثاٌفٓ ا

ىو مثل أـ قوؿ أـ مثاؿ عادم، كما أفٌ الأكٌؿ  كالثالث حقيقة كانا  لتحديد نوعيتو، أ متاىة
فقد ييسبب تشويشا  معافٓ نصنٌفو اكز(، فلب ندرم أمٌ أكثر توضيحا لو، بينما الثاٌفٓ اكتفى بػ)ج

مع  ا بٰملو من قيم تربوية كتعليميةب٤ ذه اب٢الة، فالاستشهاد بٗثل جائزعلى اب٤تمدرس في ى

                                                           
 (.القاموس اب١ديد للطٌلبب، علي بن ىادية كرفاقو، مادٌة)ببْ 1
 منجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ بيستافٓ، مادٌة)باف(. 2
 اب٤عجم الوسيط، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، مادٌة)باف(.3
 معتمد الطلبب، مادٌة)الببْ( 4

 ببْ: الببْ: ىو الفرقة كالبيعد 
  قاؿ ابن زيدكف:

قيرطيبة الغراٌء ىل فيك   ىَ
 

 مىطمعي 
بًدي حرٌل لبػىيٍنًك  كىل كى

 1تنفع."
 

لببْ[: الفيرقة، "]ا-
تقطٌع »ييقاؿ: 

، ذات الببْ، «بينهما
النَّسىب، القرابة، 
العداكة، الفساد، 

سعى في »ييقاؿ: 
« إصلبح ذات بينهم

أم إصلبح 
 .2أحواب٥م"

)الببْ(: الفرقة 
كذات الببْ: ما ببْ 
القوـ من قرابة كالصلة 
كاب٤ودٌة، أك العداكة 
كالبغضاء. كغراب 
الببْ: يتشاءـ بو لأنوٌ 

 .3ذير الفرقة"ن
 

 

الببْ: الفرقة 
 كالإبعاد

كتأتي بٗعبُ 
الوصل، فيقاؿ 
تقطٌع بينهما. 

: -كذات
-الصداقة. كذات

: -: القرابة. ك
: -العداكة. ك

-البغضاء. كغراب
: الأبقع الأبٞر 

4اب٤نقار كالرجلبْ".  
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معتمد »لزيادة تبًيانو، كفَ يذكره اب٤عجم الرابع  -إف أمكن-الاستئناس بٗثاؿ توضيحي
 «.الطٌلبب

  بثلبثة شواىد، « س اب١ديد للطٌلببالقامو »اب٤ثاؿ الثاٌفٓ، استدؿٌ على توضيح معانيو في 
« منجد الطٌلبب»بينما  قد أصاب إبٝالان في عدٌة اب١وانبكبيت شعرم، ف رآفشاىداف من الق

كلو مثاؿ، ربٗا رأيا فيو جًلوةن، لكن في الواقع قد أنقصا  فَ يوردا أمَّ شاىد« عتمد الطلببم»ك
للقيم  اب٤عنويػٌة البٍ بٰويها، لذا كاف عليو  قرآففٌ اللٌفظ كىثير كركده في المن إبٛاـ الفائدة، علما أ

بآيتبْ من « اب٤عجم الوسيط»كما ىو اب٢اؿ في  ييدعٌم ّٔا اب٤عافٓ البٍ أثبتهاأف يظفىر بآية 
 القرآف الكرفٔ.

  بن زيدكف، منسوب لا بشاىد شعرم« اموس اب١ديد للطٌلببالق»اب٤ثاؿ الثالث ديعًم في
 مثلًو، قد يعرؼ اب٤تمدرس )بينك(، فهل يفهم)كىبًد حرٌل فوقع في فجاء ليسدَّ الاستغلبؽ

لبينك تنفع(، ب٩اٌ أدٌل بو إفُ الوقوع في المحظور الذم نبٌو عليو أبٞد ب٧مد معتوؽ كمفاده عدـ 
ستول اب٤تمدرس، فإذا كازناه بٗا كف تنخيلها كانتقاء ما ييلبئم محشد الأبيات الشٌعرية القدبٲة بد

أمثاؿ توضيحيٌة بسيطة تهيضم -ب١دكؿاكما ىو موضَّح في -، كجدنا«بمنجد الطٌلب»أيثبت في 
معتمد »كيعدـ في  «اب٤عجم الوسيط»في  أك مثلب بسهولة من قبل اب٤تمدرس، كب٪د قولا

 . «الطٌلبب

اب٤عجم اب٤درسي إذف، الفائدة البٍ ب٬رج ّٔا من ىذه اب٤وازنة، ىي أننٌا عندما نستدؿٌ في 
دٌدهينبغ بٗثلو  مدعما بٗثاؿ توضيحي سهل العبارات، كأف  بدقة مع شرح ميستوؼو  ي أف ب٫ي

دٌد من الشٌواىد حبٌٌ لا ييصبح معجم شواىد لا معجم لغوم، في نفس  نقتصر على عدد ب٧ي
ة بدكف مثاؿ، بشرط أف يكوف مفهوـ ككاضح اب٤عبُ، الوقت لا نبَؾ الوحدات اب٤عجمية جافٌ 

شكل أفٌ للمتمدرسبْ أعمالا أيب٪زت خًصيصا ب٥م، بسيط البٌَكيب كآية أك بيت قصبّ،  كاب٤ٌ 
فإذا بنا نرل أغلب اب٤عاجم اب٤درسية بلب استثناء أغفلتها، كالأدىى كالأمر موضوعةن ب٥م في اب٤قرٌر 

 الدٌراسي، لذا يستوجب إعادة النٌظر فيها كإثبات ىذه الأشعار كاب٤قطوعات.
في أفٌ اب٤ثاؿ من  افب٤بادئ، كبٱتلفنلبحظ أفٌ الشاىد كاب٤ثاؿ يتداخلبف في الوظائف كا

صنع اب٤عجمي أك صانع اب٤عجم، يأتي على شكل عبارات بسيطة كبٝل، كالشاىد نص مقتبس 
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القرآف الكرفٔ أك اب٢ديث النبوم الشريف أك الأمثاؿ كاب٢كم، أك من قصيدة شعرية أك نص من 
خل، كالشاىد ىو إثبات ىو استعماؿ ب٭وذجي للبستعماؿ اب٤توقع للمد ثاؿنثرم، كما أفٌ اب٤

كاب٤ثاؿ ب٦هوؿ اب٤ؤلف،  ، كذلك الشاىد معزكٌ ب٤ؤلف بعينوكجود الكلمة أك اب٤دخل في اللٌغة
 كنبغي أف يتزاكج في اب٤عاجم اب٤درسية حسب اب٢اجة التعليمية كنوعية اب٤دخل.

 Les Exemple( أو )illustrationالوسائل البصرية )الشواىد الصورية()-ب

formels:) 

فٌ الكلمة اب٤طبوعة كانت أساس اب٢ضارة حبٌٌ الآف، فإفٌ تأثبّىا كاف يضعف كلٌما "إ
اطب  رة ىي لغة قائمة بذاتها تستطيع أفابتعدنا عن ب٬يىب اب٤تعلٌمبْ، كباب٤قابل فإفٌ الصٌو  بٚي

اب١ميع، كىي بٙوم بذاتها على عناصر تكاملها كسائر ميقومات التٌأثبّ، كذلك إضافة إفُ لغتها 
، 1صالية الواضحة...إنٌها لغة ب٧سوسة موضوعية تتوجٌو إفُ إحساس الإنساف الفطرم"الاتٌ 

فّْز التلميذ كحضورىا في ، إذ يلتقط اب٤عبُ بدقة متناىية، فقد يفهم الوحدة اب٤عجم اب٤درسي بٰي
 فصل الغموض.ل ب٦رٌد مع تداخلها مع كحدة أخرل فتكوف الصٌورة ىي مً اب٤عجمية بشك

لتوضيحي في آّاؿ اب٤عجمي؛ كلٌ داؿ غبّ لسافٓ، يوضح مرجع دلالة "كيقصد بالرسم ا
أمثولة -( أك ب٩اثلSymbole( أك رمز )Forme(، أك شكل)Signeلسانية كيشمل أية ب٠ة)

(Icone(أك رسم )Dessinأك رب٠ة )-(ترسيمةSchéma(أك صورة ،)Image فالكلمة ،)
مضمونا، كقد ظلتا قطببْ متكاملبْ كتتساكياف  م إشارتاف ثقافيتاف بٚتلفاف شكلبكالرس

يستدعي أحدبٮا الآخر في أنظمة التواصل البشرم سيماءكيا كلسانياتيا عبر الأزماف 
 .2اب٤تلبحقة"

كتكوف الصُّوٌري في اب٤عجم على" شكل صيوٌر فوتوغرافية أك رسوـ ملوٌنة أك غبّ ملوٌنة، 
كن أف تكوف أرقاما كأشكالا لأشخاص أك أشياء كأماكن كأدكات منظورة كمشاىدة، كما بٲي 

أخرل، ترفق بيانية كخرائط ككسائل إيضاح صورية  اىندسية كخيطوطان مضلٌلة، أك تكوف رسوم
 ل اختصارا تتمثٌ  لتعبٌر عنها أك لتزيدىا بينا كتيساعد على فهمها كاستيعأّا، بالتٌوضيحات اللٌفظية

                                                           
 .452ـ، ص2007، 1حلبوفٓ، ط-سحر الكتاب كفتنة الصٌورة، مازف عرفة، التٌكوين للتٌأليف كالبٌَبٝة كالنٌشر، دمشق 1
 .226ريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، صتقنيات التع2
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 في اب٤خطط التٌافِ:

 
لصٌورم كظائف بٙفيزية أساسها اب١انب التعليمي ق الطبيعة العملية للشٌاىد اكبٙقٌ 

 للمتلقي، ب٪ملها على النٌحو الآتي:

تي  إفُ بٙقيقها من خلبؿ إثبات الصٌور اأىمٌ كظيفة يسعى اب٤عابٝ "الوظيفة التعريفية: كتعدٌ -4
كالرٌسوـ التٌوضيحية باعتبارىا ذات ىدؼ تربوم تعليماتي، كبٖاصة أثناء تعريف اب٤داخل 

ة على إظهار التٌفصيلبت التٌحديد البٍ يعجز أمامها التٌحليل اللٌسافٓ. إفٌ للصٌورة قدر الصٌعبة 
كالتٌمييز ببْ اب٤تشأّات، كنقل الشٌيء اب٤صوٌر بدقة كأمانة موضوعية من حيث الأبعاد  الدٌقيقة

 كاب٤سافات كالأشكاؿ كالألواف، ترتيبا كتنسيقا، ب٩اٌ يقرٌب الفهم كييبعد اللٌبس.
يفة النٌفسية: إذ ب٘يب الصٌورة حاجة نفسية للئنساف الذم يريد أف يقصي اللٌغة الوظ-9

 ر بالصٌور كقد ثبت أفٌ الإنساف يفكٌ  ،ليلبمس الواقع كلٌما ب٠حت لو الإمكانيات بذلك
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 .1العقلية؛ فهو حبْ يقرأ أك يتكلٌم أك يسمع بٰوٌؿ أفكاره إفُ صورة ذىنية"
 ا بٛكٌن اب٤تمدرس بأف يصل كنو الشيء من أيسر طريق نلبحظ من الوظيفة التعريفية أنهٌ 

ن في الكلمات اب٤عرّْفة بتصورات شبٌ، فإذا بالصورة أك ا ذىنيا، فبدؿ أف تتمعٌ دبادخار جه
يٌد اللبٌس بربط الشٌيء بٗفهوـ كاحد، أمٌا الوظيفة النٌفسية فمظنة الأبٮية  الرٌسم التوضيحي بٰي

ب٣ياؿ كتعمقو في غياىب التٌفكبّ، فعندما يلتقط أمٌ ذبذبة فيها أفٌ الإنساف يغلب عليو سعة ا
حسية أك معنوية يبعثها إفُ جهازه الإدراكي الذم يعمل بدكره على فكٌ لغزىا ككقعها النٌفسي 

 كفق معطياتو الذىنية، لتنتج سلسلة من التٌصورات.

يم الأشياء من حيث "الوظيفة اب١مالية: إفٌ الطفل ]اب٤تمدرس[ تبدأ إدراكاتو بكيفيات أك ق-
اللٌوف كالشٌكل كاب٢جم ]كىي ثلبثية ب٦سًدة للشٌاىد الصٌورم[ تسمح لو ببناء كعيو اب١مافِ، 
يتمرس بو مع مركر الوقت على تذكؽ أك الشٌعور أك الانتباه إفُ القيمة اب١مالية أك الكيفيات 

بوية للشٌاىد للصٌورم في ، كىذا يدؿٌ على الفوائد البٌَ 2اب١مالية البٍ توجد في العافَ اب٢سي"
 كاب٤خطط الآتي ،وعي جمالي = صورة +إدراك +ذوق +تشويقعمومو، مبدؤىا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .232تقنيات التٌعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص 1
 .14ينظر: الوعي اب١مافِ عند الطفٌل، كفاء إبراىيم، مكتبة الاسكندرية، ص2
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كب٘سيدىا للؤحاسيس  إفٌ للشٌواىد أثرا ملحوظا في إيصاؿ كتقريب اب٤عارؼ إفُ الأذىاف
في  عامٌة، حيث تشبَؾ أكثر من حاسة كاحدة في نقل اب٤علومة أك الرٌسالة...كتأثبّىا خاصّّ 

توضيح معافٓ اب٤فردات اللٌغويةٌ، كفي بٙديدىا كبٛيٌيز ىذه اب٤عافٓ كب٘سيدىا كتعميق فهمها، أك 
تقريب اب٤عقٌد منها أك اب٤لتبس الدٌقيق...لأفٌ خياؿ القارئ كثبّه ما ييسارع إفُ اسبَجاع الصٌورة 

بَجع اب٤عبُ كيتصوٌره البٍ ارتبطت باللٌفظ، أك اقبَنت بو عندما يرل أك يسمع ىذا اللٌفظ، فيس
...كما تبعث السٌركر في نفسو أك تدفع عنو اب٤لل فتزيد في النٌهاية من إقبالو  على كجو مرسوـ

 .1على اب٤عجم كعلى تعلٌم اللٌغة"

كخصٌ ّٔا اب٤عجم  علي القاب٠يلكن اشبَطوا لوضعها في اب٤عجم عدٌة شركط، ساقها لنا        
سرم على اب٤عجم الأحادم اللٌغة، بيانها باختصار على النٌحو الثنٌائي اللٌغة، لكن قوانينها ت

 التٌافِ:

 :إفٌ اب٤تمدرس مثلب يستطيع أف يلتقط قدرا كببّا من اب٤علومات، بٕيث لا يستطيع  الايجاز
ككشط ما ىو ميسبب للضٌوضاء البصرية في  بها، لذا لابدٌ من انتقاء اب٤همٌ ذىنو أف يستوع

 الفهم.

 :ة عنو.الصٌلة باللٌفظ اب٤عبرَّ تيعطيها درجة كاقعية، بٕيث تكوف الصٌورة كثيقة  ىذا اب٤يزة الدّقة 

 :تتطلٌب سهولة التٌفسبّ ككثاقة الصٌلة باب٤وضوع، فمن الواجب كصل اب٣برات  سهولة التّفسير
القارئ كاب٢صيلة اب٤اضية، لأفٌ ىذه اب٣برات تشكٌل عواملب حاب٠ة في ب٪احو، في تفسبّ 

 الصٌور.
 غبّ قابلة للتٌأكيل، ب٩اٌ ييعقٌد إدراكها من لدف  اب٤فركض أف تكوف سلسلةى القىبوؿ :البساطة

 القارئ.

 :بتوجيو انتباه القارئ إفُ اب٤عافَ ذات الصٌلة اب٤باشرة باب٤فهوـ اب٤طلوب، كمن الوسائل  الضّبط
ستخدمة في توجيو الانتباه؛ سهم 

ي
ر اب٤علومات كبٚفيض مقدا ييشبّ إفُ نقاط معيٌنة في الصٌوراب٤

 توضع، بٕيث ن اب٤لبمح اب٤همٌة في الصٌورة كتوزيع أجزاءىاالثاٌنوية في الصٌور، ككذلك تلوي

                                                           
 .196اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص1
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الأجزاء اب٤همٌة في الوسط أك أعلى اليمبْ، كأخبّا استعماؿ أرقاـ تفسٌر دلالتها بتعليقات لفظية، 
 .     1توضع أسفل الشٌاىد"

أصابنا غرةٌ  ب٧الة نكوف قد  بٙرٌم كضع الصٌور، لافإذا تتبعنا التٌسلسل اب٤قبَح في          
كضع يمية البٍ تؤدٌيها، ارتأل البعض بٯابيات التٌعلالإبوجو أك آخر، كمع كلٌ  اب٥دؼ البٌَبوم

إفُ  تجاءلرأل "عدـ الا النٌوع، فحسن ظاظا كأحدكد ب٥ا من حيث الاستعماؿ أك الكمٌ 
لا بٲكن الاستغناء عنو،  قينا، كإذا كاف ضركريا للشٌرحف يإلٌا إذا كا التٌصوير كالرٌسم التٌوضيحي

 ،2بٕيث لا يأتي الرٌسم أك الصٌورة لتزيٌبْ الصٌفحات، أك لدٌعاء التٌطور كمسايرة التٌقدـ العصرم"
قٌ بطبيعة اب٢اؿ فلم نأت بوسيلة تعليمية لنثبت ب٪اعة عملنا، فمراعاة مقتضى حاؿ  فهو ب٧ي

ستعمل كما ىي الصٌعوبة إدراكاتو الاختيار مهمٌ، كالأىمٌ أف تك
ي
وف ىناؾ دراسة قىبلًية لنوعية اب٤

 للؤشياء، حبٌٌ نببِ عليها تلك الصٌور.

زاد على ىذا أبٞد ب٧مد معتوؽ بذكر بعض الأمور رآىا سلبية في استخداـ الصٌور 
 التٌوضيحية، فهي باختصار:

 قد تىصرؼ القارئ عن ميراده كىو  رأل أفٌ استخداـ الصٌور كالرٌسوـ اب١ذابة، ذات ألواف البهية
 اللٌفظ، فيتشتت الانتباه لاستمتاع بأناقتها.

  كثرة الصٌور قد تؤدم إفُ زيادة ضخامة اب٤عجم، الذم يؤكؿ في غالب الأحياف إفُ توليد النٌفور
 في نفوس القيراٌء، فالعزكؼ عنو.

  بغة ب٘ارية مينفٌرة أحيانا، قد ييضفي على اب٤عجم ص اط في استخداـ الصٌور التٌوضيحية إفٌ الإفر
سٌسو بنوع من الفضفاضية ، ب٩اٌ ييعقد من  للقارئ باستغلبؿ اللٌغة للببتزاز كالكسب اب٤ادٌين كبٰي

 .3نفسيتو، فينصرؼ عن اب٤عجم كعن استخدامو"

فقد نتفق معو في العنصر الأخبّ كىو الإفراط في الصٌور، خاصٌة اب٤رجوُّ منها اب١انب 
، فالألواف اب١ميلة ليست سلبية ّٔذه الدٌرجة، لو نصراف الأخبّافالتٌجارم، لكن الع  لنا فيها نظره

                                                           
 .156-153ة، علي القاب٠ي، صعلم اللٌغة ك اب٤عجمي 1
 .140ـ، ص1976كلبـ العرب)من قضايا اللٌغة العربية(، حسن ظاظا، دار النٌهضة العربية للطبٌاعة كالنٌشر، ببّكت،    2
 .197ص196اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 3
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كما أفٌ الأمر فَ يبق بالتٌصور الذم نراه، بل ؟  كاف كذاؾ، ب٤اذا تيستعمل في اب٤قرٌرات الدٌراسية
أخذ اللٌوف أبعادا نفسية ذات أثر كظيفي" يوقظ الإحساس، كيينمي الشٌعور كيبهر النٌظر، كىو 

فهي ذات تأثبّات كدلالات سيكولوجية تفوؽ  1ا أف يكوف ميثبّ للعاطفة أك ميهدئان للنٌفس"إمٌ 
، فاستعماب٥ا ليس 2كمرايا عاكسة للمشاعر"جلٌى في استخداماتها التٌعببّية  اب٢صر، كىو ما يت

عد اءن على قواكغاية لبلوغ ىذه اب٤عرفة، بن بٌ اب٤عرفة كابٌٚاذ اب٤عجم كسيلةبل بٙفيز ب٢ ميتعة
ليس تعميما، لأفٌ بعض الوحدات اب٤عجمية لا بٙتاج إفُ لوف في صورتها؛  تصميمية في ب٧لٌها

فهذا لا أساس لو، فكم من  لثاٌفٓ أنٌها تزيد من حجم اب٤عجمب٫و: الرفٌش، الفأس، بكرة،...كا
معجم ضخم بدكف صيوىر، أك بصيوىر تضخم بوحدات لا علبقة ب٥ا باىتماـ القارئ أك ب٧يطو، 

شد الغريب كاب٢وشي كما عفا عنو الزٌماف، لذا اب٢جم يتحدٌد بٗدل إب٤اـ العمل اب٤عجمي بٕ
 باب٢اجة البٍ تلبي الغرض البٌَبوم للمتمدرس.                                                    
ستعملبْ، لو فائدة 

ي
فاستعماؿ الصُّور بألواف كفق  رؤية  نفسية على حسب طبائع اب٤

الصٌور  يشناه، كتأكٌدنا بدكرابل رأيناه كع ما نتحجٌج بو ب٤وقفنامة تفػوؽ التٌصور، فليس كلبعظي
لكن أف نراعي المحدكدية، أم لا نوضٌح كلٌ معبُ بصورة، كإبٌ٭ا ىو  اب٤لونة في نفوس الأطفاؿ

ظة( يعرؼ )اب٤حًف صعب اب٤ناؿ كمتشاكل الوضوح مع غبّه، إذ يولٌد التباسا للقارئ، فاب٤تمدرس
قد يعرفو البعض كيغفل عنو  صٌورة،  كإذا قلنا لو )القنٌبيط(فلماذا نوضٌح لو بالمعناىا كشكلها 

البعض، فالذم غفل عنو ربٗا يراه كلكن لا يعرًؼ كنو، فتوضيحو بالصٌورة أب٪ع، كإذا أكردنا في 
ا صورة، ب٤اذا؟ لأنٌها لكن ينبغي ب٥ سهلة بٗا أننٌا نستعملو كلٌ يوـ اب٤عجم )اب٤لًعقة( قد ييظن أنٌها

 مع )مًلعقة( البناء، فنثبت للؤخبّة صورة توضيحية أك رسم. ةمتشاكل

بدرجات متفاكتة، كمنها فَ  ة استعملت ىذا اللٌوف من الوسائلة اب٤درسيكاب٤عاجم العربي
لدار آّافٓ، « ب٦افٓ الطٌلبب»كلفؤاد أفرـ بستافٓ، « منجد الطٌلبب»يورده البتٌة؛ ب٫و: 

ليوسف فرحات، كالبعض الآخر استعمل الرٌسم التٌوضيحي فقط؛ ب٫و: « م الطٌلببمعج»ك
 لعلي بن ىادية كرفاقو، كىناؾ من استعمل الصٌور التٌوضيحية؛  «قاموس اب١ديد للطٌلبب»

                                                           
 .7ـ، ص2010، 1فلسفة الألواف، إياد ب٧مد الصٌقر،  الأىلية للنٌشر كالتٌوزيع، ط 1
 .21ـ، ص2006الواقعية اللٌونية، صلبح عثماف، منشأة اب٤عارؼ، الاسكندرية،  2
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 ب١وزيف إلياس.« ب٦افٓ اب٤صوٌر»ب٫و: 

اب٤ستعمل،  إفٌ اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثة تفاكتت في ىذا الشٌأف ببْ منهج سليم يقبلو
نعقد مقارنة ببْ معجمبْ،  عبةى اب٤ناؿ على طالب اب٤عجم، كفصل القوؿ فيهاكركاكة مينفّْرة ص

؛ كما مزايا البٍ نستنبطها ؟كاحد عربي كالآخر فرنسي، لننظر كيف تستعمل الصورة في التوضيح
 : ب٤درسي اب٤نشود، على النٌحو الآتيا اب٤عجممنهما بٚدـ 

التوضيحية لكلب اب٤عجمبْ باختلبؼ، إذ يستعمل اب٤عجم  نلبحظ استعماؿ الصورة
الفرنسي صورة توضيحية مركبة من بٜرات اب٤شمش كإحالة خلفية على الشجرة، عكس اب٤عجم 

( الذم صوٌره اب٤عجم الفرنسي accèsالعربي الذم استعمل بٜرات فقط، ثٌم )اب٤نفذ أك اب٤دخل)
اب٢يوانات بو، لكن نفس الشكل كجدناه  نوع ربطب٤وقف السيارات أك ب٫وه ب٩على بوابة كببّة 

على خلبؼ اب٤دخل أك اب٤نفذ، كيسمٌى البوٌابة  بتعريف خاصٌ  في اب٤عجم العربي يأتي مستقلبٌ 
ره بالسياؽ الاجتماعي أك اب٢اؿ لكلٌ بيئة حسب فسٌ الكببّة. كىذا بطبيعة اب٢اؿ ني 

 الاستعمالات اب٢ضارية.
 جالفصل الثالث: الطبّاعة والإخرا 

 الغلاف:-أولا
يهم إطلبلتويي الذم ىو الوجو  ب١ميل "الغلبؼ ا فينجىذبوف ب٫وه،  طلٌ على الأطفاؿ فبّي

ماؿ أغلفتها، كمن اب٤ناسب أف يكوف في غلبؼ الكتاب ككم من الأطفاؿ ينتقوف كيتبهم ب١
ف شيء كثبّ من التٌعببّ عن مضموف الكتاب، كأف تكوف ألوانو متناسقة بدرجة عالية، كأف يكو 

ف ييلبي شيئا تصميمو ميبسٌطا خاليا من التٌعقيد، كأف ييثبّ في ب٦ملو شيئا من مكامن الطفٌل، كأ
 كييراعي أف تكوف أغلفة كتب الأطفاؿ متينة، كي لا تكوف عيرضة للتٌلف من حاجاتو النٌفسية

ل لبعضها ، كقد تفاكت اب٤عاجم اب٤درسية أك الطلببية أك ىي جزء ب٥ا في ىذا الفنٌ ب٭ث1السٌريع"
 كنعلٌق عليها، على النحو الآتي:

 
                                                           

دار الشٌؤكف -أدب الأطفاؿ)فلسفتو، فنونو، كسائطو(، ىادم نعماف اب٥يبٍ، اب٥يئة اب٤صرية العامٌة للكتاب، القاىرة 1
 .292اليثقافية، بغداد، ص
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 اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة. 1
 افٓ الطٌلبب، دار آّافٓ.ب٦ 2
 ينظر: منجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ بستافٓ.3
 ينظر: ب٧افٓ اب٤صوٌر، جوزيف إلياس.4
 ينظر: قاموس اب٤بتدئبْ، دار البدر للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، اب١زائر. 5
 (، ببّكت.LEARNINGالكافي اب٤درسي، ) 6

7LE ROBERT des écoles , ROBERT, PARIS, 2012 . 

 الوصف لأغلفتها المعاجم المدرسية
 1جاء غلبفو غليظ ب٦لٌدا بالأسود، كعنوانو مكتوب بلوف ميذىىىب"" «اب٤عجم الوجيز»
"غلبؼ غليظ نوع ما، ميلوٌف بالأزرؽ كيلٌيا، يتوسٌطو إطار أبيض  «ب٦افٓ الطٌلبب»

 .2لأخضر"مكتوب عليو العنواف باللٌوف ا
 «منجد الطٌلبب»

 
"جاءت كاجهتو غليظة، ضاربة إفُ الصٌفرة، تتخللها خطوط سوداء   

 .3كعنواف كببّ بالأسود العاتم" قابٛة على شكل عمودم،
 .4غلبؼ غليظ أبيض في ب٦ملو، عليو بعض الألواف اب٢مراء"" «ب٦افٓ اب٤صوٌر»
« قاموس اب٤بتدئبْ»

 عربي( -)عربي
لها بعض الألواف مثل: الأخضر، كالأصفر، تتخلٌ كاجهتو بنفسجية، 

كالأبٞر، كالأبيض، فضلب عن الكتابات اب٤لوٌنة، كما يوجد عليو أشكاؿ 
 .5اب٤تنوعة، ب٫و: اب٤وز، ككراسة، كرمز للعلم الوطبِ...

« الكافي اب٤درسي»
 عربي(-)عربي

"أخضر الواجهة، كتاباتو بالأبيض، على حافتو الييسرل شريط ب٩زكج 
 .6ة ألواف، عليو صورة لنىمر ملوٌنة كحقيقتو الشٌكليةبعدٌ 

«Le robert des 
écoles» 

 
 
 

"لوف الغلبؼ برتقافِ عنوانو باللٌوف البنفسجي، ككتابات أخرل باللٌوف 
الأبيض عليو رسوـ لطفلبْ، كاحد لو ظلٌ بٲسك طبشور، كفتاة تقرأ  

ولد نائم على كتاب كىي كاقفة كفي الواجهة اب٣لفية نفس الطفٌلبْ، فال
بطنو متكأن على مرفقيو، كيضع كىفٌيو على خذيو يقرأ كتابا، كالفتاة 

 7جالسة القرفصاء تضع على حجرىا كراسا تكتب فيو"
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 :اب٤لبحظات 

ر لغلبفو اللٌوف الأسود مع حركؼ مذىبة، كىذا اللٌوف لو اختا« اب٤عجم الوجيز»نلبحظ أفٌ  -4
ؿٌ عليو علماء النٌفس، إذ" ييسمٌى بلوف القوٌة كيعطي كقع نفسي على الأطفاؿ كغبّىم كما د

بًط للشٌ  كعدـ  هية...لأنوٌ يزيد من عوامل اب٢زفإحساسا بالقوة كالثقٌة في النٌفس، كلكنٌو ب٧ي
كإبٌ٭ا حقيقة كاقعية، خاصٌة لدل الأطفاؿ في مراحلهم الأكفُ، فربٗا ، كىذا ليس تطبٌّا 1التٌفاؤؿ"

دكف أمٌ عارض باقتنائو  ،مستويات متقدٌمة في العلماب٤تعلٌم في  قد لا يؤثرٌ على الباحث أك
قٌق رغبتو، انفسي ب٥ذه اللٌوف، أمٌا اب٤تمدرس فبلى، لذا ينبغي أف نيراعي أحاسيسو فنخت ر لو ما بٰي

باللٌوف الأخضر العاتم، « للمعجم الوجيز»حبٌٌ يذاع اب٤عجم كبٯد قىبولا، كما يوجد طبعة أخرل 
إفُ بٚفيف حدٌتو كإضفاء عليو ألواف أخرل مع رموز تدغدغ مشاعر اب٤تمدرسبْ  لكن أراه بٰتاج

 كتستهوم عواطفهم.

لوف الأخضر للعنواف كإطارو الفقد استعمل اللٌوف الأزرؽ لغلبفو، مع « ب٦افٓ الطٌلبب»أمٌا -9
غلبؼ تلك الألواف، بينما جاء العلى للدلالة  نٌاحية النٌفسية ربٗا أصاب اب٥دؼأبيض، فمن ال

بٙمل رموزا تلفت نظر الأطفاؿ، تنشر فيهم الفضوؿ ب٤عرفة ما  جافاٌ ن فَ ييعضٌد برسوـ جذٌابة
 كراء الغلبؼ.

حقيقة لا انتقاص فيها، بعيدا عن البيعد الفبٌِ المحكم، إذ بغلبؼ « منجد الطٌلبب»جاء  -1
حاملة لبعد بٙفيزم،  ـمن صور ك رسو  ؛استيعمًل فيو تقنية قدبٲة في الرٌسم، خاؿو من الإشارات

 ربٗا لو أعيد النٌظر في طباعتو، لكاف غبّ ما نقولو.  لذا ييعذر كونو تقادـ العهد بصناعتو

، «لاركس»جاء على شاكلة الصٌناعة اب٤عجمية لدار النٌشر « ب٦افٓ اب٤صوٌر»نلبحظ أفٌ -1
ة الأبيض، "للدٌلالات من الصٌور بٚلٌلو قليل من اب٢مرة، ربٗا اختياره لرمزي اأبيض الغلبؼ فارغ

 مع أنوٌ يعيب عليو بركدتو عندما ييستعمل   النٌفسية البٍ بٰملها، إذ ىو رمز اب٥دكء كالنٌقاء
 
 

                                                           
، 1الأردف، ط-عامر ب٧مد خطاب، مكتبة آّتمع العربي للنٌشر كالتٌوزيع، عماف-التٌصميم، رامي ب٧مود اب١بافِ 1

 .86ـ، ص2006-ىػ1426
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 1موحدا ناصعا"

قول متوسٌط السٌمك، ب٩لوءا « القاموس اب٤بتدئبْ»نلبحظ من -8
ي
أفٌ غلبفو من الورؽ اب٤

يعىمَّ 
م في الغلبؼ، تصحبو ألواف أخرل، إمٌا كتابةن بالألواف ، يتصدٌرىا اللٌوف البنفسجي بصفتو اب٤

، ك  تابات، تنضاؼ إليها صٌورا ب٨تلفةأك إطاراتو للك كاحدة ب١سم الإنساف كأخرل لكتبو
...كغبّىا مت ب٪د عليها إشهارا لسلسلة القواميس  عدٌدة الألواف، كالواجهة اب٣لفيةأخرل لقميصو

في اب٤رحلة التلميذ نتباه للقارئ، خاصٌة لدل البٍ تصدرىا دار النٌشر، فهذا لو فائدة لفت الا
فلم يكن في مستواه البٌَبوم، إذ جاء  كن للؤسف مضمونو خيٌب أماؿ غلبفوالابتدائية، ل

 ب٩اٌ يينذر بالعزكؼ عنو، إف آجلب أـ عاجلب. ادٌة، شكٌل اب٤ادٌة كيفما اتفٌقشحيح اب٤

اللٌوف الأخضر،" الذم  يغلب عليوؼ غليظا ب٢دٌ ما، جاء الغلبف« الكافي اب٤درسي»أمٌا -1
ربٰة للنٌظر كاب٤هدٌئة للؤعصاب" بالظٌلٌ كالراٌحة، كيعتبر]ييعدٌ[يعكس إحساسا 

ي
، 2من الألواف اب٤

على أمٌ أساس كيضعت، ىل بٙمل ء فَ نفهم مغزاه ىو صورة النٌمر فهذا مفيد، بقي شي
تقى على أساس سجيٌة الطرٌؼ ف تينأك مىدعاة للتٌنفبّ، فالصٌور ينبغي أالتفاتة كشدٌ الانتباه 

قبل الإقباؿ  دراسة انطباعية لأذكاؽ الناٌشئة ىو اب٤تمدرس، لذا لابدٌ أف يسبق العمل ألا الآخر
 على كضع الغلبؼ.

قوٌل متوسٌط السٌمكفي القاموس اب٤درسي الفرنسي، ب٪د الغلبؼ  -2
ي
برتقافِ،  من الورؽ اب٤

يأخذ من الأبٞر كالأصفر، كفي حالتو النٌقية  ان كدفئان أكثر درجات الألواف زىو الذم يعدٌ "من 
ييعطي إحساسا عميقان بالدٌؼء، كما ييعبٌر عن الطاٌقة الانفعالية كالرٌكح اب٤تفائلة عند الإنساف 

في موضعبْ  ب٨تلفبْ، أخاب٥ا دالةٌن   احية النٌفسية، بٰمل صوٌرتبْ فقطمن النٌ  3كالأمل كالشٌجاعة"
تدعو للدٌراسة، فبهذه كطفلة ييشخصاف ظاىرة معرفية اقتصرت على طفل  بكلٌ معبُ  الكلمة، 

فهلمٌ اقتنيبِ،  اب٤شكلبت العلميةالصٌورة يقوؿ لك ىذا ب٤ن بٰبٌ الدٌراسة، كييساعدؾ على حلٌ 
لساف حالو الاجتهاد في العمل  كلٌب كاللٌو، فالإقرار بالتٌفوؽ  لأنوٌ صنع فرنسي، فليس اب٫يازا إليو
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لى الرٌغم من أفٌ الغلبؼ بذلك السٌمك لا نقبلو، فكاف من الواجب أف تكوف ذاؾ كإتقانو، ع
 الفنٌ التٌشكيلي على أساس متبْ، كتجليد أك غبّه.

تلبفى من اب٥نٌات الذم كقعت فيها اب٤عجم اب٤درسي أمٌا 
ي
ب٥ذا اب٤قرٌر، ينبغي أف ننتقي لو اب٤

ا، ميضافةن ب٤زايا قالب اب٤دكٌنة، فنختار لو أكلا كرقا اب٤عاجم اب٤درسية السٌالفة الذكٌر  كاتبٌاع مزاياى
كىو حبٌٌ لا يكوف عرضة للتٌلف أك التٌمزيق،  يصلح لأف يكوف كاجهة أمامية أك خلفية، نراعي ب٠ي

بطبيعة اب٢اؿ، كالتٌجليدي أحسن، بعد ذلك نضع تصوٌرا -إف كيجد-كييستحسن أف يكوف مطاٌطي
لؤلواف ميعايشا لواقعو الدٌراسي كاليومي، فيعدٌ تصميما ليكوف منوطا ب٣ببّ في الرٌسم كتذكؽ 

الذين سييوجٌو ب٥م العمل، كميوب٥م كاختلبؼ أمزجتهم اب٤تمدرسبْ يتماشى مع حساسيات 
تار صوٌرا إشارية  بالتٌقريب، كحبذا لو تينوعٌ الألواف ببْ الأبيض كالبرتقافِ كالأخضر اب٣فيف، كبٚي

الطفٌولة، تومأ بٗا ىو آتو أك إفُ الغاية البٍ أتى من أجلها على اب٤ضموف لا بٚرج عن العافَ 
اب٤عجم، شرط ألٌا بٛيلؤ الواجهتبْ فتدعو إفُ اب٤لل، فإذا تٌم على ىذا النٌحو مع نيٌة اب٣دمة 

 اب٤عرفية، فحتما سيأتي العمل ميبشٌرا بنتائج إبٯابية.

 الورق:-ثانيا

ية البٍ أبدعها العقل الإنسافٓ في مسبّة ييعدٌ الورؽ كاحدا من أىمٌ" الابتكارات التٌقن
، فحبٌٌ ىو على 1حياتو، كالبٍ تركت أثاران اقتصادية كاجتماعية كنفسية مهمٌةن في حياة البشرية"

غرار اللٌوف أصبح لو ذكقو اب٣اصٌ، كذلك للصٌفات البٍ بٲتاز ّٔا من حيث خشونتو كنعومتو، 
 ككذا التأثبّات البصرية تبعا لألوانها.

كبألواف متعدٌدة، فمثلب:  ثة استعملت الورؽ بأشكاؿ ب٨تلفة ب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديإفٌ ا
« القاموس اب١ديد للطٌلبب»ناعمة اب٤لمس، ك أكراقو بيضاء لوف ب١وزيف إلياس« ب٦افٓ اب٤صوٌر»

، أكراقو بيضاء «.«robert écoleكرفاقو، كرقو ببْ الأصفر كالأبيض، ك لعلي بن ىادية
 ناعم. ، ذات ملمسةناصع

إلٌا أفٌ الورؽ الأبيض اللبمٌع ربٗا يكوف ميتعبا لأعصاب العبْ، ب٤ا يعكسو في العادة من 
أشعة ميشتتة للبصر عند القراءة، يتبعثر فيها الضٌوء فيتعب عبْ القارئ، كلاسيما عندما تكوف 
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 اللبمٌع أك أك صغبّة، في حبْ اللٌوف الأصفر اب٤ائل إفُ البياض أك )السٌكرم( غبّاب٢ركؼ باىتػة 
)اب٤طفأ(، يكوف أكثر ىدكءن كإراحة للقارئ، كأكثر ملبئمةن لطبيعة اب٤عجم، كب٤ا تتطلٌبو عباراتو 

اب٤عجم .إذان الورؽ الذم يلبئم 1ككلماتو الصٌغبّة نسبيا من بٙديق القارئ كإطالة نظره كتفتيشو"
أملس غبّ لامع، كغبّ  (بيض اب٤ائل إفُ الصٌفرة)السٌكرمىو الأ-من خلبؿ ما طرحناه-اب٤درسي
 شفاؼ.

 الكتابة على الورق وىندسة الصّفحات:-ثالثا
نقصد بالكتابة اب٣طٌ الذم نستعملو في بٙرير اب٤بً اللٌغوم داخل اب٤ؤلَّف، من حيث 

 أم القالب الذم نيظٌم فيو، ىل تقسم أك لا، كإفُ أمٌ  كالنٌوع كاللٌوف، كشكل الصٌفحات اب٢جم
درسية اب٢ديثة تفاكتت في ىذا الشٌأف ببْ منهج سليم يقبلو اب٤ستعمل، إفٌ اب٤عاجم اب٤قسم...، 

فصل القوؿ فيها، نعقد مقارنة ببْ معجمبْ، عبةى اب٤ناؿ على طالب اب٤عجم، كلكركاكة مينفّْرة ص
اب٤عجم كاحد عربي كالآخر فرنسي، لننظر أمَّ اب٤نهج أب٪ع؛ كما مزايا البٍ نستنبطها منهما بٚدـ 

 النٌحو التٌافِ: ، علىاب٤درسي
 «:المعجم الوجيز»-4
 اب٢رؼ اب٤عقود للؤصوؿ بلوف أسود عاتم في رسمو مزىرو. -
كيتب اب٤بً بٖط أسود قاتم، صغبّ اب٢جم، كاضح نوعا ما، بدكف بٛييز ببْ اب٤داخل   -

 كمعلوماتها. 
 ييبدأ ّٔا في  الصٌفحة مقسمة إفُ ثلبثة أعمدة، أعلبىا عن اليمبْ الكلمة بالأسود اب٤شبٌع، البٍ-

 .2كعن يسارىا كلمة تنتهي ّٔا الصٌفحة" الصٌفحة
9-«LE ROBERT des écoles»: 
 اب٢رؼ اب٤عقود للمداخل كاف بألواف ب٨تلفة  كببّةى اب٢جم، كلٌ حرؼو مصحوب بٕيواف، يبدأ -

 اب٠و بذلك اب٢رؼ.
 سجي الدٌاكن عنباللٌوف البنف متوسٌط اب٢جم، كمع بٛييز اب٤دخل كتب اب٤بً باب٣ط الأسود-

                                                           
 .202ينظر: اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 1
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219 

 

 التٌعريف كالأمثلة. 
عن اليسار الكلمة أعلبىا  صل، إلاٌ فراغ يفصل ببْ الشٌطرينالصٌفحة مقسٌمة جزأين بدكف فا-

كفي الصٌفحة اب٤والية العكس، إذ يوضىع  عن اليمبْ في أعلبه الكلمة البٍ يينتهى  البٍ ييبدأ ّٔا
 ّٔا.
لوف عاتم على اب٢رؼ اب٤عقود لبداية كضع مع في حافة الورقة تسلسل ألفبائي للحركؼ -

 .1الكلمات ككذلك يوجد في الصٌفحة اب٤قابلة ب٥ا"
 :يأتي اب٤لبحظ من اب٤قارنة ببْ اب٤عجمبْ ما

اكتفى بوضع اب٢رؼ اب٤فتاحي البٍ تبدأ بو الكلمات على حسب « اب٤عجم الوجيز»أفٌ -أ
كاف كلٌ مرةٌ   لقاموس اب٤درسي الفرنسيفي حبْ ا وف الأسود،لٌ المثبتا ب زىٌرو أصوب٥ا في قالب مي 

لألواف، مبتعدا عن اللٌوف الأسود تصحبو صورة ييعطي للحرؼ الافتتاحي لونا جذٌاب بٗختلف ا
 ما بالك بالصٌغبّ . بذلك اب٢رؼ، فيطيب لو نفس الكببّب٢يواف يبدأ اب٠و  ملونة

متوسٌطي كي الطبٌاعة ، ركي«اب٤عجم الوجيز»كيتب اب٤ضموف في ب٦ملو باللٌوف الأسود في -ب
أسود كاضح دقيق الشٌكل، مفرقا  فكيتب بٖطٌ  الفرنسي« القاموس اب٤درسي»أمٌا  اب٢جم،

لتداخل، فهي أرجح طريقة لدرءن  اب٤دخل كالآخراب٤دخل بلوف بنفسجي غليظ، مع التٌفرقة ببْ 
 منهجية ككذا نفسيا.

ككضع كلمةن عن اليمبْ الصٌفحة إفُ ثلبث أعمدة مفصولة، « عجم الوجيزاب٤»قسٌم -ج 
، ب٩اٌ أدٌل إفُ تكاثف كالأخرل مقابلة ب٥ا شًمالا، فواحدة مفتاح الصٌفحة كأخرل يينتهى ّٔا

عندما ييقبل عليو بعدـ  التلميذ البٍ ضىجَّت في البحث ب٤ن يطلبها، كما قد بٰيسٌ  اب٤علومات
الأمر بوف شاسع،  الفرنسي سنجد« القاموس اب٤درسي»إعطاءه أمٌ اىتماـ، فإذا نظرنا في 

الصٌفحة ب٦زأة إفُ شطرين يفصلهما مقدار من الفراغ يدفع اب٣لط كالتٌداخل، فيضع عن اليسار 
في الأعلى الكلمة البٍ تيستفتح ّٔا الصٌفحة، كمقابلها عن اليمبْ في الصٌفحة اب٤والية كلمة 

 ز نظرؾ فيو بٙسٌ بارتياح كطمأنينة.ركٌ يينتهى ّٔا، فعندما تي 

 سلسل حيث كيضع في حافة صفحاتو التٌ  الفرنسي« القاموس اب٤درسي»د ّٔا زيةٌ استفر ىذه اب٤-د
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 مع لوف غليظ للحرؼ اب٤عقود للمداخل، كمثلها في الصٌفحة اب٤قابلة. اب٥جائي

بعها الطرٌيقة البٍ اتٌ  ،ب٥ذه اب٤رحلة لمعجم اب٤درسير لامن ىذه اب٤ساكئ كاب٤زايا ب٬ت
لرقي إخراجو كاب٢رص على  س تقليدا لو، كإبٌ٭ا استفادة منولي الفرنسي« القاموس اب٤درسي»

الذم يقبَح: " أف توضع  معتوؽ؛ أبٞد ب٧مدقوؿ من إتقانو، الدٌاعم لنا في ما رجح لدينا 
وف الأبٞر اب٤داخل بألواف كأشكاؿ طباعية بارزة ب٩يٌزة من الشٌركح كالتٌفسبّات البٍ تتعلٌق ّٔا، باللٌ 

كترؾ الأسود الغامق كالعادم، فالأكٌؿ يأخذ مساحات أكبر كالثاٌفٓ يتشابو  الغامق  كالبنط البارز
 ككضعاتقٌاء التٌداخل،  فاصل ، كنضيف إليها  تقسيم الصٌفحة إفُ جزأين مع ترؾ1مع الشٌرح"

عن اليمبْ أعلبه الكلمة البٍ تستفتح الصٌفحة، كمقابلها عن اليسار الكلمة البٍ تنتهي ّٔا 
 الصٌفحة اب٤قابلة.

شارة إفُ الإمع  على حافة الصٌفحة بألواف ب٨تلفة كنستثمر طريقة البٌَتيب الألفبائي
البٍ كيضعت في حافتو الألواف  في الكتاب اب٤درسي اب٢رؼ اب٤عقود للمداخل، كالعمل لو امتداده 

ىو الكىيف الذم تكوف عليو الكتابة، كلعلٌ  كؼ، كبقي شيء آخر فَ نتطرؽ إليودكف اب٢ر 
ن ىم كاؿ كجدناه عند منظرٌم الكتابة للؤطفاؿ، إذ اقبَحوا أف تكوف:" الكتابة ب٤اب٤خرج للئش

يكوف خطُّهم قريب من خطٌ ثمٌ تتدرجٌ ب٤ن بعدىم، كالذين يلونهم  (11دكف العاشرة ببنط كببّ)
ىو تفادم التٌشويش على الطفٌل الصٌغبّ، حبٌٌ لا بٰسٌ بفرؽ كببّ ببْ اب٤طابع لسبب كجيو، 

، لذا علينا أف نأخذ ّٔذه 2بٯدىا في كتابو اب٤درسي كببْ حركؼ كتاب آخر يقرأه" اب٢ركؼ البٍ
النٌصيحة فننتقي اب٣طٌ الذم ييستعمل في اب٤قرٌر القراءة، كننسج على شاكلتو في قاموسو، لكن 

 دكف حبر مركٌزو، فينبغي أف يكوف متوسطا كما ىو اب٢اؿ في اب٤عجم الفرنسي.

 الملاحق:-رابعا

ميم اب١ػوانب اب٤عرفيػة تتأمر مهمٌ، إذ يساعد على  اب٤عجم اب٤درسي اب٤لبحق في إفٌ إيراد
 تها اب٢قل اب٤وسوعي، حيث ىناؾ أشياء ب٥ا نغىمه بٙفيزم نافذكضوحا، لأفٌ  كيزيػده ك للمتمدرس

 ب٪د أغلب اب٤عاجم عموما تضعو في أكاخرىا؛ العربية كالغربية، كمن أمثلة ىذه اب٤علومات الواردة 
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 ها:في

 .قائمة بالكلمات غبّ قياسية 

 .قوائم بألفاظ القرابة 

 .قوائم بأب٠اء بعض الأشخاص كالأماكن ذات الأبٮية اب٣اصٌة 
  معلومات موسوعية مثل الأكزاف كاب٤قاييس، كرتب اب١يش كأياـ الأسبوع، كأب٠اء الأشهر

 1كالعملبت، كبعض اب٤علومات اب١غرافية"

كأنواع ب٨تلفة،  ة استعملت ىذه اب٣اصٌية بدرجات متفاكتةية اب٢ديثإلٌا أفٌ اب٤عاجم اب٤درس
 فدكنك ىذه اب٤قارنة:

 «:معجم الطّلاب»-4
 احتول على ثلبث ملبحق:-
 اب٤لحق الأكؿ: في الصرؼ-أ

 اب٤لحق الثافٓ: في التصريف-ب
اب٤لحق الثاٌلث: كتابة الألف، كتابة التٌاء، تراجم بعض الأدباء كالشٌعراء، ب٦موعة من -ج
حات ىي لػ:  أعضاء داخلية في الإنساف، كجسم الإنساف، كحيوانات، كطيٌور، كفواكو، اللٌو 

كخضر، كخريطة العافَ، كخريطة العافَ العربي، كخريطة آسيا، كخريطة ألاسكا ككندا كأمريكا 
 .2الشٌمالية، كخريطة أمريكا اب١نوبية، كخريطة قارة إفريقيا، كأعلبـ العافَ العربي"

9-«LE ROBERT des écoles»: 
 "احتول على سبع عشرة لوحة ملوٌنة، ىي تبًاعا:-
الشٌارع، كالريٌف، كاب١باؿ، كالغابة، كالشٌاطئ، كالبحر، كالقطب الشٌمافِ، كللغابة العذراء، -

 كالأعضاء، كالصٌحراء، كالرٌزنامة السٌنوية، أب٠اء الألواف، كاب٢يوانات البٍ تصيح، كجسم الإنساف
 .3كات اب٤وسيقى، كاب٤واقيت"كاب٢واس اب٣مس، كأد 
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 قد احتول على ثلبثة ملبحق، متضمٌنة قواعد « معجم الطٌلبب»نلبحظ من اب٤وازنة أفٌ 
« اب٤عجم اب٤درسي»مع تراجم للؤعلبـ مرفوقة بعدٌة لوحات ملوٌنة، بينما  صرفية كإملبئية

اكؿ القضايا اللٌغوية الفرنسي اكتفى باللٌوحات اب٤لوٌنة البٍ بلغت سبع عشرة لوحة، لأنوٌ قد تن
اب٤ساعدة قبلب في اب٤قدٌمة، كاختلفا اب٤عجماف بانفراد كلٌ كاحد بأشياء فَ يتناكلو الآخر، لكن 

وٌر اب٢سيٌة، البٍ يقع بتنويعو للص «اب٤عجم الفرنسي»ما ىو كارد في  اب٤يزة البٍ شدٌت انتباىنا
سد ىيئتو بٗاظر اب٤تمدرس كثبّا، مثل الشٌارع كما بٰويو من أشكعليها ن سمياتها، ككذلك اؿ ب٘ي

 حبٌٌ ىو كاف « عجم الطاٌلبم»واف مع ميسمياتها...، في حبْ كالرٌزنامة كالأل اب١باؿ كالغابات
كالطيٌور ك  مدرس مثل: جسم الإنساف كالفواكوبذكر بعض الصٌور اب٤طلوبة للمت لو جانب اب٤يزة

 اب٣رائط...

غوية كالإملبئية لاحقة للمبً، بٗعبُ أفٌ اب٤تمدرس إلٌا أفٌ ما ييعاب عليو ترؾ الفوائد اللٌ 
ؿ، ب٩اٌ يؤدم إفُ إصابتو بالعيٌ كاب٤لل، فكاف الأجدل يعود إفُ الأخبّ ليبحث عن شيء في الٌأكٌ 

فتساعده لينتقل بٕثا عن بيغيتو  كٌؿ حبٌٌ يتسبٌُ للقارئ أف يقرأهاللٌغوية في الأأف تيقدٌـ اب٤علومات 
فهو لوحات ملوٌنة، تكوف صوٌرا للخرائط لبحق في اب٤عجم اب٤درسي من مأمٌا ما ب٫تاجو  بعدىا.

، حبٌٌ لا نكثٌف دنا ثمٌ الوطن العربي كالعافَ باقتضاب كمراعاة الوظيفة اللٌغوية للمعجمخاصٌة ببل
 ر كالفواكو، كاب٤وازين كاب٤قاييسللحيوانات كاب٣ض ا، كصوٌر اب٤علومات فنيثقل على اب٤تمدرس من

كالغابة كالصٌحراء،  ءللشٌوارع مع إعطاء اسم لكلٌ ما فيها من أشيا الواف، كصوٌر كمسمٌيات الأ
خ
ي
صٌص ب٥ا، فيخرج اب٤عجم كجسم الإنساف كالأشهر كالأياٌـ، كغبّىا على ألٌا تتجاكز التًعداد اب٤

 د في حجمو .يز عن كظيفتو أك ن

 الرموز والمختصرات:-خامسا
كلٌ علبمة اصطلبحية ب٨تصرة لسانية كغبّ ي  قصود بالرمز في آّاؿ اب٤عجم"...كاب٤

، كالاختصار ىو اختيار حرفبْ أك حرؼ من الكلمة لدلالة عليها دكف ذكرىا كاملة، 1لسانية"
نعرجٌ على ىذه خاصية أك التقنية في صناعة اب٤عجم على بعض اب٤عاجم اب٤وجهة للطلبة أك 

 على النحو الآتي: ىم، لننظر التميٌز في استعماب٥اغبّ 
                                                           

 .263يات التٌعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، صتقن1
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 المعجم العربي الأساسي:-0
 الرموز:-أ

 .لتحديد الآيات القرآنية ماف ")(: القوساف اب٤نجٌ 
 ../..: جواز الوجهبْ في تصاريف الفعل كصيغو.

 : تكرار الكلمة اب٤دخل ب٤عاف أخرل.-ك
 : علبمة التنصيص، ب٢صر الأسيقة غبّ القرآنية.»«

 ...: تسجيل الدلالات اب٤تسلسلة للمدخل.1، 9، 4
 ب٤داخل اب٤ركبة كالتعاببّ الاصطلبحية.: اا

 ]..[: نوع الشاىد أك ب٦اؿ الاستعماؿ.
 المختصرات:-ب

 ق: السنة اب٥جرية.

 ـ: السنة اب٤يلبدية.
 مص: اب٤صدر.
 مفػػػػ: مفرده/ىا.
 ج: بٝعو/ىا.

 كف: بٝع اب٤ذكر السافَ.-ج
 ات: بٝع اب٤ؤنث السافَ.-ج

 جج: بٝع اب١مع.
 مذ: مذكر.

 و.ق/ىا: اب٤فعوؿ ب
 مؤ: مؤنث.

 ت: تاريخ الوفاة.
 مج: ب٦معي.

 مو: مولد.
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 مح: ب٧دث.
 .1د: دخيل"

 مجاني الطلاب:-6
 الرموز:-أ

 ػػػػػػػػػػػػػػى: عبْ اب٤ضارع اب٤فتوحة
 ػػػػػػػػػػػػػػً: عبْ اب٤ضارع اب٤كسورة
 ػػػػػػػػػػػػػػي: عبْ اب٤ضارع اب٤ضمومة

: بٯوز في العبْ اب٤ضارع الفتح ك الكسر ك - ًَ  الضَّم.ىَ ي
 في الكلمة الواحد. ، الأرقاـ  تدؿٌ على تعدد اب٤عاف1ٓ، 9، 4
 المختصرات:-ب

 فا: اسم فاعل
 مفع: اسم مفعوؿ

 ج: بٝع
 جج: بٝع اب١مع

 ـ: اب٤ؤنث.
 مث: اب٤ثبُ

 ق: اب٤فعوؿ بو للؤشخاص
 ػ2"ػو: اب٥اء اب٤تصلة بالفعل: مفعوؿ بو

 منجد الطلاب:-3
 الرموز:-أ

 اب٤ضارع اب٤فتوحةػػػػػػػػػػػػػػى: عبْ 
 ػػػػػػػػػػػػػػً: عبْ اب٤ضارع اب٤كسورة

                                                           
 اب٤عجم العربي الأساسي، اب٤قدٌمة 1
 ، اب٤قدمةنظر: ب٦افٓ الطٌلبب، دار آّافٓي2
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 ػػػػػػػػػػػػػػي: عبْ اب٤ضارع اب٤ضمومة
: بٯوز في العبْ اب٤ضارع الفتح ك الكسر كالضَّم.- ًَ  ىَ ي

 ػػػػ: مقاـ الكلمة اب٤فسٌرة
 المختصرات:-ب

 فا: اسم فاعل
 مفع: اسم مفعوؿ

 ج: بٝع
 مص: اب٤صدر

 ـ: اب٤ؤنث
 مع: معركؼ

 .1"عوؿ بوق: مف
 المنجد في اللّغة والأعلام:-4
 الرموز:-أ

 "):(: النقطتاف العموديتاف، كتوضعاف بعد اب٤دخل ليأتي بعدىا التعريف كتدؿٌ على الشرح.
 )//(: اب٣طاٌف العمودياف، كىو رمز يشبّ إفُ الكلمة اب٤دخل كيغبِ عن مرب٘عتها ب٤عبُ جديد.

 اب٤دخل في سياؽ بدلالة أخرل.(: الواك متبوعة بشرطة، كتعبِ إعادة -)ك
(: تدؿٌ على حركة عبْ اب٤ضارع. يَ ًَ  )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى

 (: كتدؿٌ على التنصيص، كتوضع داخلها الأمثلة السياقية.«...»)
 )*(: كتوضع بعد الكلمة للدلالة على أفٌ ىناؾ كلمة أخرل من اب٤ادة مبَادفة ب٥ا معبُ ب٨تلف.

 توضع لتوضيح الدلالات اب٤تباينة.: اـ ...(الأرق9، 4)
 (: إشارة إفُ أفٌ الكلمة مصوٌرة في اللٌوحات.$)

 )...(القوساف العادياف، ب٢صر ب٦الات الاستعماؿ أك التأثيل أك الكلمات الأعجمية.
 )اللوف الأبٞر(: لرسم اب٤داخل الأصلية كالفرعية.

                                                           
 ينظر: منجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ بستافٓ. 1
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 المختصرات:-ب
 )فا(: اسم الفاعل.

 .)مفع(: اسم اب٤فعوؿ
 )مص(: اب٤صدر.

 )مػ(: اب٤ؤنث.
 )مثػ(: اب٤ثبُ.

 )ق/ىا(: اب٤فعوؿ بو.
 )ج(: اب١مع.

 )جج(: بٝع اب١مع.
 )ز(: ب٦اؿ الاستعماؿ ىو الزراعة.

 (: علم الأعضاء.4)عػ
 )حػػػ(: علم اب٢ساب.
 )فك(: علم الفلك.
 )ف(: علم النبات.

 )ؾ(: علم الكيمياء.
 )ت(: اصطلبح ب٘ارم.

 )ط(: اصطلبح مطبخي.
 )مو(: اصطلبح موسيقي.
 )اع(: اصطلبح عسكرم.
 )ص(: اصطلبح صناعي.

 )طب(: اصطلبح طبٌي.
 )ق(: اصطلبح ىندسي.

 (: علم طبقات الأرض.4)ط
 )حي(: علم اب٢يل )تكنولوجيا(.
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 )ح(: حيواف.
 )ؼ(: علم الفيزياء.

 .1)ؼ جػ(: فنوف بٝيلة"
بقائمة  «اب٤نجد في اللٌغة كالأعلبـ»نلبحظ تنوعٌ الرٌموز اب٤ستعملة ببْ اب٤عاجم، فتصدرىا 

أكثر من بٟس كعشرين ب٨تصرا، أك عة كب٦الات ب٨تلفة، إذ استعمل أكثر من عشرة رموز متنوٌ 
اب٤عجم »كيليو باب١انب الصرفي كالنحوم كالشرح كالباقي بٗجالات الاستعماؿ،  بعضها بٱتصٌ 

، فقد اجتمعا «د الطٌلببمنج»ك« ب٦افٓ الطٌلبب» ، كاب٤عجمبْ الباقيبْ«العربي الأساسي
عجم اب٤درسي اب٤نشود في ىذه اب٤رحلة الذم نسعى إليو اب٤ك معهما في بعض اب٤ختصرات كالرموز، 

ا التٌقنية اب٤عجمية لذا إثباتها في ب٦ملها حاجة ملحٌة، حبٌٌ نيضفي عليه ،بٰتاج ب٥ذه الرٌموز
الشٌواىد كأخرل في تعدٌد الصٌيغ،  ينبغي أف نأخذ ب٩اٌ كرد فيها، كنضعها مثلب في بٛييز العصريةٌ

ر ما بٲيز اب٤رادؼ ليفبَؽ مع الشٌرح بالكلمة اكنضع عينة لتمييز الرٌسوـ كتفريقها عن الصٌور، كب٬ت
 اللمصطلح الفبٌِ، كرمز  اللجمل البٍ تشرح الكلمات كرمز  از كأخرل للمضادٌ، كنضع ب٩يٌ 
تصرات، ككلٌو يساعد على ربط رموز كاب٤خالف قد بٝعنا ببْ و للمصطلح العلمي، ّٔذا نك

 اب٤تمدرس بٗعجمو. 

  مقدّمة المعجم:-سادسا
لقيمتها اب٤نهجية، لكوف حاملة ب٤لخٌص  ة آخر شيء قبل العنواف في اب٤عجمتعدٌ اب٤قدٌم

مع شرح كلٌ ما ىو ميستبهم قد يلقاه  تٌفاصيل كاب٢يثيات البٍ مرٌ ّٔا اب٤عجم، إذ تطرح كلٌ ال
حسنة الاستهلبؿ في توطئة،  نة في غرٌتها بٝلبإفُ آخر كرقة، متضمٌ  اب٤ستعمل، فتكوف معينو

إف   بعدىا تتناكؿ القضايا البارزة، فهي على سبيل اب٤ثاؿ لا اب٢صر؛ فريق العمل الذم قاـ بو
تعمل كنوع البٌَتيب اب٤عتمد ثٌم سبب التٌأليف، كنوع اب٤س ب٣طوات اب٤تٌبعةاكاف العمل بٝاعي ك 

خدمة، كالصٌور كالرٌسوـ كالرٌموز كالأرقاـ اب٤ست مدة، كعدد اب٤واد كأشكاب٥ااب٤عت كاب٤صادر عليو
ينبغي أف تكوف  تار عمر أحصى أكثر من تسع عناصركاب٤لبحق...، فنجد أبٞد ب٨ اب٤وجودة

                                                           
 اب٤نجد في اللٌغة كالأعلبـ، بٛهيد. 1
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كاردةن في اب٤قدٌمة، كاللبفت للبنتباه أنٌها تتقاطع مع مقدٌمة اب٤دكٌنة في عدٌة عناصر، من بينها 
 كنوعية اب٤ادٌة كب٩يزاتها. ل كاب٥دؼ من العمل، كأسس العملبٙديد اب٤ستو 

لكن ب٪د اب٤عاجم اب٤درسية اب٢ديثة بعضها اعتبُ ّٔا فأكرد فيها أكثر الشٌركط اب٤طلوبة، 
كمقارنة في نفس  ةكالبعض الآخر اقتصر على بٛهيد لا يتجاكز الصٌفحة، نذىب لعقد موازن

م مدرسي أجنبي، لنرل نقاط اب٣لبؼ كالتميٌز الواجب الوقت ببْ معاجم عربية فيما بينها كمعج
 كركدىا في اب٤عجم اب٤درسي:

 «:معجم الطّلاب»-0
 نقد اب٤عاجم القدبٲة.-"
 الفئة اب٤وجهة إليها اب٤عجم )الابتدائية كالإعدادية(.-
 أسباب التٌأليف كنوعية اب٤ادٌة-
 .1ذكر اب٤لبحق"-
 القاموس الجديد للطلاب:-6
 فكرة القاموس-
 ب٪از اب٤شركعإ-
 طريقة العمل-
 توجيهات الاستشهاد-
 ب١نة اب٤راجعة-
 ظهور معاجم أخرل-
 إنهاء اب٤شركع-
 .2بعد ذلك؛ تقدفٔ ب٧مود اب٤سعدم، كيليو عبد القادر اب٤هبّم" -
1-«LE ROBER des écoles:» 
  عن نبذة في يدخل ثمٌ  اب١زائر، خريطة تليها التٌوطئة مضموف بٙتها اب٥قار ب١باؿ بصور افتتاحية"

                                                           
 معجم الطٌلبب، يوسف شكرم فرحات. 1
 موس اب١ديد للطٌلبب، علي بن ىادية كرفاقو.القا 2
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 كعاداتها ثركاتها، كأىمٌ  كاقتصادىا كمناخها تضاريسها عن كدراسة اب١زائر في النٌظاـ اب٣صائص
 :بإعطاء اب٤عجم؛ عن الفعلي التٌحدث في يدخل ذلك بعد. اب٤لوٌنة بالصٌور مقركنة كتقاليدىا

 فهرسة ب٤ضموف اب٤عجم. -
ف، مشار إليها بسهم مع شرح مستوفي ب٤ضمو بٙديد كلٌ الرٌموز اب٤ستعملة كبالأمثلة كما ىي ا -

 .الوظيفة
 .تبياف اب٢ركؼ الفرنسية اب٤كتوبة باليد كاب٤كتوبة بالطاٌبعة -
 .معلومات صوتية لنطق الكلمات -
 .كيفية البحث  -
 .كيفية ترتيب اب٤داخل  -
 .معلومات دلالية كصرفية للكلمات -
 .في التٌصريف -
الأشكاؿ  لومات عن اب٤قاييس كالأكزاف كاب٤واقيت، ثػمٌ عاب٤الأعداد بأب٠ائهم اب٢رفية، ك  -

 .1اب٥ندسية

 اب٤لبحظ من اب٤وازنة ما يأتي:   
ما ىو متعارؼ عليو مع ة مقدٌمتو شحيحة اب٤علومات، موازن تجاء« معجم الطٌلبب»إفٌ -4

اعها، ككأنوٌ أعدٌ كرةٌ صنٌ  فاقتصر على نقد اب٤عاجم القدبٲة في الرٌسم الأكادبٲي في اب٤عاجم،
الذين درج صاحب كلٌ معجم بنقد من سبقو حبٌٌ يعطي لنفسو الريٌادة كالسٌبق، ثٌم بٰدٌد نوع 
اب٤ستعمل اب٤وجٌو إليو العمل مع ذكر أسباب التٌأليف كنوعية اب٤ادٌة، فيختم بتحدث عن اب٤لبحق 

وع البٌَتيب، كاب٤صادر البٍ أكردىا في ذيل اب٤عجم، فلم يتطرٌؽ إفُ الرٌموز كالأرقاـ كاب٤نهج اب٤تبع كن
 كاب٤راجع البٍ استند إليها.

فجاءت مقدٌمتو أكثر علمية من السٌابق، فبدأ أكٌلا بذكر « القاموس اب١ديد للطٌلبب»أمٌا -9
ثٌم ذكر نوعية  كتطرٌؽ إفُ الطرٌيقة البٍ اتبعت البادرة الأكفُ للتٌأليف، كبعدىا خطوات الإب٪از

وٌؿ عليها، لأعضاء ككيفية العمل، كإيراد اب٤صادر كاب٤راجع البٍ عى فريق العمل، كتوزعٌ اب٤هاـ ببْ ا
                                                           

1LE ROBERT des écoles, LE ROBERT. 
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إفُ أف استول على سوقو كاكتمل بناؤه، لينتقل  كنوعية اب٤ادٌة كتعًدادىا كمن أشرؼ على تنقيحو
مباشرة إفُ تقدبٲبْ حوؿ إجازة العمل، مع ذلك عىورً لعدـ ذكر الرٌموز كالأرقاـ اب٤ستعملة في 

 اب٤عجم. 
نقيض مع اب٤عجمبْ  الذم جاء على طرفي الفرنسي« القاموس اب٤درسي »فُ إ لنصل-1

كفي نفس الصٌفحة السٌابقبْ، فكانت غرةٌ اب٤عجم صورة ب٤نطقة في بلدنا كىي جباؿ اب٥قار، 
معلومات ىذا التٌقدفٔ أك الأفكار البٍ سيتطرٌؽ إليها في التٌوطئة، تلبىا مباشرة خريطة أعطانا 

، كصورا، حرفا كتقاليدا نظاما كاقتصادا، كتضاريسا، كعاداتعلٌق باب١زائر ، ككلٌ ما يتلبلدنا
يبدأه  يفتح آّاؿ إفُ اب٤وضوع الأساسيفانظر بإمعاف إفُ حجم التٌحفيز ب١ذب القراٌء، بعدىا 

بذكر كلٌ الرٌموز سواء أكانت أرقاما أك ألوانا أك كلمات أك غبّ ذلك، كما ىي موجودة في 
يليها بسط القوؿ في شكل اب٢ركؼ  ح مستفيض، حبٌٌ لا يبقى أمٌ لىبستوضياب٤بً كتعريفها ب

علومات النٌطقية بالتٌفصيل مع التٌمثيل اب٤اب٤كتوبة باليد كاب٤كتوبة كىي مطبوعة باب١هاز، ثٌم 
كيفية البحث عن اب٤وادٌ ثٌم الطرٌيقة البٍ ة داخل اب٤عجم، كبعدىا بٲدٌنا باب٢قيقي كما ىي موجود

اب٤وادٌ من أصل اب٤عبُ إفُ اب٤عافٓ السٌياقية، ككذلك إرشادات عن اب٣صائص الصٌرفية  ريتبت ّٔا
كالدٌلالية كاب٤رادفات كالأضداد...، مطعٌما بالتٌصاريف لأفعاؿ عدٌة، مذيلٌة بٗعلومات موسوعية 

رارة عن اب٤وازين كاب٤قاييس كمسميات الأعداد حرفيا، ككيفية كتابتها كاب٤واقيت كالأياـ كدرجة اب٢
 كالنٌقود، ب٨تومة بٗجموعة من الأشكاؿ اب٥ندسية مع بٙديد دقيق لأشكاب٥ا باب٢ركؼ كالشٌرح.

كمقارنة مع اب٤عجم الفرنسي، نقوؿ بكلٌ موضوعية أفٌ  فبموازنة ببْ اب٤عجمبْ العربيبْ         
موف فلم يبَؾ الأخبّ قد ارتقى باب٤قدٌمة إفُ أسس كظيفية، إذ جعل  اب٤قدٌمة عنصرا ب٧ركٌا للمض

فقد ضمٌن في مقدٌمتو « معجم اب١ديد للطٌلبب»فجٌا للغموض، مع عدـ بٖس حقٌ ما جاء في 
عناصر ب٥ا قيمتها في موقعها، لكن جفافها يكمن في الإخراج كحسن النٌظم للمعلومات، فحبٌٌ 
ا اب٤قدٌمة ينبغي أف تنهض على أسس نفسية ب٘ذب قارئها بأف ييطالع ما يليها، من كلٌ ىذ

 ننتقي ب٤عجمنا اب٤درسي العناصر البٍ تيثبىت في مقدٌمتو، على النٌحو التٌافِ:
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قيمة لبحث صورا كرسوما جذٌابة تشبّ إفُ ثيات ايبٯب أف يسبق التٌصريح الفعلي بٕ-4
لعادات بلدنا كب٩يزاتها  اكجداف القارئ للمواصلة، كأف تكوف رب٠ اب٤قدمة، في نفس الوقت بٛسٌ 

 شخصية اب١زائرية العربية.للات لأك رمزا بٰمل دلا
اقتضاب كبكلٌ عاصرة باب٤أف نتحدٌث عن الأخطاء البٍ كقعت فيها اب٤عاجم السٌابقة ك -9

 موضوعية علمية.
 فكرة التٌأليف كالأسباب الدٌافعة لو.-1
 سبب اختيار العنواف اب٤قبَح، كنوعية اب٤ستعمل كالغرض من الإب٪از.-1
كع كنوعية بٚصٌصاتو، ثٌم طريقة توزعٌ اب٤هاـ كإدارتها، كاب٤نهج فريق العمل الذم قاـ باب٤شر -8

 اب٤تبع في العمل.
 اب٤صادر اب٤عتمدة الأساسية كالثاٌنوية ككيفية الأخذ منها.-1
 الشٌواىد اب٤ستخدمة كمصادرىا كسبب اختيارىا.-2
 البٌَتيب اب٣ارجي كالدٌاخلي كالفائدة منو.-3
على نسج ما ىو في اب٤بً  لتٌفصيل، مصحوب بالصٌورالرٌموز اب٤ستخدمة في اب٤عجم با-4

 مع التٌوضيح الدٌقيق لكيفية الاستعماؿ. اب٤عجمي
 إرشادات عن كيفية البحث.-44
بإعطاء معلومات صرفية كب٫وية عامٌة، كب٧اكلة إبراز الصٌلة بينها كببْ ما ىو  فوائد لغوية-44

 موجود في اب٤عجم.
كاب٤تعلٌقة أساسا باب٥مزة كالتاٌء  ليل ب٥االصٌعبة مع طرح تد نٌماذجفوائد إملبئية، خاصٌة ال-49

 اب٤ربوطة، كإثرائها بالشٌواىد البٍ ب٥ا موقع في اب٤عجم.
بعض اب٤علومات اب٤وسوعية من حركؼ كأشكاب٥ا اليدكية كالصٌناعية، كاب٤وازين، كاب٤قاييس، -41

 ابة.كاب٤واقيت، كالأشكاؿ اب٥ندسية، باستخداـ ألواف متعدٌدة كجذٌ 
 العنوان:-سابعا

ل العمل "إفٌ العنواف ىو اب٤رسلة تصدر من اب٤رسل إفُ اب٤رسل إليو، ب٦سدةن في رسالة بٛثٌ 
الفبٌِ اب٤وجو، فعندما يكتمل اب٤نتج من إب٪ازو يركـ مقصدا بٰمٌلو رسالة متضمنة في العنواف، 
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ر في ة، ما قلٌ منها أك كثي ليبقى الأمر عند اب٤تلقي يصارعو بتأكيلبتو بتوظيف معلوماتو اب٤عرفي
 ، فالعنواف الواجهة الإخبارية للكتاب، فبو تفتٌح الرؤية عن اب٤ادٌة اب٤دركسة.1استنطاقو"

ىو في "حقيقتو الكلمة أك الكلمات البٍ بٚتصر الكتاب بصفحاتو كب٦لداتو،  كذلك
خطبّ لعظيم  تاب؛ كىذا أمرم على كاجهة الكمعانيو في تلك الأحرؼ البٍ تيرقَّ  كتعتصر بٝيع

همٌة اب١ليلة كاتب الكتاب كشديد دقتٌو، كلذلك فإفٌ أقدر النٌاس على مثل ىذه اب٤ أبٮيتو
كحرٌر قضاياه  بو كفصولوكقسٌم أبوا في تأليفو، كىو الذم كضع عناصره ه؛ إذ ىو فكٌركمينشًؤ 

 .2ككتبو حرفا حرفا" كمسائلو
 عنواف، ميعبرّْ عن مضمونو بدقةٌ خاصٌة مؤلف بٰتاج إفُ يدرساب٤عجم اب٤كاب٤عجم عامٌة ك 

تداكلة حديثا متنوٌعة، اب٤متناىية بعيد عن اللٌبس أك التٌمويو كاب٤غالطات، حيث ب٪د العناكين 
، كىناؾ من «اب٤نجًد الطٌلبب»البٍ ينهض ّٔا اب٤عجم مثل:  لوظيفةفهناؾ من ييسمٌيو حاملب ل

كافي، الراٌئد...، كالبعض الآخر يصٌرح ييسميو تزكيةن بعدٌة صفات؛ ب٫و: اب٤تقن، اب٤فضل، ال
 3عربي(...للتٌلبميذ ما ببْ -قاموس اب٤بتدئبْ )عربي»باب٤ستول الذم يقدٌـ لو؛ ب٫و: 

ي بٕجمو؛ ب٫و: «سنة48ك من يبقى على الإطلبؽ بدكف كىناؾ « اب٤عجم الوجيز»، كآخر ب٠ي
ار النٌشر وسىم بد،  كىناؾ من يي «الطٌلببمعجم »، «قاموس مدرسي»لمستول؛ ب٫و بٙديد ل

كغبّىا من اب٤سمٌيات، منها من بٞل صًدقية مادٌتو،  «ب٦افٓ الطٌلبب»صدر عنها؛ ب٫و:  البٍ
 كالآخر فَ يتحرٌ الصٌحة. ض الآخر جاء لتحقيق منفعة مادٌيةكالبع

دٌد العنواف كفق رؤ  بصدؽ عن  ية صربٰة بعيدة عن الرٌموز، معبرةمن كلٌ ىذا ينبغي أف بٰي
 اؿ في مستول دراسي كمرحلة عمريةيتها، مقتصرا  عن عنواف جامع مانع، حاصرا آّاب٤ادٌة كنوع

، كفي الأعلى عن اليمبْ «الكافي اب٤درسي»كعدـ إثبات عدٌة عناكين، فمثلب ب٪د عنواف 
قاموس مدرسي بالألواف مع »، كفي مقابلو عن اليسار «القاموس اب٤درسي اب٤صوٌر للطٌلبب»

على الواجهة  ات عنوان، فأين للمتمدرس من كلٌ ىذا، أك ب٪د من يثبٌ «لوٌنةاللٌوحات كالرٌسوـ اب٤

                                                           
 .19ـ، ص 1998ينظر: العنواف كب٠يوطيقا الاتٌصاؿ الأدبي، ب٧مد فكرم اب١زاٌر، اب٥يئة اب٤صرية العمٌة للكتاب،  1
، غرةٌ بٝادل الآخرة، 1شر كالتٌوزيع، طالعنواف الصٌحيح للكتاب، الشٌريف حاتم بن عارؼ العوفٓ، دار عافَ الفوائد للنٌ  2

 .18ق، ص1419
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فلب يأمن في مضمونو، فينفر منو حبٌٌ  ا آخر، ب٩اٌ يضع القارئ في متاىةكفي اب٤قدٌمة ييعطي عنوان
 كلو اقتناه.

لذا اقبَحت للمعجم اب٤درسي اب٤نشود عموما ، أف نيسمٌيو كفق الأطوارو اب٤عتمدة في 
تعارؼ عليها؛ ب٫و: اب٤رحلة الابتدائية، كالإعدادية أك  تسلسلو

ي
الدٌراسي اب٤برمج لو أك اب٤رحلة اب٤

اطب براءة اب٤تمدرس ككجدانو، فنىسًميو مثلب، بػ:  معجم الطفٌل »الثاٌنوية، بتحديد دقيق بٱي
تي ، كىكذا ب٤ن يأ«اب٤درسي للمستول الثانوماب٤عجم »، أك «اب٤تمدرس في اب٤رحلة الابتدائية

دكف تشويش،  ل الدٌراسي، بتصريح عن اب٤قصود بعده في الإب٪از تبعا للمراحل العمرية كاب٤ستو 
على حسن نيٌة، أمٌا ما بذلك نيعطي فرصة للمتمدرس أف ينساؽ ب٫وه دكف مغالطة، لأنوٌ يدؿٌ 

، «سنة( 44-41)مستول الثانوم لل اب٤عجم اب٤درسي»فعنوانو التٌصورم  ب٫ن بصدده
عنواف لو أبٮيٌة الوجود، لأفٌ تسميات الأشياء بٕقيقتها علبمة على الجزء في ك  كاب٤ستول

 اب٤وضوعية العلمية.

خلبصة القوؿ أفٌ اب٤عجم يكتمل بناؤه بأعماؿ فنيٌة متمثلة أساسا في حسن الطبٌاعة 
كانتقاء كرؽ معبٌْ،  خراج، من تصوٌر للواجهة اب١ذٌابة كما يكوف عليها من ألواف كرسوـكالإ
صحبها مقياس اب٢رؼ ككيفية الكتابة، كعلى ي النٌفسي، منسجمان مع ركح الكتابةل للذٌكؽ حام

الورقي الذم يشغلو  لتتبلور بعد تعداد الكمٌ  ،دسة تكوف الصٌفحات مستقبلة للمبًأمٌ ىن
 ه اب٤عرفي، تقبَف إليهاكبٙقٌق اكتفاء الطلب اب٤درسياب٤عجم في كليتو، إذ يقبَف باب٤ادٌة البٍ تلبي 

بتقييد  جميةاب٤لبحق البٍ ييفبَض بأف توضع، حبٌٌ نتماشى مع بٝاليات فنٌ الصٌناعة اب٤ع
صفحاتها، ينضاؼ إفُ ذلك تبًياف الرٌموز كالأرقاـ البٍ استينًد إليها طلبا للبختصار، على أف 

ن بإثبات ب٦موعة م ل ذاكرة اب٤عجم، ألا ىي اب٤قدٌمةنتلبفى الإّٔاـ لنصل إفُ الرأس الذم بٰم
العناصر البٍ تعطينا نظرةن شاملة، من مثل فكرة اب٤عجم كالسٌبب في التٌأليف كنوعية اب٤ادٌة...، 
مع اب٢رص أف نأخذ ما ىو ملبئم في اب٤دكٌنة كننسج على منوالو في اب٤عجم، لنضع اب٤تمدرس في 

أك  عقيد كالتٌمويوتعن الشمولية بعيدا جوٌ مدرسي لا ارتباؾ فيو، ثٌم بناءي عنوافو يصلح كب٠ا بنظرة 
 «.م أك طلبة الثانوية...اب٤عجم اللٌغوم للمستول الثانو »تداخل اب٤فاىيم، ب٫و: 
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 اًباة اًثاًر: دراسة اس خبِاهَة ػلى واكع اًطياػة والاس خؼمال

 لدى اًخلامِذ في المس خوى اًثاهوي

 

 

ظار اًؼَية وهوغِا وحجمِا:تحدً-بأولا  د ا 

 اًوكت:-ثاهَا

 بأدواث جمع اًبَاناث:-ثاًثا

 

المس خوى الأوّل: ًخضمن بعاكة تمَِدًة 

:زلافتهم المؼجمَة في الاس خؼمال;المس خوى اًثاّني 

المس خوى اًثاًر: زلافتهم المؼجمَة في ظرق اًشرح الأساس َة والمساػدت 

 باػة والا خراجالمس خوى اًرابع: زلافتهم المؼجمَة في اًع 
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كاف البحث يعتمد على الشٌق  النظرم كيهلحقها باب١انب التطبيقي لإثبات ما فيو من   ب٤اٌ
ذم بٱصٌص للفئات اب٤هتعٌلمة، ، كمن أبٌٮها العمل اب٤يدافٓ الطركحةت عليها الأنجزيئات البٍ انب

لأفٌ "أكثر الدراسات البَبوية في كقتنا اب٤عاصر تستعمل الاستبانة/ الاستبياف في إب٪از الأبٕاث 
ا تتعلٌق بٗيداف البَبية كالتعليم، كىذا بغرض الوصوؿ إفُ تلمسٌ الصعوبات البَبوية، كرفعها إفُ م

الاستفادة منها في بناء منهاج البَبية  ، ككذلكاتفاديه يهمٌو الأمر على أساس العمل قصد
لو جانب تربوم يتعلٌق باب٤عجم اب٤وجو ب٥اتو الفئة  ، كالبحث الذم ننجزه1كالتعليم من جديد"

إذ  قبل الشركع في )تلبميذ اب٤رحلة الثانوية(، رؤيتهم حوؿ استعماؿ اب٤عجم ككيف يريدكنو، 
و دراستك التطبيقية، فآثرت بعد استشارة ع أف تعقد فيمقتضي بٙديد اب٤كاف اب٤ز عمل ميدافٓ ي

للحصوؿ على  ىاناظر ب فالتقيت ىناؽ)تلمساف(ببو « الواد جيلبفِ»مشرفي على ثانوية الشهيد 
ب بالفكرة ككافق عليها ب٩اٌ لو اب٤وضوع كاب٥دؼ منو كمضمونو فرحٌ  تاب٤وافقة اب٤بدئية، فشرح

 ، لأفٌ كلٌ عمل ينبغيكتسليمهم الاستمارة قاء التلبميذأكثر، ثمٌ حدٌد اب٤وعد اب٤ناسب لل حفزفٓ
 فيو:

 تحديد إطار العينة ونوعها وحجمها:-أولا

انب النٌظرم كالبرىنة عليو اخبَنا ب٦موعة من التلبميذ من ب٨تلف الأقساـ اب١لتقيٌد بل
 كالتخصٌصات، ىي على النحو الآتي:

 تلميذا. 21السنة أكفُ ثانوم )بٚصٌص آداب كلغات(: -أ
 تلميذا 18ثانية ثانوم )علوـ طبيعة كحياة(: السنة ال-ب
 تلميذا. 28السنة الثالثة ثانوم )علوـ طبيعة كحياة(: -ج

 :الوقت-ثانيا
 الربيعية. اتأجريت الدراسة في أكاخر شهر فيفرم قبل إجراء امتحان 

من قبل  كمن الأسباب الذاتية البٍ دفعتبِ لاختيار ىذه الثانوية، التسهيلبت اب٤قدٌمة
 كقرّٔا من مكاف العمل، إذ يسمح البَدٌد عليها باستمرار. ا الإدارم كالبَبومطاقمه

                                                           
 .137ـ، ص2014في اب٤ناىج اللٌغوية كاب٤نهجية، صافٌ بلعيد، منشورات ب٨بر اب٤مارسات اللٌغوية في اب١زائر،  1
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 أمٌا الأسباب اب٤وضوعية فيتعلق بالنمط التكاملي في الانتقاؿ اب٤رحلي، الذم يعتمد على 
 ب٭ط بٙضبّم كاحد ككذلك الطاقم تربوم كالطابع المحلٌي كالتجانس اب٤عيشي اب٤تقارب.

 ات:أدوات جمع البيان-ثالثا
لقد اعتمدنا في بٝع البيانات على الاستبياف، إذ ىو الوسيلة البٍ تتماشى مع طبيعة 

 عدٌة مستويات: البحث كجانبو التطبيقي، يتضمن ب٦موعة من المحاكر موزعة على
 المستوى الأوّل: يتضمن بطاقة تمهيدية؛ فحواىا:

 المحور الأكٌؿ: اب١نس
 المحور الثافٓ: اب٤ستول التعليمي

 ور الثالث: اب٤ستول التعليمي للوالدينالمح
 المحور الرابع: كظيفة الوالدين

 المحور اب٣امس: النتائج السنوية في اب٤واد الأدبية
 المحور السادس: النتائج السنوية في اب٤واد العلمية

 المحور السابع: نوعية النصوص اب٤برب٦ة في اب٤واد الأدبية
 ضك في قراءة النصوص الأدبية اب٤برب٦ة في اب٤قرٌر الدراسي؟المحور الثامن: ماىي اب٤شاكل البٍ تعبَ 

 المحور التاسع: ماىي اب٤شاكل البٍ تعبَضك في اب٤وادٌ العلمية؟
 المحور العاشر: ىل يشرح لكم الأستاذ كلٌ الكلمات في النصٌ؟

 المحور اب٢ادم عشر: كيف تتعامل مع الكلمات الصعبة غبّ اب٤فهومة؟
 فتهم المعجمية في الاستعمالثقا;المستوى الثاّني:

 المحور الأكؿ: ىل تعرؼ القاموس اب٤درسي؟
 المحور  الثافٓ: ىل بٛلك قاموسا مدرسيا؟ 

 المحور الثالث: ما ىو نوعو؟
 المحور الرابع: فيما تستعمل القاموس اب٤درسي؟

 المحور اب٣امس: ىل تعرؼ كيف تبحث في القاموس؟
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إذا كاف اب١واب الأكؿ أك  ب الكلمات داخل القاموس؟ل في ترتيالمحور السادس: ماذا تفضٌ 
 الثافٓ فعلٌل أسباب اختيارؾ ؟

 المستوى الثالث: ثقافتهم المعجمية في طرق الشرح الأساسية والمساعدة
 المحور الأكؿ: أ عندؾ فكرة عن طرؽ شرح  الكلمات في القاموس اب٤درسي؟

 ختيار أكثر من عنصر.ل في شرح الكلمة؟ لك الاالمحور الثافٓ: ماذا تفضٌ 
 يف الأفضل في شرح الكلمات الآتية؟المحور الثالث: اخبَ التعر 

 المحور الرابع: ما ىو التعريف الأحسن في بٙديد اب٤فهوـ في الأمثلة الآتية؟
 المحور اب٣امس: ما الفرؽ ببْ الطائرين من خلبؿ تعريفهما؟ كفيما يتفقاف؟

 في القاموس؟  ةكلمة اب٤وجودل في توضيح الالمحور السادس: ماذا تفضٌ 
 ىل تيفضٌل الصور كالرسوـ في القاموس اب٤درسي؟ المحور السابع:

الثامن: ىل ترغب أف تكوف الصورة مركبة كما ىي موجودة في النصٌوص، أم فيها أكثر  المحور
 من شكل أك مفردة بسيطة؟

 يحية خالية من الألواف؟توض انة أك رسومالمحور التاسع: تريد أف تكوف الصور في القاموس ملوٌ 
 المستوى الرابع: ثقافتهم المعجمية في الطباعة والإخراج

 في غلبؼ القاموس اب٤درسي أف يكوف؟المحور الأكؿ: تريد 
 المحور الثافٓ: ماذا تفضٌل في نوعية أكراؽ القاموس اب٤درسي؟

 رسي؟المحور الثالث: ما ىو اللٌوف الذم تػىرىكنىو مفضٌلب للورؽ في القاموس اب٤د
 المحور الرابع: أمٌ حجم للورؽ تيفضٌلوف ؟

المحور اب٣امس: ترغبوف أف يتضمٌن القاموس اب٤درسي ب٨تصرات، مثل: فا: اسم الفاعل، ق: 
 ):(،  )//(،)...(القوساف العادياف؟،«مثاؿ  »مفعوؿ بو، مؤ: مؤنث، ككذلك الرموز: 

 دٌمة؟المحور السادس: أ ترغبوف أف ييفتتح القاموس اب٤درسي بٗق
 المحور السابع: ما ىي اقبَاحاتكم في مضموف مقدٌمة القاموس اب٤درسي؟

تىتم القاموس اب٤درسي بػػصور ب٢يوانات كمتاحف كنقود قدبٲة كرسوـ كأشكاؿ  المحور الثامن: بٱي
 ىندسية كخرائط، ىل ىي مفيدة؟

0 
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 المحور التاسع: حجم القاموس
 ، ماذا تفضٌلوف؟المحور العاشر: ىناؾ قاموس كرقي كآخر إلكبَكفٓ

 المحور اب٢ادم عشر: ما الثمن اب٤قبَح للقاموس اب٤درسي؟
 المحور الثافٓ عشر: بعد ىذه الأسئلة، ىل القاموس اب٤درسي ضركرم للتلميذ في دراستو؟ كب٤اذا؟
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 :المس خوى الأوّل: ًخضمن بعاكة تمَِدًة؛ فحواُا

 المحور الأوّل: الجًس

 المحور اًثاني: المس خوى اًخؼَيمي

 المحور اًثاًر: المس خوى اًخؼَيمي ٌَوالدٍن

 المحور اًرابع: وظَفة اًوالدٍن

ة في المواد الأدبَة  المحور الخامس: اًيخائج اًس يوً

ة في المواد اًؼَمَة المحور اًسادس: اًيخائج اًس يوً  

 المحور اًسابع: هوغَة اًيطوص المبرمجة في المواد الأدبَة

 المحور اًثامن: ماهي المشاكل اًتي ثؼترضم في كراءت اًيطوص الأدبَة المبرمجة في الملرّر الدراي؟

 المحور اًخاسع: ماهي المشاكل اًتي ثؼترضم في الموادّ اًؼَمَة؟

: ُي ٌشرح ًكم الأس خاذ كّل اًكلماث في اًيصّ؟المحور اًؼاشر  

؟المحور الحادي غشر: هَف ثخؼامي مع اًكلماث اًطؼبة غير المفِومة  
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 الأوّل: الجنس المحور

 

 

 

 بفارؽ يربو حظا كببّا موازنة بالذكور في الأقساـ الثلبثة قد نلن نلبحظ أفٌ عدد الإناث
 من العشرة، كىذا يدؿٌ على شيوع الظاىرة في كلٌ اب٤ستويات كالدراسات.

 الثاني: المستوى التعليمي المحور

 

المجموع أنثى ذكر الجنس

67 39 28 العدد

100% 58% 42% النسبىة
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 نلبحظ من اب١دكؿ أفٌ عدد التلبميذ اب٤وزعبْ على اب٤ستويات كفق التخصٌص اب٤ختار
(، كالسنة %32أك بٟسة، فكانت نسبة السنة أكفُ آداب ) متفاكتة بفارؽ ضئيل، حوافِ أربع

(، لكن الفئة البٍ %37(، كالسنة الثالثة علوـ طبيعة كحياة )%31الثانية علوـ طبيعة كحياة )

السنة الثالثة 
علوم )ثانوي 

 (طبٌعة وحٌاة
42% 

السنة الثانٌة 
علوم )ثانوي 

 (طبٌعة وحٌاة
27% 

السنة أولى 
آداب )ثانوي

 (ولغات
31% 

 عدد الاستمارات المسترجعة
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أرجعت الاستمارات دكف ذلك العدد، فكاف عدد الاستمارات اب٤سبَجعة من السنة أكفُ 
بفارؽ  9، كالسنة الثانية )علوـ طبيعة كحياة(=%8بفارؽ نسبي  21= )آداب كلغات(

، كىذه طبيعة البحث %5بفارؽ نسبي  4، كالسنة الثالثة )علوـ طبيعة كحياة(= %10نسبي
 .1تقتضي الإشارة" إفُ نسبة الاستبانات اب٤سبَجعة قياسا باب٤وزعة"

 الثالث: المستوى التعليمي للوالدين المحور
 :الأب-أ

  

 

 

 

 

 

 

 

 :الأمّ -ب

  

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .138في اب٤ناىج اللٌغوية كاب٤نهجية، صافٌ بلعيد، ص1

النسبة 
 المئوية

المستوى التعليمي  التكرار
 للأب

 الابتدائي 7 10%

 المتوسط 11 16%

 الثانوي 23 34%

 الجامعي 21 31%

 لا شيء 5 7%

 المجموع 67 100%
 

 النسبة
 المئوية

المستوى التعليمي  التكرار
مللأ  

 الابتدائي 9 13%

 المتوسط 15 22%

 الثانوي 29 43%

 الجامعي 7 10%

 لا توجد إجابة 7 10%

 المجموع 67 100%
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من   29هات ب٥م اب٤ستول الثانوم في الدراسة بتكرار نلبحظ من اب١دكؿ أفٌ أغلب الأمٌ -1
(، ثمٌ %22تكرارا بنسبة ) 14( يليو اب٤ستول اب٤توسط بفارؽ %43آّموع الكلٌي كنسبة)

سبع إجابات،  كقد ألغيت (%10اب٤ستول الابتدائي كتذيل البَتيب اب٤ستول اب١امعي بنسبة )
ببْ للتلميذ كاب٤ؤثر الإبٯابي في حياتو التعليمية، إذ نلمسها في جدٌيتو من اب٤قرٌ  كلا شكٌ أفٌ الأ ٌـ

 الاجتماعية الظرٌكؼ على يعتمد اللٌغة عنصر اعتباطا بل قصدا، لأفٌ "تعلٌمالكبٛيٌزه كفَ نورد ىذا 
-الإلقاء طريقة-اب٤فردة-الصوت) بعناصرىا فالكلمة الوراثية، بالصٌفات التٌأثر من أكثر كالثقٌافية
 كالاستيعاب كاللعب الاستماع، طريقة على كببّ بشكل رتؤثٌ ( كالنحوية الصرفية البٌَاكيب
 ب٭وٌ  في تلقائية ظاىرة اللغة كوف عن كبعيدا... )التلميذ( الاجتماعي للطفٌل كالتٌكيف كالتفكبّ

ف لنا ، ب٩اٌ يتكوٌ 1"البيئة لتأثبّ بٱضع تدريب نتيجة تبدأ اتصاؿ كوسيلة فإنٌها الطفل)التلميذ(،
 س في امتلبؾ أدكات اب٤عرفة.تلبميذ ب٥م قدرة على الانتباه كالبحث، كالتمرٌ 

رىا اب١امعي كالثانوم بتكرارات تقريبا متساكية: نلبحظ أفٌ اب٤ستول التعليمي للآباء تصدٌ -2
اب٤ستول  اكأخبّ  %16كيليها اب٤ستول اب٤توسط بنسبة: (،%31-%34) ، بنسبة23-21

 (. %7، كلا توجد إجابات في الباقي بنسبة ) %10الابتدائي بنسبة:
هات البٍ اب٫صرت أغلبها في نستنتج أفٌ آباء العينة  ب٥م مستول تعليمي عاؿ موازنة بالأمٌ 

فها مع ما ب٫ن فيو للدكر الفاعل للؤسرة اب٤ستول الثانوية،  كنستفيد من ىذا المحور خاصٌة كنكيٌ 
الفرد، على اعتبار الأسرة أكؿ منظمة اجتماعية تتلقى  ارستها نفوذا كببّا على أفرادىا" ب٩في 

ككلٌ متطلبات التنشئة الاجتماعية، كمن ىنا فإنوٌ في داخل ىذه اب٤نظمة  كتوفر لو الرعاية كالغذاء
قاليدىا، يتشرب ]التلميذ[ قواعدىا التنظيمية، كبٱضع لسنتها الاجتماعية كعاداتها كأفرادىا كت

ىذه اب٤يزة قد أعطت الأسرة أسبقية، بل أحقية أفٌ كيتعامل بتفاعل مع بقية أفرادىا، كلا ريب 
. إذ لو استعمل 2في كلاء الأفراد ب٥ا...كضركرة التمسك ّٔا كنظاـ اجتماعي لا غبُ للفرد عنها"
 عامل مع كسائل الوالدين مستواىم التعليمي على أكمل كجو في توجيو  التلميذ كتثقيفو حتما يت

                                                           
اب٢ميد عيسى كعبد الفتاح حسن عبد الفتاح، دار الفكر العربي، البَبية اللٌغوية للطفل، سرجيو سبيبِ، تربٝة: فوزم عبد  1

 ـ.2001القاىرة، 
 ، شبكة الأنبَنت.30علم الاجتماع العائلي )برنامج دراسة آّتمع(، زينب إبراىيم العزبي، ص 2
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 اب٤عرفة بكلٌ أربٰية كاستيعاب.
 الرابع: وظيفة الوالدين المحور

  الأمّ:-أ
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 الأب:-ب
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ٌـ كاب٣اصٌ نلبحظ أفٌ كظائف الآباء تنوٌ -1 كت حسب مداخلها، فمن الأكٌؿ افكت عت ببْ العا
تاذ اب١امعي كمدير الشؤكف الدينية كالعسكرم كالأس (%16ب٪د اب٤وظف الإدارم بنسبة )

 وظيفة الأب التكرار النسبةالمئوية

 متوفي 1 1%

 مقاول 2 3%

 تاجر 5 7%

 متقاعد 13 19%

 موظف 11 16%

يأستاذ جامع 1 1%  

 دهان 1 1%

 عون أمن 2 3%

 مهندس 2 3%

 عاطل 6 9%

 عامل يومي 4 6%

 حرفي 2 3%

 مقاول 2 3%

 سائق أجرة 1 1%

 أعمال حرّة 1 1%

 عسكري 4 6%

 محافظ شرطة 2 3%

 خباز 1 1%

 رئيس مصلحة 2 3%

 محاسب 1 1%

مدير الشؤون  1 1%
 الدينية

 قاض 1 1%

 بناء 1 1%

 المجموع 67 100%
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أجرة كالعامل اليومي (، كالثافٓ مقاكؿ كسائق %6-%1القاضي بنسب اب٫صرت ببْ )ك 
(، %19(، كالأغلبية في العينة متقاعدكف بنسبة )%7-%1كاب٢رفي بنسبة ب٨تلفة تنحصر ببْ )

في، يعبِ ، ككاحد متو 6( بتكرار=%9ليس ب٥م عمل أك العاطلوف فبلغت نسبتهم ) كالذين
 النسبة الكلية للوظائف ذات دخل متوسط.

 %1و(، كاب٤وظفات بنسبة أقلٌ %84هات ماكثات في البيت بنسبة )نلبحظ أفٌ أغلب الأمٌ -2
(، كالأمهات اب٤تقاعدات بلغت نسبتها %9لوظيفة أستاذة جامعية، كالوظائف أخرل بنسبة )

 ككاحدة متوفية. 4( بتكرار 4%)
ا ماعية من خلبؿ الوظائف متنوعة كب٨تلفة في الدرجة كالدخل ب٩ٌ نستنتج أفٌ البنية لاجت

 كالاضطلبع على ىذا العنصر يفيدنا في: يعيطنا تصورا للحاجات اب٤عرفية
ل بقضاء اب٢وائج اب٤درسية قتصادم، الذم يتكفٌ من ضركرة الشرط اب٤ادم كالأمن الا التببٌْ -أ

ج كلا يتحجٌ  ى شيء يساعده في دراستواب٢صوؿ علكمتطلباتها، فلب بٯد التلميذ عائقا في 
بأسباب عزكفو، إذ من كظائف الأسرة البٍ تنببِ عليها الوظيفة العاطفية كالوظيفة الإقتصادية 

 كالوظيفة البَبوية ...
 النفسية الطاقة من لديهما ما مستول في رد من فرضية أفٌ الوالدين العاملبْ "يؤثٌ التأكٌ  -2

لا  ؿاب٤نز  إفُ يعوداف فعندما فقط، اب١انب ىذا في جهد من لديهما ما كلٌ   في يستبَ حيث
فيصبحاف  الأخرل، اب٢اجات من أطفاب٥ما مايتطلبو بقية إشباع في أنيسهما فأ  يستطيع
 بٯعلهما غبّ كدؼء،كما كحناف حبٌ  من الوجدافٓ، اب١انب متطلبات إشباع عن عاجزين
ب٩اٌ ينعكس على مستواىم  1ما"أطفاب٥ عن يصدر ماكلٌ  لبحظةاب٤ك  تابعةاب٤ على قادرين

 الدراسي.
 أفٌ اب٤ستول الاجتماعي للؤسرة ليس ب٥ا دخل في أسباب النجاح كالفشل للتلميذ، بل ىناؾ -3

إشكالات أخرل، أك عوامل أخرل تتعلق باب٤نهج كب٭ط التدريس كالوسائل التعليمية اب٤ستعملة 
 لتحقيق اب٥دؼ البَبوم كب٪اعتو.

                                                           
ب٪م الدين عبد الغفور : ورالبَبية الوجدانية للطفل كتطبيقاتها البَبوية في اب٤رحلة الابتدائية، ب٧مد علي أبٞد إشراؼ الدكت 1

 .102، ص÷1430-ق1429الأندبٯافٓ الشهرم، بٕث مكمل لنيل درجة اب٤اجستبّ في البَبية الإسلبمية كاب٤قارنة، 
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 ئج السنوية في المواد الأدبيةالخامس: النتا المحور

 

 

نلبحظ أفٌ معظم النتائج الفصلية في اب٤واد الأدبية الذم بٰصل عليها التلبميذ في 
)السنة أكفُ ثانوم، كالسنة الثانية ثانوم، كالسنة الثالثة ثانوم( متوسطة  ةاب٤ستويات الثلبث

ئيلة تكاد تنعدـ ، كدكف اب٤توسط ض%(30)، كالنتائج الإبٯابية بنسبة %(67)بنسبة
بٙقيق نتائج جيدة، إذ اب٤واد  دكف ، نستدعي من المحور الصعوبات البٍ بٙوؿ%(3)بنسبة

للقاموس أك  الأدبية ىي نصوص كقواعد بٙتاج إفُ بٛرس لغوم للتعامل مع مضامينها، قد يكوف
 .ليل بعض العقباتاب٤عجم دكر تربوم لتذ

جم اب٤درسي باعتباربٮا كسيلتبْ تعليميتبْ، رابطة تببٌْى كثاقة الصلة ببْ القراءة كاب٤عكذلك 
تواصلهما النصوص، إذ للقراءة جانباف ترصد ّٔا النص، جانب آفِ؛ عملو التٌعرٌؼ على 
أشكاؿ اب٢ركؼ كأصواتها كالقدرة على تشكيل الكلمات كاب١مل منها، كجانب ذىبِ إدراكي، 

دٌراسي للمراحل الدراسية باعتباره مدكٌنةن الذم يؤدٌم إفُ فهم اب٤ادٌة اب٤قركءة، لأف اب٤قرٌر ال
تنوٌعة الأساليب، تعبٌر عن اب٢اجة اب٤تعدٌدة الأغراض، ك اب٤معجميةن، بٰمل كثبّا من النصوص 

لتكوف ب٩رٌ اكتساب اب٤عافٓ  -بوسيلة القراءة-الوقتية كالقدرة الفكرية في ب٦ملها، يتخذىا التٌلميذ 
ب١وانب البَكيبية كالدٌلالية كتنوع الرصيد اللغوم، فقد  كمعرفة أشكاب٥ا، كبٙيل إفُ كثبّ من ا

يعبَضو إشكاؿ في كثبّ من النواحي بٚلٌ بٗتابعتو كتوازف تركيزه في اب٤واصلة، البٍ قد تؤدم إفُ 
، من ب٫و  تلبشي الفائدة اب٤عرفية، فلب مناص إلا باب٤عجم اب٤درسي، إذ ييعدٌ مىهدى عدٌة علوـ

كشواىد توضيحية كصورية كمعلومات موسوعية كأسلوبية،  كصرؼ كدلالة كبلبغة كأصوات
عرفي باستنباط عدة نقاط تقاطع ببْ اب٤لتكامل لفيسد الفجوة. كانت إثباتا  

دون المتوسط متوسط ٌّد ج

2 45 20

3% 67% 30%
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القراءة)النص/التلميذ( كاب٤عجم  اب٤درسي تعزز الفهم لدل اب٤تمدرس كتعطي للنص حركية 
أك اب٤علم البٍ تتمحور في النقاط استعمالية كبٚفف من معاناة إيصاؿ اب٤علومة من قبل الأستاذ 

 الآتية:

 

 

                                                           
 .5اب٤قركئية)ماىيتها كأبٮيتها ككيفية قياسها(، خالد حسبْ أبو عيشة، شبكة الألوكة، ص1
 .144ـ، ص1991دار الشٌواؼ للنٌشر كالتٌوزيع، الريٌاض، ينظر: تدريس فنوف اللٌغة العربية، علي أبٞد مدكور، 2
 .125ينظر: اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي قاب٠ي، ص3

 المعجم المدرسي القراءة
كسيلة اتصاؿ  -كما ىو معلوـ  –فالقراءة "

ببْ القارئ كاب٤ادة اب٤قركءة، كحبٌ يكوف ىذا 
الاتصاؿ فاعلبن )في الوصوؿ إفُ اب٤عافٓ 
اب٤تضمنة في اب٤ادة اب٤قركءة( لا بد أف تكوف 

لقارئ؛ ليتمكن اب٤ادة اب٤قركءة مناسبة لقدرة ا
 1"من الاب٪ذاب إفُ اب٤قركء كاستخراج معانيو

يعد اب٤عجم اب٤درسي قناة تواصلية ببْ القارئ 
كاب٤قركء، لتذليل عقبات البٍ بٙصل في النصوص 
كالإفاضة في بٙصيل اب٤عبُ، ككذلك تواصل مع 
النص القرائي، الذم يعد تسييق للمفردات 

 اب٤نثورة كاب٤رتبة في ب٧تواه.

اب٤عافٓ  القرائي ىو فسيفساء من النص-
تتداخل في نوعية ببْ العاـ كاب٣اص كآّاز 

 كاب٢قيقة.

اب٤عجم اب٤درسي يرتب اب٤عافٓ في معاب١ة -
اب٤فردة، فيعطي اب٤عبُ اب٢قيقي يليو اب٤عبُ آّازم، 

 العاـ كبعده اب٣اص، كاب٢سي ثم اب٤عنوم.
إف القراءة كظيفتها رصد العيوب النٌطقية -

ميذ، كبٛرينهم على الايقاع الصوتي للتٌلب
لنظاـ اب١مل داخل النص، لتحقيق الدٌقة في 
 النٌطق، كحيسنى الأداء، كبٛنُّ على التٌلميذ

 حيسنى الربٌط ببْ ما ىو مسموع في اب٢ياة 
 2اليومية كالرٌموز الكتابية"

"إف اب٤عجم اب٤درسي العصرم يقدـ معلومات -
كحالة صوتية للكلمة باتباث موضع نبرىا 

تنغيمها حبْ دخوب٥ا مع غبّىا في اب١ملة، كرصد 
التغبّ بوضع خط بارز بٙت اب٤قطع اب٤نبور أك 

 .3اب٤نغم"
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 .122ينظر: اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي قاب٠ي، ص1

 المعجم المدرسي القراءة
تقدٌـ القراءة ب٤ستعمليها كمٌان من -

اب٤علومات اب٤وسوعية، في عدٌة جوانب أدبية 
كعلمية كثقافية إذ تستوقفهم في النصوص،  

ب٤عجم فيحقق بو التدقيق فيلجأ إفُ ا
كالتفصيل،  فتزيد من الرٌصيد الذٌىبِ 

 للمتمدرس كتيفتٌق سىجيتو على التٌفكبّ

حبٌٌ اب٤عجم لا يبخل عن مستعمليو، إذ ب٪ده -
ييثبت بعض اب٤علومات اب٤وسوعية، بالقىدىر اب٤سموح 
بو، بٛسٌ جوانب ثقافية كعلمية...بشكل إفرادم ببْ 

الأعلبـ كالبلداف كالعواصم،  ثنايا اب٤بً، ب٫و: أب٠اء
كالأحداث التاربٱية كألواف الفنوف كالآداب، فهو 
 مكمل معرفي للمنهج الدراسي كمتمم لفائدة القراءة.

النص القرائي ىو مستويات لغوية -
حسب اب٤ستول التعليمي كمراعاة لغة البيئة 

 كالأسرة.

بٲدنا بٗعلومات استعمالية للمفردات من حيث  -
اب٥ا، إف كانت عامية أك سوقية أك درجة استعم

 مستهجنة أك ب٧ظورة ....
من كظائف القراءة تنمي القدرات اللغوية -

للمتمدرس فتسمح لو بتمييز الضوابط 
النحوية للمفردات كبٙديد مواقعها الإعرابي 
كالتفطن لتغيبّاتها البنوية كنوعها، فقد يقف 
مليا عند الأزمنة للؤفعاؿ كما يتصل ّٔا من 

قاتها من اسم فاعل اسم مفعوؿ...، مشت
كما يلحق الاسم من جنس كعدد 
كمشتقات قياسية، ب٫و: أب٠اء  الزماف 

 كاب٤كاف كاب٥يئة كاب٤رة...

يقدـ اب٤عجم اب٤درسي ب٤ستعمليو "نوعية الفعل من -
حيث العمل)اللزكـ كالتعدم(، كمن حيث 
زمن)ماض كمضارع كأمر( مع ضبط لعبْ اب٤ضارع، 

قع الاعرابي، كإذا كاف اب٠ا يببْ جنسو كمن حيث اب٤و 
من تذكبّ كتأنيث، كبٙديد الصيغ كترميزىا، ب٫و: 
اسم الفاعل، اسم اب٤فعوؿ، النعت، اسم الزماف أك 
اب٤كاف أك اسم الآلة...ككذلك بٙديد نوع الاسم من 

ب٫و الوقوؼ  1"حيث العدد)مثبُ، كبٝع كبٝع اب١مع(
 حرؼ عند فعل بٖل، الذم يتعدل باب٢رؼ، أم 
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 المعجم المدرسي القراءة
تركيب اب١ملة: طوؿ كترتيب الكلمات في -3

اب١ملة من حيث التقدفٔ كالتأخبّ كالزيادة 
كاب٢ذؼ، فكلما كانت اب١ملة قليلة الكلمات  
كلما كانت أكثر سهولةالكلمات في اب١ملة 
بٰدد مدل صعوبتها أك سهولتها فكلما زاد 

استيعأّا كبالتافِ  تعقيد  تركيب اب١ملة صعب
  .أدل إفُ ىبوط مستول مقركئيتها

طريقة عرض كتنظيم ب٧تول اب٤ادة -4
التعليمية: كلما كانت اب٤ادة التعليمية في 
الكتاب اب٤درسي معركضة بشكل منظم فاف 
ىذا البَتيب يرفع من مقركئية الكتاب، كمن 
اب٤ؤشرات البٍ استخدمت لقياس تنظيم مادة 

.جاع اب٤ادة الكتاب سهولة اسبَ   

 

 المعجم المدرسي القراءة
إف  (harrison,1984) يرل ىاريسوف

اب٤قركئية تعتمد على عاملبْ: الأكؿ يتعلق 
بالقارئ كالثافٓ يتعلق باب٤ادة اب٤قركءة. فيما يتعلق 
بالقارئ تتمثل بالقدرة اللغوية للطالب كدافعيتو 
ب٫و تعلم  نص معبْ كاىتمامو بو. أما 

  :ادة فأبٮهابالنسبةللعوامل اب٤تعلقة باب٤
مظهر الطباعة البٍ بٙدد كيفية تصميم -1

اب٢ركؼ كمدل كضوحها ككضوح الكلمات 
  .كاب٤سافة ببْ الأسطر كالكلمات كلوف اب٢بر

اب٤فردات اللغوية: تعد الأكثر أبٮية في بٙديد -2
كيتم قياس  .صعوبة اب٤ادة اب٤قركءة أك سهولتها

 الصعوبة عن طريق حساب طوؿ اب٤فردة أك درجة
شيوعها في اب٤ادة اب٤كتوبة أك الاستعماؿ 
الشفوم. كيقاس طوؿ اب٤فردة بعدد اب٢ركؼ أك 
عدد اب٤قاطع البٍ تتكوف منها، كتزداد صعوبة 
الكلمة تبعان لزيادة حركفها ب٩ا يعبِ أف الكلمة 
القصبّة أسهل في التعلم من الكلمة الطويلة. أما 
درجة شيوع الكلمات فتقاس بعدد اب٤رات البٍ 

  .يكرر فيها استخدامها في الكتب

إفٌ اب٤عجم اب٤درسي يوفِ اىتماما دقيقا 
باب٤فردات اب٤عجمية كبٰدده باب٤ستويات 
التعليمية كاب٤لبءة الوقتية، كيعتبِ بٗستويات 
اللسانية اب٤نسجمة مع القدرات الاستيعابية، 
بضوابط اختيارية تراعي  الشق اب٢ياة 

ركب كاب٤عقد اب٤ستعمل، كب٘معببْ البسيط كاب٤
ثم تنظيمها بطريقة ترتيبية خارجية كداخلية، 
كتقييد شواىد توضيحية تثبت أحقية الإيراد 
تقاس بٗحددات الطوؿ كالقصر حسب 
اب٢اجة، متنوعة آّاؿ. كما يدرس اب٤ستعمل 
من كل اب١وانب لاستيفاء مطلبو كسدٌ 
فجوتو، إضافة إفُ اىتماـ  بالطباعة 

السيمي للغلبؼ كالإخراج، من الاختيار 
كانتقاء نوعية الورؽ كرصد اب٣ط الذم 

 يطلب بو الوضوح.
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، كما حصلنا نهما ب٤ستعملًو في ب٦الات ب٨تلفةطي كلٌ مالتٌلبقي البٍ يهعفهذه بٝلة من   
 عليو من ىذه اب٤وازنة؛ نسوقو في الاستنتاجات التٌالية:

تٌنقيب إفٌ اب٤عجم كالقراءة ينطلق مستعملهما من سكوف في البحث، ليتنشٌط العقل في ال-4
 بنظرة متفحصة. كطوؿ النٌظر عن اب٤علومات

ب٧فزا معرفي لاستعماؿ اب٤عجم، إذ ما يقرأه اب٤تمدرس من نصوص ب٨تلفة تضمٌ  عدٌ القراءة ت-9
مفرداتو ب٥ا موقعه في اب٤عجم اب٤درسي، فحتما سيقود ذلك الاختلبؼ إليو، ليحصل على  

 معافٓ اب٤فردات اب٤وجودة في تلك النٌصوص.

البٌَبوية، فالأكٌؿ يسدٌ يتكامل اب٤عجم كالقراءة باعتبارىا ب٩ارسةن على النٌصوص في الوظيفة -1
اب٢اجة الفهمية للمتمدرس كييسهم في تنمية اب٢صيلة اللٌغوية، كالثاٌنية توطدٌىا بفتح فضاء 

 ىي في أصل كضعها مدكٌنة معجمية تنتظر اب١رد كالإحصاء.  فيو عدٌة نصوص أرحب، تتلبقح
معلومات الصٌرفية اب٤عجم كالقراءة مورداف للنٌطق السٌليم كالشٌكل الصٌحيح، كثىبتو لل-1

قائمة  حامل للمفردات كفق تسلسل تراتبي كالنٌحوية كالدٌلالية، إلٌا أنهما بٱتلفاف في كوف الأكٌؿ
كفق مراد  عدٌة نصوص تتغبٌّ مع مركر الزٌمنعلى دبٲومة إفُ أجل ب٧دٌد، كالثاٌنية تىنهض ب

 لو.حب النٌص كالغرض الذم أينتج من أجصا
ببْ اب٤عجم كالقراءة، فاب٤عجم يقوـ على عدٌة سياقات تتجسٌد فيها اب٤عبُ الراٌبط المحورم -8

 اب٤عبُ كالقراءة ىي اب٤عزٌزة لذلك، كّٔا يستطيع اب٤تمدرس أف يأخذ فكرةن ليسهيل بٕثيو في اب٤عجم.

تهتم القراءة بالعوامل الإدراكية كالبصرية من 
كضوح اب٣ط كالتشكيل البٍ تؤثر في الفهم 

 كالقدرة الاستيعابية.

تهتم صناعة اب٤عجم اب٤درسي بنوعية 
الورؽ كحجم اب٢رؼ كىندسة 
الصفحات، كاستعماؿ الرسوـ 
 كالبَقيم لتسهيل الفهم كالاستيعاب.
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كالسهر على حسن ب المحتول التعليمي، توفِ اىتماما للوحدات اب٤عجمية كترت القراءة-1
 عو اب٤عجم اب٤درسي في ذلك.كيقاط الطباعة كالإخراج

ز معرفي، كاب٤عجم اب٤درسي يكفلهما عزٌ لة للمنهج الدراسي كمي كمٌ القراءة كسيلة بيداغوجية مي -2
 لتحقيق اب٥دؼ البَبوم.

كفي الأخبّ نستطيع أف نقوؿ أفٌ القراءة ىي اب٤ساعدة للمعجم في تذليل الصٌعاب على  -3
باعتبارىا تنطلق  لوقت تيسانده على معرفة اب٤عافٓااب٤تمدرس في تركيضو على البحث، كفي نفس 

 من عدٌة شواىد ضميمة ىيكل بنائي نصٌي، تيشكل في ذاتها مدكٌنة للمعجم.
 السادس: النتائج الفصلية في المواد العلمية المحور

 

 

 

 

نلبحظ أفٌ معظم النتائج الفصلية في اب٤واد الأدبية الذم بٰصل عليها التلبميذ في 
الثلبث )السنة أكفُ ثانوم، كالسنة الثانية ثانوم، كالسنة الثالثة ثانوم( متوسطة اب٤ستويات 

%(، كدكف اب٤توسط ضئيلة تكاد تنعدـ 21بنسبة ) أك اب١يٌدة %(، كالنتائج الإبٯابية76بنسبة)
كالبٍ تبَكز  بٙقيق نتائج جيدة،دكف عي من المحور الصعوبات البٍ بٙوؿ د%(، نست3بنسبة)

كالطرائق البٍ تتطلب إعماؿ الفكر، كبعضها يشبَط فًقها باب٤صطلحات العلمية على العمليات 
سندركها من المحاكر  موس اب٤درسيالبسيطة كاب٤ركبة كاب٤عقٌدة، كىي اب٤ادٌة اب٤فرغة غالبا في القا

 .-إف كجدت-الآتية
 

 

دون المتوسط متوسط ٌّد ج

2 51 14

3% 76% 21%
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السابع: نوعية النصوص الأدبية المبرمجة في المواد الأدبية المحور  

 

 
 

أفٌ نوعية النصوص الأدبية اب٤قرٌرة ب٥اتو اب٤ستويات التعليمية متوسطة، من حيث نلبحظ 
(، %22، كتليها صعبة الفهم بنسبة )34( بتكرار %64مفرداتها كبٝلها كفقراتها بنسبة )

كأبٮلت إجابة كاحدة، كأركـ من ذلك تهيئة التلميذ للئجابة  (%12كالسهلة لا تعدؿ سول )
كينجلي  نصٌ حتما تكوف مفرداتها كتركيبهانا إذا ذكرنا صعوبة في على باقي الأسئلة، لأنٌ 

دكر أساسي في "تنمية مهارات اب٤تعلمبْ كفي بٙصيل الإشكاؿ بالقاموس أك اب٤عجم الذم لو 
ل للكتاب اب٤درسي كللعمل البَبوم عموما كمٌ اب٤عارؼ العلمية كالثقافية، فهو من ىذا اب٤نظور مي 

 .  1أبٮية عن الوسائل التعليمية الأخرل" بيداغوجية لا تقلٌ  بٲثل أداةك في اب٤درسة...
 : ىل يشرح لكم الأستاذ كلّ الكلمات في النصّ؟الثامن المحور

 
 
 
 
 

                                                           
 .21مواصفات اب٤عجم اب٤درسي، طاىر ميلة، ب٦لة اللٌسانيات، ، ص1

 ىل يشرح لكم الأستاذ كلٌ الكلمات
 نعم لا

26 41 
39% 61% 

نوعٌة النصوص المبرمجة فً المواد الأدبٌة

لا توجد إجابة سهلة متوسطة صعبة

1 8 43 15

1% 12% 64% 22%

 لا
 نعم 39%

61% 

 هل يشرح لكم الأستاذ كلّ الكلمات
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بنسبة ستاذ كلٌ الكلمات البٍ توجد في النص بّا من التلبميذ أقرٌكا بشرح الأنلبحظ أفٌ كث
( البٍ أقرت بالعدـ، كإف كناٌ نرل على حسب %39(، عكس الفئة الأخرل بنسبة )61%)

 مع اب٤دٌة اب٤خصٌص للدرس. اخبرتنا في التعلٌم أفٌ الأستاذ يركز على بعض الكلمات بٛاشي
 : كيف تتعامل مع الكلمات الصعبة غير المفهومة؟التاسع المحور

 

 
 

 
 
 

 والأنترنتالقاموس  البحث عنها لا توجد إجابة الأستاذ أو القاموس أو الأنترنت المجموع
67 1 9 3 10 

100% 1% 13% 4% 15% 
 

 الأستاذ أو الأنترنت تاذالقاموس أو الأس تمعن في الجملةال الأستاذ القاموس تكرار الكلمة الأنترنت
5 9 18 7 1 2 2 

7% 13% 27% 10% 1% 3% 3% 
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موع آّمن  ةذا المحور قد تنوعت، إذ نزعت الفئة الكببّ نلبحظ أفٌ الإجابات على ى

 ، يليو 18(=تكرار %27الكليٌ إفُ اللٌجوء للقاموس في حاؿ الكلمات الصعبة بنسبة )
 ا، كما لفت الانتباه أفٌ عدد15(=تكرار %15الاختيار اب٤زدكج )القاموس كالأنبَنت( بنسبة )

دراؾ الكلمة الصعبة يتطلب التكرار للكلمة في رأكا أفٌ إ 9(=تكرار%13تلبميذ بنسبة )المن 
( ، ثمٌ %10النص ربٗا التمعن في البَكيب أك مناسبة السياؽ، كأخذ اللٌجوء إفُ الأستاذ نسبة )

)القاموس  (،%4)البحث عنها بنسبة (، %5جاءت الإجابات على التوافِ: )الأنبَنت بنسبة
(، %1(، )التمعن في اب١ملة بنسبة%3بةالأستاذ أك الأنبَنت بنس(، )%3أك الأستاذ، بنسبة

(، في حبْ أفٌ عددا من التلبميذ فَ تكن ب٥م %1)الأستاذ أك القاموس أك الأنبَنت بنسبة 
 (.%13إجابة في المحور اب٤تناكؿ بنسبة )

 

2% 0% 

13% 

5% 

15% 

7% 

13% 

27% 

10% 

2% 

3% 3% 

 كيف تتعامل مع الكلمات الصعبة
 الأستاذ أو القاموس أو الأنترنت

 البحث عنها لا توجد إجابة

 الأنترنت القاموس والأنترنت

 القاموس تكرار الكلمة

 تمعن فً الجملة الأستاذ

 الأستاذ أو الأنترنت القاموس أو الأستاذ
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 : ىل تملك قاموسا مدرسيا؟ الأول  المحور
 

 
 
 
 

(، كالثلث 69%بنسبة ) لكوف اب٤عجم اب٤درسي في منازب٥منلبحظ أفٌ ثلثي العينة بٲ
القدبٲة  ( لا بٲلكونو، كىي مؤشر إبٯابي على امتلبؾ ىذه الوسيلة التعليمية31%الآخر بنسبة )

 ةءفي شكلها كحديثة في شكلها كمضمونها، كىذا الضعف منوط بالتحفيز الأبوم على القرا
 :كالاستعانة باب٤عجم اب٤درسي، الذم يستدعي منهم

 لا لمةك أمٌ  عن بسهولة يسأؿ أف يعتاد اجعلو، تشجيعو على القراءة كاب٢ث عليها -"1
 أف الأفضل من حبٌٌ  تفيده، إنها ثواف لبضع معو ابٕثها عنده مألوؼ تغبٌّ  فكا  إذا أك يعرفها
 يشرح لكي متلهفا يكوف مك ستندىش ،يستعملها البٍ الكلمات بعض معافٓ ليشرح تسألو

 .الكلمات ىذه تعبِ ماذا لك
 القواميس أفٌ ر تتذكٌ  أف اب٤همٌ  من...صفو كمستول لعمره ملبئما قاموسا ولدؾل أفٌ  من دكتأ-2

 .متشأّة ليست
 آخر إفُ مكاف من فيو كالقراءة الكتاب ىذا تصفح إف...القاموس قراءة على كلدؾ شجع-3
 الكبار معظم]اب٤ؤلفوف قائلبْ[:  كيعقب حسنة عادة لتنمية قيمة ب٘ربة عتبركي ،كثبّا يفيده قد
 كمعانيها، اب٤فردات إفُ فبالإضافة س،القامو  في إبٯادىا بٲكن البٍ الوافرة اب٤علومات يعرفوف لا

 ببساطة يوميا تبكا ...كالبَقيم اللفظ كقواعد التهجئة، كجداكؿ...كرموزىا الاختصارات نيتضمٌ 
 على ليحصل القاموس، في عنها يبحث كدعو لديو، الاىتماـ تثبّ أف بٲكن لمةك ةبطاق كعلى

 البدء بٲكنك اب٤نزؿ، كفي اب٤درسة في النهار خلبؿ إمكاناتو حسب يستعملها ثمٌ  اب٤تعددة معانيها

 هل تملك قاموسا مدرسيا
 نعم لا

21 46 
31% 69% 

 لا
31% 

 نعم
69% 

 هل تملك قاموسا مدرسيا
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 إفُ أسابيع بعد تصل حبٌ الكلمات، من آخر نوع إفُ تنتقل بالتدريج ثمٌ  سهلة بكلمات
 .1" صعوبتها في دٌمالتٌح تثبّكلمات 
 : ما ىو نوعو؟الثاني المحور

 معجم عربي-1أ
 معجم فرنسي-2أ
 معجم إب٪ليزم-3أ
 معجم عربي فرنسي أك فرنسي عربي-4أ
 معجم عربي إب٪ليزم أك إب٪ليزم عربي-5أ

 
 
 
 
 

 
                                                           

 .115ص-15، صاب٤درسة في ينجح لكي كلدؾ ساعد الأمريكيبْ، اب٤ؤلفبْ من ب٦موعة1
 

 4أ-3أ-1أ 3أ-2أ 4أ-3أ-2أ 5أ-4أ-3أ-2أ لا 5أ-3أ-2أ-1أ 2أ
2 1 6 1 1 2 1 

4% 2% 11% 2% 2% 4% 2% 
 

 5أ-4أ-2أ-1أ اب١ميع 4أ-1أ 3أ 3أ-1أ 5أ-4أ 4أ 5أ-1أ
2 5 4 2 1 3 6 3 

4% 9% 8% 4% 2% 6% 11% 6% 
 

 2+أ1أ 3أ-2أ 4أ-3أ-2أ-1أ 4أ--2أ 4أ-2أ-1أ 5أ
1 4 1 2 3 3 

2% 8% 2% 4% 6% 6% 
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للمعاجم البٍ بٲلكها التلبميذ البٍ تعدٌت الواحد لدل التلميذ، فنجد من  انلبحظ تنوٌع

(، كمثلها امتنعت عن الإجابة، يليها %11( بنسبة )5أ-4أ-3أ-2أ-1)أ ّٔم بٝيعاحظي 
(، كتقرّٔا في النسبة اب٤عاجم الآتية على التوافِ: %9( بنسبة )4أفي النسبة الأكثر امتلبكا )

، 5(أ-4أ-2أ-1أ، تتبعها في النسبة اب٤عاجم الآتية:)(%8( نسبة )5أ-4(،) أ4أ-2أ-1أ)
 .(%1)ها )، كالباقي بنسب متتابعة أقلٌ  (%6)( بنسبة3أ-2أ(،)2+أ1أ(، )4أ-1أ)

كمن الأمور البٍ نستشفها من خلبؿ اب٤لبحظات البٍ ذيكرت آنفا متعلقة بنوعية اب٤عجم 
 اب٤درسي اب٤قتبُ من لدف التلبميذ:

في حياة التلميذ، سواء  توالفئة البٍ بٙوز بٝيع اب٤عاجم يبرز بٛيٌزىا ككعيها باب٤عجم كضركر -1
 حادم اللٌغة أك الثنائي.أ

كفُ اكتفت باب٤عجم العربي الفرنسي أك فرنسي عربي، دؿٌ الأالفئة البٍ بٙظى بنسبة أقلٌ من -2
على النهج للتخصٌص العلمي الذم يبحث عن تربٝة مصطلح علمي أك تذليل صعوبات البٍ 

 تعبَضو في اب٤قياس الأجنبي.
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اب٤عجم العربي، كىذا دليل على البيئة اللٌغوية  اب٤عجم الفرنسي أكثر كجودا ببْ اب٤عاجم من-3
 كيتبعها اب٤عجم الإب٪ليزم.  البرنامج، ككذلك طبيعة التخصٌصكاب٤ناىج اب٤تعامل ّٔا في

( من آّموع الكلي دليل على اب٢سٌ اللٌغوم %42امتلبؾ التلبميذ للمعجم العربي بنسبة )-4
يو ، بٙتاج فقط إفُ توجضهم في دراستهملدل التلبميذ في التعامل مع الصعوبات البٍ تعبَ 

 للمستول. منظٌم حسب الأبٮية كاب٤لبئمة
ف للمعاجم بشبٌ الأنواع إبٯابي، لكن ب٤اذا ب٫صي الركود في العربية ىذا الوجود اب٤كثٌ 

كتعليمية اللٌغات، مالا بدٌ منو أف ننجز معاجم عربية  تعليمية كمعاجم لغات تستوفي الشركط 
في السنن كالقواعد ببْ  ، تعليمية اللٌغة، تتميٌز "بتجانس في النظاـ التواصلياللبزمة اب٤لمة في

الباثٌ كاب٤تلقي، إذ لا بدٌ من أف تكوف لغة مشبَكة ببْ اب٤علٌم )اب٤عجم( كاب٤تعلم )الفئة 
اب٤ستهدفة(، لكي بٙدث استجابة ملبئمة لعملية التعلٌم)البحث في اب٤عجم(، فيكتسب بذلك 

 . كقد تصوٌر لنا بلقاسم اليوبي في مقالة كب٠ها1جديدة تضاؼ إفُ رصيده اب٤عرفي"اب٤تعلٌم خبرة 
، "ملبمح مشركع بناء معجم لتدريس  اللٌغة العربية كغبّىا «بناء اب٤عجم كتدريس اللٌغات»بػػػػػػ: ػػ

 من اللٌغات يركز في فلسفتو على:
 اب٤قبَحة(.-ضةما ىو ثقافي لغوم: فيما يتعلٌق باب٤ادٌة اب٤تعلمة )اب٤عرك -
 ما ىو نفسي كاجتماعي: فيما يتعلٌق بتكييف كاختيار اب٤ادٌة اب٤تعلٌمة مع اب١مهور اب٥دؼ.-
ما ىو بيداغوجي تفاعلي: كىو يتعلٌق بالنظاـ الآفِ اب٤عتمد لتسهيل الفعل البيداغوجي، -

 .2كإغناء العمل التعلٌمي"
 فيما يستعمل القاموس المدرسي:الثالث المحور

 للكلمة الصحيح الشكل معرفة-1أ
 الصعبة الكلمات شرح-2أ
 المحتملة الكلمات معافٓ معرفة-3أ

                                                           
، 2009دراسات في اللٌسانيات التطبيقية )حقل تعليمية اللٌغات(، أبٞد حسافٓ، ديواف اب٤طبوعات اب١امعية، اب١زائر، ص1

 .54ص
 .4بناء اب٤عجم كتدريس اللٌغات، بلقاسم اليوبي، اللٌساف العربي، ص2
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 تركيباب١مل-4أ

 
نلبحظ أفٌ أغلب التلبميذ يدنو من نصف عدد العينة قد رأكا في القاموس أك اب٤عجم 

كلمات لل اشرح فيو(، كالبعض رأكا 30( كتكرار )%30ة لشرح الكلمات الصعبة بنسبة)مظنٌ 
، كنسبة  ترل أفٌ القاموس يستعمل %(13)المحتملة بنسبة  الكلمات معافٓ معرفةو الصعبة
المحتملة، كىناؾ  الكلمات معافٓ كمعرفة الصعبة للكلمات للكلمة كشرح الصحيح الشكل ب٤عرفة

بنسبة  الصعبة الكلمات للكلمة كشرح الصحيح الشكل معرفة من يستعمل القاموس في
 الصحيح الشكل معرفة) ، ب٫و:%(1) نسبة ل البٍ فَ تتعدالاختيارات الأخر  . كبعض%(6)

 معافٓ كمعرفة الصعبة الكلمات  اب١مل(، ك)شرح الصعبة كتركيب الكلمات للكلمة كشرح
فَ ب٘ب على السؤاؿ، كىذا دليل  %(10)اب١مل(،...كما بقي بنسبة المحتملة كتركيب الكلمات

راسة ميدانية قاـ ّٔا باحث على ب٦موعة من على التوسع اب٤عجمي لدل التلبميذ إذا كازنها "بد

أ2-أ4 أ1-أ2 أ2 أ2-أ3 أ1-أ2-أ4 أ1-أ3

1 5 30 9 1 1

1% 7% 45% 13% 1% 1%

أ2-أ3-أ4 ملغاة أ1-أ3-أ4 أ1-أ2-أ3 أ3

1 10 2 6 1

1% 15% 3% 9% 1%
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طلبب اللٌغة العربية كدارسيها في سنوات دراسية ب٨تلفة في كليبٍ دار العلوـ كالآداب بٔامعة 
من العينة يركف أفٌ اب٥دؼ الأكؿ من استخدامهم للمعجم ىو  %(50)القاىرة، كجد حوافِ

ضبط الكلمة،  تبة كالتافِ: معرفةمعرفة معبُ الكلمة )اب٤دخل(، كجاءت الأىداؼ الأخرل مر 
 .1ثمٌ بٙديد الأصل الاشتقاقي للكلمة" فتحديد ىجاء الكلمة

إذف، لو بٝعنا كلٌ الاختيارات بصفة كلية لشمل كلٌ الوظائف البٍ يراد ّٔا من القاموس 
 كالأبٮية البٍ يؤديها في اب١انب التعليمي، ب٫و:

في توجيو التلميذ في مشواره الدٌراسي، كىذا  إفٌ شكل الكلمة أك رب٠ها الصٌحيح لو فػائدة-4
ما يوفٌره اب٤عجم كبٰرص عليو بالطرٌؽ اب٤تاحة؛ لكونو" مىظنٌة من مظافّْ الإجابة على كيفية كتابة 

تمدرس قػد تستوقفو معافٓ مغلوطة، نتيجة استعماؿ حركة مكاف أخرل في 2الكلمة"
ي
، لأفٌ  اب٤

اصٌة، فجاءت في سياؽ اب٤قرٌر الدٌراسي أك في التٌواصل ، ربٗا أيكردت غيفلب من بعض اب3٣الكلمة
لي ىذه  الاجتماعي، فيفصل اب٤عجم ىذا الإشكاؿ بتحديد الرٌسم الصٌحيح، كخبّ مثاؿ بٯي

الأبٮية؛ مػا أكرده كماؿ بشر، فيقوؿ: ")خًطةٌ( بالكسر كخيطةٌ بالضَّم ؛ إذ تيستعملبف ب٤عبُ  
حبْ أفٌ الكلمتبْ ب٨تلفتاف في الوزف كاب٤عبُ بسبب كاحد، عند العامٌة كبعض اب٣اصٌة، في 

اختلبؼ اب٢ركتبْ، فاب٣ًطةٌ بالكسر ذات دلالة  ماديةٌ؛ إذ تعبِ اب٤كاف الذم بٰفظو الإنساف  
يختىطٌ للعمارة كالبناء، بٝعها خًطط بالكسر، أمٌا )خيطةٌ( بالضٌم 

لنفسو  كلغبّه، أك اب٤كاف اب٤
 ب٤شاريع و الإنسػاف لنفسو أك  أكلو الأمرظاـ الٌذم يضعفهي دلالة معنوية؛ إذ تعبِ النٌ 

 

                                                           
يك )دراسة في اختيار اب٤داخل كشرحها(، عمرك ب٧مد فرج مدكور، ب٦لة مصطلحيات، العدد اب٤عجم العربي ببْ يد 1

 .159/، ص2014دجنبر-ق1436السابع، ب٧رٌـ 
 .328اللٌغة العربية )معناىا ك مبناىا(، بٛاٌـ حسٌاف، ص2
ن صًيغة، كبٙتمل أكثر من إفٌ الشٌكل عمل تربوم جادٌ، تظهر أبٮيتو عند اب٢ديث عن الكلمات البٍ  تتوفٌر على أكثر م3

كجعلت منها معيارا في  شكػل كضبط باب٢ركات،]فأدركت اب٤عاجم عامٌة كاب٤عاجم العربية خاصٌة ب٥ذه الوسيلة التٌعليمية،
للطبٌاعة كالنٌشر  دار ىومة ابن حويلي الأخضر ميدافٓ، تاريخ اب٤عجم العربي ببْ النٌشأة كالتٌطور، ضبط مادٌتهػا[ "ينظر:

 ـ، 2009اب١زائر،  ع،كالتٌوزي
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 .1مستقبلية ييرجى إب٪ازىا، ك بٝعها خيطط بالضَّم " 
فهذا غيض من فيض كلمات تدكر على الألسن، ك ىي في اب٢قيقة بٙتاج إفُ إعادة         

عجم، إذ بو مىظنٌة الصٌحة لبنية الكلمة كشكلها ثٌم معناىا نظر
ي
. أمٌا اب١انب من فنعود إفُ اب٤

باتباع معايبّ  وؿ كيفيٌة النٌطق السٌليم للكلمةهو إعطاء معلومات دقيقة حفأبٮيٌة اب٤عجم 
ميتواضع عليها، حبٌٌ لا بٯد طالبها عنتا  في الفهم أك الأخذ بعلٌة، لأفٌ "النٌطق لو مواصفات 

طق يؤدم إفُ  تغبُّّ يتٌصف ّٔا حبٌٌ يؤدٌم اب٥دؼ أداءن دقيقا، حيث أفٌ أمَّ تغيبّ في النٌ 
 .2اب٤عبُ"

تعلّْم اللٌغوية"ييس كما  -9
ي
خاصٌة إذا كاف زاخرا باب٤فردات كالبٌَاكيب اللٌغوية  هم في إثراء اب٤

 في ىذا اب٤ضًمار تفوؽ ما نتصوٌره.كمزايػاه 3اب٤ختلفة، فهو كسيلة تعليم كتثقيف في تطوٌر مستمرٌ"
 لعظم مكانتو ببْ التٌآليف.

، إذ "اب٤عبُ أك اب٤عافٓ تطرأ للمفردة كما يتفرعٌ عنها من معافاب٤عبُ الدٌقيق الوقوؼ على  -1
عليها تبدٌلات أك تغبٌّات كىذه التبدٌلات تأخذ أشكالا عدٌة، من ىنػا يستعصي على اب٤عجمي 
اختيار اب٤عبُ دكف سواه كيقف على علبقتو باب٤عافٓ الأخرل، كبأمٌ كيفو رجٌػح معبُ على 

تنوٌعة البٍ تقدٌـ للؤب٠اء كالأفعاؿ شرحا ، كبعد مر 4آخر"
ي
احل عويصة "تستقرٌ اب٤عافٓ اب٤عجميٌة اب٤

، فيحصل على اب٤عنػى اب٤ركزم اب٢قيقي  ثمٌ 5لدلالاتها، بكلٌ ما ىو ميتاح من  كسائل التٌحديد "
 ل أف البٍ بٰتم 6ينتقل بعد ذلك إفُ " ذكر معانيها اب٤تعدٌدة  البٍ تصلح كلٌ منػها لسياؽ معبٌْ"

 تكوف في نصوص متوقعة.
                                                           

ـ، 1999ينظر: اللٌغة العربية ببْ الوىم كسوء الفهم، كماؿ بشر، دار الغريب للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، القاىرة، 1
 .182ص

 .40اللٌغة العربية أداءن ك نيطقان ك إملبءن ك كتابةن، فخرم ب٧مد صافٌ، مطابع الوفاء اب٤نصورة، ص2
ٌـ القرل لعلوـ اب٘اىات متعلٌمي اللٌغة الع3 ربية غبّ الناٌطقبْ ّٔا ب٫و استعماؿ اب٤عجم، أبٞد بػن ب٧مد النٌشواف، ب٦لة أ

 . 516ىػ، ص1427، 38، ع18الشٌريعة ك اللٌغة العربية ك آدأّا، ج
لفبٌِ، العلبقات الدٌلالية كالبٌَاث البلبغي العربي)دراسة تطبيقيٌة(، عبد الواحد حسن الشٌيخ، مكتبة كمطبعة الإشعاع ا 4
 .10ص-8ـ، ص1999-ىػ1419، 1ط
 .115مدخل إفُ علم اللٌغة، ب٧مود فهمي حجازم، دار قباء للنٌشر كالتوزيع، القاىرة، ص5
 .                                         328ينظر:ص6
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 : ىل تعرف كيف تبحث القاموس المدرسي؟الرابع المحور

 
 

نلبحظ أفٌ معظم التلبميذ في اب٤ستويات التلبميذ، العلمية كالأدبية، يعرفوف كيف 
تكرارا، كالذين لا يعرفوف البحث في اب٤عجم أك  53(= %79يتعاملوف مع القاموس بنسبة)

هذا مؤشر إبٯابي على ذيوع الثقافية اب٤عجمية في اب١وٌ اب٤درسي من (، ف%19القاموس بنسبة)
ة إذا علمنا التداخل ببْ البَتيب ىذه اب٤نطقة، إلٌا ما نوقن بو أنٌهم يدركونها ناقصة خاصٌ 

اب٣ارجي كالداخلي، لأفٌ "اب٤عجم]القاموس[ ليس موضوعا متسلسل الأفكار متماسك الأجزاء 
ردات ب٨تلفة من حيث مفاىيمها كمدلولاتها، لا يربط بينها إلاٌ اب٤نهج أك العناصر، كإبٌ٭ا ىناؾ مف

كاف ىناؾ معبُ عاـ يربط بينها كما ىو   لوالذم اتبع في ترتيبها أك تفسبّىا كتوضيحها، كحبٌٌ 
اب٢اؿ في اب٤عاجم اب٤عنوية أك اب٤وضوعية، فليس ىناؾ أمٌ تسلسل منطقي في ترتيبها كفي تتبع 

قل للكشف كبٰثٌ النفس على التتبع كبٰرٌؾ اب٤شاعر، فتتأثر كتتحفٌز كتتهيأ معانيها، يدفع الع
 بعد انتهاء كلٌ جزء للذم يليو...فاب٤بادرة للفحص الدقيق عن اب٤فردة كاستدعائها للخدمة

 1عاملبف مهمٌاف يساعداف على ترسيخها في الذىن".
 داخل القاموس؟: ماذا تفضّل في ترتيب الكلمات الخامس المحور

 

 

                                                           
 .198ـ، ص1996ت، اب٢صيلة اللٌغوية)أبٮيتها، مصادرىا، كسائل تنميتها(، أبٞد ب٧مد معتوؽ، عافَ اب٤عرفة، الكوي 1

لا توجد إجابة الترتٌب النطقً الترتٌب الجذري

7 46 14

10% 69% 21%

هل تعرف كٌف تبحث فً القاموس

لا توجد إجابة لا نعم

1 13 53

1% 19% 79%
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بعد تقدفٔ تعريفبْ للبَتيببْ مع التمثيل لاحظنا أفٌ معظم التلبميذ آثركا البَتيب النطقي 
(، كفَ بٯب على السؤاؿ بعض %21)ذرم سول نسبة (، كفَ بٰظ البَتيب اب١%69بنسبة)

 .كمن الأسباب العينة اب٤تفقة عليها في اختيار:(%10التلبميذ بنسبة )
 المنهج النطقي:-1
سهولة لإدراؾ الكلمة كما ىي موجودة في النص، كيقدر التلميذ مهما كاف مستواه أنوٌ فيو -أ

 أف يتعامل معها كيربح كثبّا من الوقت.
عدـ اختيار اب٤نهج اب١ذرم لعسر البحث فيو، لأفٌ كثبّا من الكلمات يصعب معرفة -ب

 أصلها.
-كفُ من )ألأفٌ معظم الكلمات الصعبة تكوف موجودة في القاموس حسب حركفها الأ-ج

 م(.
 سرعة كجود مرادفات الكلمة.-د
 المنهج الجذري:-2
 بٯعلك تتعرٌؼ على مشتقات اب١ذر كمعرفة معناىا، ككونو سهل كمعتاد.-أ

 التمرف على أصل الكلمة.-ب
ة البَتيببْ اب٤عموؿ ّٔما في القاموس، في معرف كعي معجمي منلبحظ أفٌ التلبميذ ب٥

كربح  الأكؿ على أنوٌ يوفر لنا السهولةاء للمنتصرين للمنهج إجابات كجيهة كمقنعة، سو  تفكان
كيتماشى مع ترتيب اب٢ركؼ اب٥جائية، كرفض اب٤نهج الثافٓ لعسر ردٌ الكلمات إفُ  الوقت

أدركوا ماىيتو كفضلها في العربية البٍ تقوـ على اب١ذر فأصوب٥ا، أمٌا الذين اختاركا اب٤نهج اب١ذرم 
للموازنة كاختيار اب٤عبِ بالأمر أـ نفرض عليو اب٤نهج العلمي، الذم بٗشتقاتو، فهل نذعن  املحق

 بٰمل فوائد لصاب٢و اللٌغوم كندعو يتمرٌف عليو فيألفو حسب مراحل توافقية؟
أكيد رفضوا اختيار اب٤نهج النطقي لعدـ كجود توازف ببْ اب٤داخل البٍ يستبد بو بعض 

بٍ قاـ ّٔا أحد الباحثبْ، نأخذ منها عينة اب٢ركؼ على حساب أخرل حسب الدراسة اب٤وازنة ال
 لننظر اب٤نهج اب٤ناسب تقدبٲو كبديل مناسب ترضى بو الفئة اب٤ستهدفة على النحو الآتي:
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ص1067الوسيط= ص1637الرائد=   الحروف 
 أ 295 35
 ب 51 46
 ت 131 12
 ث 12 10
 ج 46 48
 ح 65 62
 خ 50 54
 د 37 41
 ذ 13 11
 ر 61 68
 ز 28 24
 س 63 58
 ش 50 36
 ص 36 27
 ض 18 17
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مع نلبحظ أفٌ اب٣لل الواقع ليس في عدد الصفحات الكلية، البٍ تتساكل ب٢دٌ كببّ بقدر 

لكن الأكيد، ىذا الاختيار  بٍ تستبد ّٔا الواحدة على الأخرلللمداخل اب٤فردة، التوازف كمٌي ال
دليل على حجية ضدٌ  ما خرجنا بو في اب١انب النظرم الذم بٱصٌ البَتيب اب٣ارجي كأىمٌ 

 كذلك لعدٌة أسباب: ج اب١ذرم اب٤طعم باب٤نهج النٌطقيمناىجو، الذم يؤثركا اب٤نه
اب٤عجمات البٍ تستهدؼ التبسيط كتيرتب مداخلها حسب "إفٌ الذم يستعرض ب٧تول -1

، كىي اب٤زيدات الأكائلية البٍ تيلحق باب٤شتقات «الألف كالتاء كاب٤يم»اللٌفظ اب٤نطوؽ يلحظ أفٌ 
كالتصاريف تؤلٌف أكثر من ثلث مادٌة اب٤عجم فيها، بينما لا تؤلٌف مادٌة ىذه الأحرؼ في 

من المحتول الكلٌي في اب٤عاجم الأصولية...كلو  )جزء من ثلبثة عشر( 1/13اب٤عدٌؿ سول 
( ربع صفحات 1/4نستغلٌ الفرؽ ببْ الثلث كاب١زء على ثلبثة عشر من المحتول، كىو حوافِ )

 

 26 26 ط
 4 5 ظ
 73 64 ع
 28 33 غ
 39 46 ؼ
 62 75 ؽ
 38 49 ؾ
 42 43 ؿ
 44 156 ـ
 73 80 ف
 37 40 ق
 57 48 ك
 5 7 م
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في استغراؽ اب٤شكل معلولا أك ناقصا أك مدغما أك مقلوبا، ب٩اٌ قد يستغلق على الباحث 
الا إفُ ب٦رٌد ه، لكاف لنا في ذلك حلٌ عملي أمثل ب٥ذه العادم، مدرجا في موقعو ألفبائيا كب٧ي

قٌق لنا التيسبّ كالتوفبّ  القضية يوفٌق ببْ البَتيب حسب الأصل كالبَتيب حسب اب٤زيدات، كبٰي
 .1كالبَابط العضوم في آف كاحد"

"كقد دلٌت التجربة على أفٌ البَتيب الألفبائي الذم يضع اب١ذر ببْ قوسبْ بعد كلٌ مدخل -2
مشتقات كلٌ جذر كفقا فيو تعلمبْ، أمٌا البَتيب اب١ذرم الذم تدرج ىو أصلح كأنسب للم

، فهو أكثر نفعا للمتقدٌمبْ من دارسي اللٌغة كطلبّٔا"  .2لنظاـ معلوـ
إذف، اب٣ليق بالاختيار أف ييقبَح  ىذا اب٤نهج التوافقي لينظره اب٤ستهدؼ بالقاموس أك 

، ب٩اٌ اكب٬دـ العربية كلا نتعدٌل خصوصيتهل لننصف كلب اب٤نهجبْ اب٤عجم، كالأمر إذا شاع قيبً 
 ينعكس سلبا على استعماب٥ا اب٢قيق كالصحيح.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .633ص-632في اب٤عجمية العربية اب٤عاصرة، كقائع النٌدكة اب٤ئويةٌ بتونس، ص1
 .65اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي قاب٠ي، ص2
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زلافتهم المؼجمَة في ظرق اًشرح الأساس َة  المس خوى اًثاًر:

 والمساػدت

 المحور الأول: بأ غيدك فىرت غن ظرق شرح  اًكلماث في اًلاموس المدري؟

 .المحور اًثاني: ماذا ثفضي في شرح اًكلمة؟ لك الاخذَار بأنثر من غيصر

ف الأفضي في شرح اًكلماث ال ثَة  :المحور اًثاًر: اختر اًخؼرً

ف الأحسن في تحدًد المفِوم في الأمثلة ال ثَة؟المحور اًرابع: م ا ُو اًخؼرً  

فِما؟ وفيما ًخفلان؟  المحور الخامس: ما اًفرق بين اًعائرٍن من خلال ثؼرً

 المحور اًسادس: ماذا ثفضي في ثوضَح اًكلمة الموحود في اًلاموس؟

 المحور اًسابع: ُي ثفُضّي اًطور واًرسوم في اًلاموس المدري؟

من: ُي حرغب بأن حىون اًطورت مرهبة نما هي موحودت في اًيطّوص، بأي فيها بأنثر من شكل بأو مفردت المحور اًثا

 بس َعة؟

د بأن حىون اًطور في اًلاموس مَوهة بأو رسوم ثوضَحَة خاًَة من الأًوان ؟المحور اًخاسع: حرً  
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 أعندك فكرة عن طرق الشرح في القاموس المدرسي الأوّل: محورال

 

 

نلبحظ أفٌ أكثر من نصف العينة ب٥م فكرة عن طرؽ الشرح أك الوسائل التوضيحية، 
، كفَ بٯب عن السؤاؿ سبعة تلبميذ بنسبة (%36)، كلا تعرفها فئة أخرل بنسبة(%54)بسبة 

اؿ فيها اب٤ضامبْ عن الىذه اب٤عرفة أفٌ يو ل، لكن ما ندلٌل ع(10%) سطحية غبّ مفصلة بٙي
الوسم البٍ ينتمي إليو، لأفٌ طرؽ الشرح مفصلة معقدة تغيب عن الدارس كاب٤تعلم اب٤تقدٌـ، إلاٌ 

 اؿ كاب٤طلٌع في التٌخصص.آّفي اب٤تمرٌس 
 الثاني: ماذا تفضل في شرح الكلمة؟ لك الاختيار أكثر من عنصر. المحور

 آية قرأنية.-4أ
 حديث نبوم شريف.-9أ
 بيت شعرم-1أ
 مثل-1أ
 حكمة.-8أ
 بٝلة مأخوذة من نص أدبي، مثل: ركاية أك قصة أك خاطرة.-1أ
 بٝلة بسيطة.-2أ

أعندك فكرة عن طرق الشرح فً القاموس

لا توجد إجابة لا نعم

7 24 36

10% 36% 54%
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أ1-أ2-أ3 أ1-أ4 أ1-أ4-أ5 أ1-أ2-أ3-أ4 أ4-أ5 أ1-أ2-أ5-أ7 أ7

2 2 1 1 1 2 2

3% 3% 1% 1% 1% 3% 3%

أ3 أ6-أ7 أ3-أ4 أ1-أ5 أ5-أ7 أ1-أ2-أ4 لا توجد إجابة

2 2 1 1 1 1 1

3% 3% 1% 1% 1% 1% 1%

أ1-أ2-أ3-أ4-أ5-أ6 أ1-أ2-أ3-أ4-أ5-أ7أ1-أ2-أ4-أ7 أ3-أ6 أ2-أ5-أ7 أ1-أ2-أ5 أ1-أ2

1 1 1 4 1 6 5

1% 1% 1% 6% 1% 9% 7%

أ1-أ2-أ4-أ5ـأ6-أ7أ1-أ7 أ4-أ5-أ7 أ1-أ2-أ4-أ5 أ1-أ5-أ6-أ7 أ1-أ2-أ3-أ4-أ5 كلها أ1-أ2-أ3-أ7

2 1 2 2 2 1 1 1

3% 1% 3% 3% 3% 1% 1% 1%

أ1-أ2-أ5-أ6-أ7 أ7 أ1-أ4-أ7 أ1-أ3-أ4-أ5 أ1-أ2-أ4-أ5-أ7 أ1 أ5-أ6-أ7

1 1 1 1 1 1 1

1% 1% 1% 1% 1% 1% 1%

أ4-أ5-أ6 أ1-أ3 أ4-أ7 أ1-أ4-أ5-أ7 أ4 أ3-أ4-أ5-أ7

1 2 1 2 1 2

1% 3% 1% 3% 1% 3%
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يذ بٛايزكا في اختيار الشاىد التوضيحي اب٤ستعمل في اب٤عجم اب٤درسي نلبحظ أفٌ التلبم
آثرت القرآف الكرفٔ  تكرارات 6( بٗعدؿ %9بنسب متقاربة، فالنسبة الكببّة البٍ تقدر بػػ)

 5ؿ ( بٗعدٌ %7ر بػػػ: )كاب٢ديث النبوم الشريف كاب٢كمة، كالنسبة القريبة منها البٍ تقدٌ 
البيت الشعرم، ( اختارت %6كرفٔ كاب٢ديث النبوم الشريف، ك )تكرارات نزعت إفُ القرآف ال

دبي، مثل: ركاية أك قصة أك خاطرة، ك جزء من الباقي تقاب٠ت الأنص الأخوذة من اب٤ملة ك اب١
(، فجاءت الإجابات على النحو الآتي: )الآية القرآنية، كاب٢ديث النبوم الشريف، %2نسبة )

كالبيت الشعرم(، )مثل كاب٢كمة  كاب٢ديث النبوم الشريف القرآنيةكاب٤ثل كاب٢كمة(، )الآية 
كاب١ملة البسيطة(، )الآية القرآنية كالبيت الشعرم(، )البيت الشعرم كاب٤ثل كاب٢كمة كاب١ملة 
البسيطة(، )الآية القرآنية كاب٢كمة كاب١ملة البسيطة كبٝلة مأخوذة من نص أدبي، مثل: ركاية أك 

 قصة أك خاطرة(.
آية قرآنية، حديث نبوم تنوعت اختياراتها، ب٫و: ) (%1) قيت فَ تتعدكالنسب البٍ ب

شريف، بيت شعرم، مثل، حكمة، بٝلة مأخوذة من نص أدبي، مثل: ركاية أك قصة أك 
خاطرة(، )آية قرآنية، حديث نبوم شريف، بيت شعرم، مثل(، )آية قرآنية، حديث نبوم 

د من اكتفى باختيار كاحد، ب٫و: الآية شريف، مثل، بٝلة بسيطة(، كذلك من نفس النسبة ب٪
 القرآنية، اب١ملة البسيطة(، )البيت الشعرم(، )اب٤ثل(،...

كىذه الاختيارات ب٥ا دافع تعليمي يريد التلميذ أف يعبٌر عنو، ليجسٌد احتياجاتو الدراسية 
 كميولو الثقافية نوضٌحها في سياؽ أبٮية الشاىد التوضيحي في العناصر الآتية:

ف الكرفٔ كاب٢ديث النبوم الشريف ركنا العقيدة كالبَسيخ الديبِ يصلح استعماب٥ما في  القرآ-4
 كلٌ زماف كمكاف، إذ جاء بعربية فصيحة سلسة نافذة للؤفهاـ.

البيت الشعرم ب٧ور التقاء ببْ اب٤ادة الأدبية كاب٤عجم، الذم يقدٌـ إضافة لتوضيح كلماتها -9
 كحبٌ اب٢ديثة.الصعبة، خاصٌة في العصور اب٤تقدٌمة 

 اب٤ثل كاب٢كمة للصيغة اب٤ستعملة اب٢املة للتشويق كركح الدعابة، كالرسالة الإرشادية.-1
كاب١ملة اب٤أخوذة من نص نثرم للتآلف اب٤نطقي أك الآفِ، خاصٌة إذا كانت مضمنة في -1

اسي اب٤عجم اب٤درسي، كتتقاطع مع اب١ملة البسيطة أك اب٤صنوعة، "كوف الأكفُ ب٥ا طابع اقتب
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، ك "يعبٌر عن اب٣واص اللٌغوية لعصره، ب٩اٌ يزيد صدؽ دلالتها 1تؤدم كظيفة التوثيق كالاستشهاد"
، كالثافٓ يتدخل فيو العجمي لتبياف الاستعماؿ العادم للفظ كمعناىا ليقربٌو 2كقوة الاعتداد بو"

 للفهم.
ا فكرة على كجود فعلي للشاىد في حياة التلميذ، على اختلبؼ التخصٌص ب٩اٌ يعطين-8

 الاعتناء بو كتتبع مقاييس علمية لاختياره.
 الأسباب:

                                                           
 .119التعريف القاموسي، اب٢بيب النصراكم، ص1
-ىػ1429، 1زيع كالبَبٝة، القاىرة،طاب٤عجم التاربٱي ،ب٧مد حسن عبد العزيز، دار السلبـ للطباعة كالنشر كالتو 2

 .150ـ، ص2008
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ر أسباب اختيار دكؿ أفٌ الآية القرآنية كردت بتكرارات أكبر في ذكاب١نلبحظ من 
(، فتنوعت على عدٌة مستويات، منها اب٤ستول التوضيحي أك %33بنسبة ) الشواىد اب٤قبَحة

الديبِ البٍ تسكن إليو النفس، كالتعليل ينمٌ عن  الفهم كبٙديد اب٤عافٓ ، كاب٤ستول العاطفي
صدؽ التعببّ في إبداء الرأم، إذ القرآف الكرفٔ لساف عربي مببْ، "أكسبها خلودا كجاذبية 

كأدؽٌ كضعية  حفظها بفضلو في أرقى صورة للٌغة كركعة، تفرٌدت ّٔا سائر اللٌغات، ذلك أنوٌ
 .1للؤداء من حيث الأصوات كالبَاكيب"

أسباب  كجوده ببْ  يث النبوم الشريف احتلٌ اب٤رتبة الثانية في تكراردفٌ اب٢نلبحظ أ
العبر، كلو  كمظافٌ  يذ ذلك إفُ قداستو كصدقية دلالتو، إذ أرجع التلبم(%16بنسبة ) الاختيار

البٌِ صلٌ الله عليو كسلم جوامع  حاز ىذا أكيد فقد  عن اب٤عافٓ بيسر.ببْأسلوب في الشرح يي 
 بٝيع الطوائف على اختلبؼ مستوياتهم.الكلم، كدعا 

                                                           
 .21ب٧اضرات في  قضايا اب٤عجم العربي ك علبقتها بالدٌرس اللٌسافٓ اب٢ديث، اب٤بركؾ زيد اب٣بّ، ص1
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دٌ من في أسباب العينة، إذ عي  3قد كرد الشاىد التوضيحي )البيت الشعرم( بٗعدؿ تكرار 
كقد أشرنا إليها في ب٧ور: )اب٤شكل البٍ تعبَض التلميذ في اب٤واد -الدركس العصية على الفهم 

جم اب٤درسي مزية تعليمية لزيادة الشرح خاصٌة قصائد العصر اب١اىلي، تضمينها في اب٤ع-الأدبية(
 كالتفصيل.

نسبة  7نلبحظ أفٌ اب٤ثل قد تصدٌر البَتيب على حساب البيت الشعرم، بٗعدٌؿ تكرار 
في أسباب الاختيار للشواىد التوضيحية، إذ علٌلت العينة بألفاظ دالةٌ على  (33%)

الاستعماؿ اليومي الذم درجت مية للمثل كتوظيفو، تتعلٌق بدكراف اب٤ثل في ياب٣صوصية التعل
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عليو البيئة المحلية أك في اب٤قرٌرات الدراسية، كالتحفيز العملي للتلميذ كالإفهاـ كتقريب 
 الاستعماؿ.

 
، مرجعبْ ذلك إفُ تسهيل 5= نلبحظ أفٌ اب٢كمة كقع الاختيار عليها بٗعدؿ تكرار

 .الإرشادية كالتعليميةكأخذ العبر، مع العلم أنٌها كذلك ب٤ضامينها الوعظية ك  الفهم

 

 

مع الأسباب  تعليلفَ بٰظ ىذا النوع من الشواىد بذكر سبب الاختيار، ربٗا سيق ال
 غبّ اب٤قيدة.
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 ت
 
 
 
 
 
 

 
 
، إذ 7بٗعدؿ تكرار= (%10عليل اختيار اب١ملة البسيطة كاف لو كجود بنسبة )ت

اعدة على الفهم بسرعة لكلٌ اب٫صرت من حيث كظيفتها البَبوية، اب٤تمثلة في التوضيح كاب٤س
ككثرة دكرانها في الاستعماؿ، كىذا  من ذلك تقريب الاستعماؿ العادم اب٤ستويات، ثٌم الأىمٌ 

 للجمل عدةٌ فوائد انطلبقا ب٩اٌ ذيكر: ، مؤكد
"اب١مل من طرؽ الشرح اب٤ساعدة ضمن الأمثلة التوضيحية، البٍ تسدٌ الفراغ البٍ تبَكو طرؽ -1

 .1 بٙديد اب٤عبُ"الشرح الأساسية في
 أسلوب إنشائي أك خبرم بٯسد ظواىر قريبة من ذىن اب٤تمدرس أك التلميذ؟-2
 مية شبيها بٗكونات النصٌ.يب٥ا خاصية تعل-3
 حامل لدلالات إعرابية كصرفية.-4
 تذليل الصعوبات لكلٌ مستويات درجة الفهم-5
 

                                                           
 .144صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص1
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و، أخذت من النسبة لبحظ أفٌ التعليلبت في اب١دكؿ مفتوحة لا تقصد شاىد بعينن
ب٧صوؿ  على اجاء على العمل الذم يؤديو الشاىدػ كمنها أثرى (، منها ما%19الكلية )

أك اقبَح، ب٫و: يكوف دليل كاحد لتسهيل الفهم، كلأنٌها الشواىد  لالتلميذ، كالبعض الآخر رأ
ضامبْ اللٌغوية، كلٌو دليل على اب٢سٌ البَبوم للتلميذ في التعامل مع اب٤  قيقية لا شكٌ فيها.اب٢

لاكتشاؼ كثبّ من الأمور الكامنة في قرارة التلميذ، يبحث عمٌا بٯيب  تثبّ فينا البحث اب٤ستمرٌ 
عنها كيوضح أكثر بٗنهجية منتظمة، يشبَؾ فيها التلميذ كالبرنامج كاب٤علم كالباحث، فقد لفت 

تنزلوا إفُ اب٤يداف كيقصد  انتباىي قوؿ أحد اب٤ستشارين البَبويبْ في سياؽ اب٢ديث معو: ب٤اذا لا
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تنوعٌ بكىو ب٧قٌ، إذ يتأتى ذلك  ا من الظواىر السلبية لدل التلميذكثبّ   وااب٤درسة كتعاب١
الاستبيانات ب٤عرفة كثبّ من الإشكالات التعليمية، ربٗا البعض منها ينعكس على سلوكياتو 

 كضجره من الدراسة.

 

 ؟لكلمات الآتيةاختر الترتيب الأفضل في شرح ا الثالث: المحور
 باب٤رادؼ، مثل: ذىب: راح، ب٠بْ: بدين...-1أ
 بالضدٌ، مثل: اب٣بّ ضدٌ الشرٌ، الصدؽ ضدٌ الكذب...-2أ
 باب٤شابو في اللٌوف أك الشكل، مثل: اب٢ليب: ما لو لوف أبيض، اللٌيل: سواد السماء -3أ
 ...ارب من سيٌدهآبق: ىو العبد اب٥بالعبارة، مثل: اجتهد: حرص على دراستو أك عملو، -4أ
درٌس: اسم فاعل من درٌس، مًكنسىة: اسم آلة من كنسباب٤شتق، مثل: -5أ

ي
 اب٤

جادؿبالكلمة اب٤خصٌصة، مثل: -6أ
ي
 ]اب٤احًل[:فا: اب٣صم اب٤

أ1 أ1-أ6 أ1-أ2-أ3-أ4-أ5 أ1-أ4-أ5 أ6 أ5-أ6 أ2-أ3-أ4-أ5-أ6 أ1-أ2-أ4-أ5-أ6

9 1 1 3 1 2 1 1

13% 1% 1% 4% 1% 3% 1% 1%
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أ1-أ3-أ5-أ6 أ1-أ2-أ4 أ2 أ4 أ1-أ2-أ3-أ4 أ1-أ5 أ1-أ3-أ5 أ1-أ2

1 3 5 3 2 4 1 8

1% 4% 7% 4% 3% 6% 1% 12%

أ1-أ3 أ1-أ2-أ3-أ5 أ1-أ2-أ3 لا توجد إجابة أ1-أ2-أ5 أ1-أ3-أ4-أ6 أ1-أ3-أ6 أ1-أ4 أ2-أ3-أ4

1 1 2 4 2 1 1 8 2

1% 1% 3% 6% 3% 1% 1% 12% 3%

1% 

1% 

3% 

6% 3% 

1% 

1% 

12% 

3% 

1% 
4% 

7% 

4% 3% 
6% 

1% 

12% 

13% 

1% 
1% 4% 

1% 

3% 

1% 1% 

 أنواع التعاريف المختارة

 3أ-1أ

 5أ-3أ-2أ-1أ

 3أ-2أ-1أ

 لا توجد إجابة

 5أ-2أ-1أ

 6أ-4أ-3أ-1أ

 6أ-3أ-1أ

 4أ-1أ

 4أ-3أ-2أ

 6أ-5أ-3أ-1أ

 4أ-2أ-1أ

 2أ

 4أ

 4أ-3أ-2أ-1أ

 5أ-1أ

 5أ-3أ-1أ

 2أ-1أ

 1أ

 6أ-1أ

 5أ-4أ-3أ-2أ-1أ
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الريادة للتعريف  تنلبحظ أفٌ الاختيار لأنواع التعريف اب٤قتضبة تباينت نسبها، فكان
(=)التعريف باب٤ردؼ كالتعريف 4أ-1يها في النسبة )أ، كيل(%13(: باب٤رادؼ بنسبة )1)أ

(=)التعريف باب٤رادؼ كالتعريف بالضدٌ(، كالتعريف 2أ-1كمثلها )أ (%12)بالعبارة( بنسبة 
( لوحده 4أ)كىناؾ من فضٌل التعريف بالعبارة÷ (%7)( قد حظي بنسبة تقدٌر بػػ2بالضدٌ )أ
عدـ  على أفٌ التوزع على كلٌ اب٣يارات دليل كلاشكٌ  (،5أ-1كنفس النسبة لػػػػػػ)أ (%4)بنسبة  

 كجود رؤية كاضحة للتلميذ في فهم ىاتو الوسائل، مع ىذا البَجيح للبختيار الغالب من حيث:
 ذؿ فيو أمٌ جهدبأفٌ اب٤رادؼ لو طابع تعلمي بٱفٌف على التلميذ كثبّ من الوقت كي-1

 م في الأمثلة الآتية؟الرابع: ما ىو التعريف الأحسن في تحديد المفهو  المحور
 الإبل:-
 اب١ماؿ كالنٌوؽ -أ

 اب١ماؿ كالنوؽ، مؤنث، لا كاحد لو من لفظو -ب
 ب٥ا سناـ أك سناماف على ة من ذكات اب٢فٌ، كببّة الأجساـجنس من حيوانات ب٦بٌَ -ج

ينتفع ّٔا في التنقل عبر الصحارم، كمن لبنها ككبرىا كب٢ومها  ظهرىا، تتحمٌل الظمأ مدٌة طويلة
 جلودىا، كىي مؤنث لا كاحد لو من لفظو/ اب١ماؿ كالنوؽك 

 
 
 
 
 
 

 ج-ب ج-أ ب-أ أ ب ج لا توجد إجابة
3 40 7 9 3 4 1 

4% 60% 10% 13% 4% 6% 1% 

5% 

60% 
10% 

13% 

4% 

6% 

2% 

 الإبل

 ج-ب ج-أ ب-أ أ ب ج لا توجد إجابة
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في اختيارات التلبميذ، إذ ناؿ التعرؼ )ج(  انلبحظ أفٌ التعاريف اب٤قبَحة قد عرفت تباين

كالتعريف  (%13)سبة التعريف )أ( إذ تقدٌر بػػػػ: ، يليو في الن(%60)حظاٌ في النسبة بٗقدار 
  (%6)ج( بنسبة -، كىناؾ من ب٘اكز أكثر من اقبَاح، فنجد التعريفبْ )أ(%10))ب( بنسبة 

كما   -، كمع كجود(%1)ج( بٗقدار -، كتذيل النسبة التعريفبْ)ب(%4ب( بنسبة )-ك )أ
 التعريف )ج(. -ىو ملبحظ

يارات، فقد اندفع ب٫وه التلبميذ لتفصيل اب٤دخل أك إذف التعريف )ج( قد تصدٌر الاخت
تتضح من خلبب٥ا اب٤اىية، كىو ما يسمى بالتعريف اب٢قيقي  الوحدة اب٤عجمية إفُ عناصر جزئية

أك اب٤نطقي أك بالاحتواء، إذ يكوف "بذكر جنس الشيء كفصلو كنوعو أك خاصٌتو، فاب١نس 
،  الذم أشرنا 1بقية الانواع الداخلة بٙت جنسو"لتحديد اب٤اىية كالفصل أك اب٣اصٌة لتمييزه عن 

كلو في ا إليو في أنواع التعاريف البٍ بٯب إدراجها في اب٤عجم اب٤درسي بتعريف مغاير يش
 التحديد، إذ استوفى الشركط كما ىو مببٌْ في اب١دكؿ الآتي:

 
 
 

 
 
 
 
 

كنوعها، جنسها كفصيلتها  )الإبل(نلبحظ أفٌ التعريف قد حدٌد للوحدة اب٤عجمية 
كالعناصر اب٤ميٌزة البٍ تيبينها عن غبّىا، كييرفق بتعريف آخر ىو اللٌغة الواصفة، الذم " لا ينظر 

 إفُ اب٤فردة على أنٌها دليل ييرجع إفُ شيء في الكوف، بل على أنٌها ب٦رٌد عنصر من اللٌغة، كب٥ذا 
                                                           

 .121صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص 1

 العناصر المميزة النوع الفصل الجنس
 كببّ اب١سم- ذكات اب٣فٌ  ب٦بَةٌ حيواف

 سناـ أك سناماف لو-
 تتحمٌل الظمأ-
 ينتفع من لبنها ككبرىا-
 مؤنث لا كاحد لو من لفظو/ اب١ماؿ كالنوؽ -
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أك  يصنٌف دلائل لغوية يصف أك كثبّا ما بٰتاج القاموسيٌ إفُ ىذا الضرب من التعريف عندما
 ، ب٫و: من، فَ، البٍ، ذا...1عندما يعافً كحدات معجمية"

عكس التعريفبْ الأخريبْ اللٌذين اقتصرا على توضيح جزئي، إذ التعريف )أ( أشار 
للمذكر كاب٤ؤنث دكف توضيح، كالتعريف )ب( اكتفى باللٌغة الواصفة، ب٩اٌ أنقص من كظيفة 

 ادة اللٌبس.الشرح في فكٌ الإّٔاـ لا زي
 )المفكّ(:-2
 آلة تفك ّٔا اب٤سامبّ اللولبية كب٫وىا. ج )مفاؾٌ(. -أ

 آلة تفكٌ ّٔا اب٤سامبّ اللولبية كب٫وىا. -ب
ك تفكٌ ّٔا البراغي كاب٤سامبّ اللٌولبية، ج: آلة من اب٤عادف الصلبة، يدكيةٌ ككهربائية، تثبت أ -ج

 مفكٌات

 
 

 

 

 

                                                           
 .117كلية كعلبقاتو الدلالية(،اب٢بيب النصراكم، صالتعريف القاموسي )بنيتو الش 1

 )المفكّ(
 أ ب ج ج-أ ج-ب ج-ب-أ لا توجد إجابة

3 1 1 10 34 9 9 
4% 1% 1% 15% 51% 13% 13% 

4% 

2% 

2% 

15% 

51% 

13% 

13% 

 المفك

 أ ب ج ج-أ ج-ب ج-ب-أ لا توجد إجابة
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، كبنسب قليلة كاف (%51)نلبحظ أفٌ التعريف )ج( قد استبد بالنسبة البٍ قيدٌرت بػػ: 
فيها الاختيار الواحد،  لخرل تعدكأ، (%13)للبقبَاحات الأخرل، ب٫و: )أ( ك)ب( بنسبة 

ج( البٍ قيدٌرت -ب-ج( ك)أ-ار في )ب، كضؤلت نسبة الاختي(%15)ج( بنسبة -ب٫و: )أ
كىذا دليل على بٛيٌزه في التفصيل كاب١دكؿ الآتي يببٌْ  (%4)، كقد امتنع عن الإجابة (%1)بػػ

 ذلك:
 

 

 

 

 
نلبحظ أفٌ التعريف الذم استوفى تقريبا بٝيع الشركط ىو )ج(، كالباقي كاف بشكل 

كاب٣صائص   الشكل اب٣ارجي كالوظيفةادية أف يشار إفُجزئي، إذ "ينبغي في تفسبّ الأب٠اء اب٤
، كاب٣لبؼ ببْ ىذا التعريف كالتعريف اب٤ميزة البٍ يعتبرىا معظم اب٤تكلٌمبْ خصائص أساسية

اب٢قيقي أك بالاحتواء في الشكل اب٣ارجي أك اب٢قل العلمي كالوظيفة كالآخر في بٙديد اب١نس 
 كالفصل، كيشبَكاف في اب٣صائص اب٤ميٌزة.

 ما ىو التعريف الأحسن في تحديد المفهوم)الجزمة( :الخامس محورال
 ضرب من الأحذية، طويل الساؽ يبلغ إفُ ب٫و الركبة)تركيبية(اب١زمة: -أ

اب١زمة: حذاء من اب١لد أك اب٤طاط أك النسيج أك البلبستيك أك الفرك يلف القدـ كالساؽ -ب
 كيصل إفُ الفخذ أحيانا.

 كلا كعب.اب١زمة: حذاء من اب١لد بلب إطار عنقي -ج

 
 
 

 اب٤علومات اللٌغوية اب٣صائص اب٤ميزة الوظيفة النوع الشكل اب٣ارجي 
      أ
      ب
      ج
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نلبحظ أفٌ التعريف )ب( قد ناؿ الصدارة في النسبة من اختيارات العينة، إذ بلغ 

 ،(%8)ريف )أ( إلٌا ، كفَ بٰظ التع(%22ف نسبتو بٗقدار )(، كالتعريف )ج( تنصٌ 58%)
كامتنع عن الإجابة  (%3)ج( بنسبة -كىناؾ عينة قليلة آثرت أكثر من اقبَاح، ب٫و: )أ

كونات التعريف باب٢قل الدلافِ كيسمى كذلك الشرح ، كىو نتيجة حتمية لاستيفائو م(4%)
العناصر بتحديد اب٤كونات الدلالية، الذم يقوـ على بٙليل المحتول الدلافِ للكلمة إفُ عدد من 

، 1أك اب٤لبمح التمييزية، البٍ من اب٤فبَض ألا تتجمٌع في كلمة أخرل سول الكلمة اب٤شركحة..."
إذ يبتدأ بالعنصر الذم بٯمع ببْ الأشياء، ب٫و: اب٢ذاء، النعل، اب١زمة، ...، كىو اب٢ذاء، ثمٌ 

يق آخر لشيء تأتي بعده نوعيتو كشكلو ككظيفتو، بينما مثلب التعريف )ج( قد يتداخل مع تعر 
حذاء من اب١لد بلب إطار عنقي كلا كعب، كالتعريف )أ( فَ يورد نوعيتو  من نفس حقلو، ب٫و:

 كاقتصر على ركبة في بٙديد طولو.

 إذف، إذا ربطنا ببْ الشهق النظرم في إعطاء الأفضلية للتعريف )ب( عند تناكؿ التعريف 
ا يعطينا منهجا في تقفي الأثر على ب٫وه باب٢قل الدلافِ، قد صادؽ اختيار الفئة اب٤ستهدفة ب٩ٌ 

 في اب٤عجم اب٤درسي.

                                                           
 .126صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، ص1

)اب١زمة(  ما ىو التعريف الأحسن في بٙديد اب٤فهوـ
 أ ب ج ج-أ لا توجد إجابة

3 2 15 39 8 
4% 3% 22% 58% 12% 

5% 3% 

22% 

58% 

12% 

 الجزمة

 أ ب ج ج-أ لا توجد إجابة
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 : ما الفرق بين الطائرين من خلال تعريفهما؟ وفيما يتفقان؟المحور السادس
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

، إذ في الكشف عن العناصر اب٤تفق عليها ببْ )النسر( ك)العقاب( انلبحظ أفٌ ىناؾ تباين
(، يليها الاتفاؽ %18كاب٤يزة( بنسبة رائدة تقدٌر بػػػ: )مرة بٝعت كلٌ العناصر )اب١نس كالفصل 

( )للفصل( %10(، كثالث النسبة البٍ تقدٌر بػػ:)%15ببْ الطائرين في )اب٤يزة( بنسبة )
 ك)اب٤يزة(، كنسب أخرل ضئيلة )للجنس( فقط أك)اب١نس( ك)اب٤يزة( معا أك )الفصل( أك )اب٤يزة(، 

)النسر/العقاب(الاتفاق     النسبة التكرار  

بصرحدة ال جوارح  طيور  12 18%  

  %3 2  جوارح  طيور

  %4 3  حدة البصر  طيور

  %10 7  حدة البصر  جوارح

  %6 4    طيور

  %1 1    جوارح

حدة  
 البصر

   10 15%  

لا توجد 
 إجابة

   31 
 

42% 
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اب)طائر، جارح، حادٌ البصر، أعقف اب٤نقار، قوم التفصيل الآتي: العق كبٗوازنتها مع
اب٤خالب، خافِ الريش في عنق كالرأس(، كالنسر)طبّ، جارح، حادٌ البصر، قصبّ اب٤خالب، 
قواطع حادٌة، قائمتاف عاريتاف، منقار معقوؼ مذبٌب، يأكل اب١يفة(، ب٭كن أف نقوؿ أفٌ 

أخرل في مقدٌمتها اب٤ميزات  اب٤شبَؾ بينهما قد أصاب في بعض جوانبو، كافتقدت عناصر
 الشكلية.

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

 ، في اب٤قدٌمة )القوة نلبحظ أفٌ التلبميذ العينة استطاعوا أف يكشوا عن نقاط الاختلبؼ

 

 النسبة التكرار الاختلاف)النسر/العقاب(
   العقاب النسر

  14 اب١بن القوة

عنق كالرأسخاؿ الريش في ال   42  

  49  أضخم ب٨لبا

  44  أطوؿ عمرا

  1 تطلق على الذكر كالأنثى 
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أمٌا  اب٤خلب  ،(%94(  ثٌم الريش في العنق كالرأس بنسبة )%13/اب١بن( البٍ تقدٌر بػػػػػ: )
كالفارؽ الصرفي  ،(%41( ك)%41بٍ تقدٌر على التوافِ: )طوؿ العمر فقد اقبَبا في النسبة الك 

 (.%8أم الإطلبؽ على الذكر كالأنثى بنسبة تقدٌر بػػ: )
"التحليل الدلافِ في  إذف ّٔذا التمايز قد نقوؿ أفٌ التعريف اب٤قوماتي الذم يقوـ على

اب٤ميزة اب٤وجود  تعريف اب٤داخل على أساس ترصٌد العناصر اب٤كوٌنة للمعبُ، فيشبّ إفُ اب٤قومات
عملو كضع  1( في حضور اب٢قل الواحد"-بالرمز)+( كإفُ اب٤قومات اب٤ميزة اب٤فقودة بالرمز)
لتفادم  قية، كيضفي عليها مزيدا من الدقةفركؽ ببْ التعاريف الأخرل الاصطلبحية كاب٤نط

في معجم  تداخل اب٤فاىيم، كأظنٌ أنوٌ يقوـ مقاـ اب٤راقب في التحديد خاصٌة إذا استعملناه
 الألفاظ، أم في إعداد التعريفات لكلٌ مدخل من خلبؿ مراحلو اب٤تدرجة على النحو الآتي:

استخلبص ب٦موعة من اب٤عافٓ )بصورة مبدئية( تبدك الصلة القوية بينها، بٕيث تشكٌل -1"
 ب٦الا دلاليا خاصٌا نتيجة تقاب٠ها عناصر تكوينية مشبَكة.

حديد المحتويات البٍ تستعمل للتمييز، ب٫و: ]اب١نس، الفصل، تقرير اب٤لبمح البٍ تستخدـ لت-2
 النوع، الرتبة...[.

 بٙديد اب٤كونات التشخيصية لكلٌ معبُ على حدة، ب٫و: النسر: الشجاعة، العقاب: اب١بن.-3
 .2"تشجٌر اب٤عطيات على شكل تقابلبت-4

فية ككجود بينهما كّٔذا بٙدٌد التعريفات البٍ تنتمي إفُ نفس اب٢قوؿ الدلالية كاب٤عر 
 تشاكل، خاصٌة اب٤تعلقة باب٤داخل السهلة في إدراكها الصعبة في بٙديد مفهومها.

 الجدول السادس: ىل تفضّل الرسوم والصور في القاموس المدرسي؟

 

 
 
 

                                                           
 .124علم الدلالة، أبٞد ب٨تار عمر، صينظر 1
 .126ص-122اب٤رجع نفسو، ص2

هل تفضل الرسوم والصور فً القاموس المدرسً

لا توجد إجابة لا نعم

1 5 61

1% 7% 91%
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نلبحظ أفٌ أغلب التلبميذ قد حبذكا استعماؿ الصور كالرسوـ في القاموس اب٤درسي، 
كىم على  ،(، كقد امتنع عن اب١واب كاحد%7نسبتهم ضئيلة )(، كالذين رفضوا %91بنسبة )

 صواب للدكر البَبوم البٍ تؤديها الذم يتقاطع مع حداثة الطباعة.
 بٲكن أف نصنٌفها حسب كظائف الصورة كأبٮيتهاالأسباب: 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لا توجد  كظائف أخرل الوظيفة اب١مالية الوظيفة النفسية الوظيفة التعريفية
 إجابة

 الرفض

تقريػػػػب اب٤عػػػػبُ إفُ -
 الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذىن

  3كترسيخو=
 الفهػػػػػػػػػػم تسػػػػػػػػػػهيل-

 21=كتوضيح
 مرشدة -
 لتلخيص الكتابة-
شػػرح تسػػاىم في ال-

 اب١يٌد
لتعبػػػػػػػػػػػبّ أحسػػػػػػػػػػػن -

كأسػػػػػػػػػػػػػرع  كأفضػػػػػػػػػػػػػل
فهمػػػػػػا مػػػػػػن خػػػػػػلبؿ 

 الصورة

راحػػػػػػػػػة العقػػػػػػػػػل -
 كالتفكبّ

لكػػػػػػػي لا أشػػػػػػػعر 
بالكآبػػػػػػة كأشػػػػػػعر 
باب٢مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس 

 لقراءتو
 4=البَفيو -
 الإثراء الثقافي-
 
 

لأفٌ اب٢يػػػػػػػػػػػػػػػواف -
كالنبػػػػػػات يكػػػػػػوف 
مػػػػػػػػػػػػن الأفضػػػػػػػػػػػػل 
تصػػػػػػػػػػويره علػػػػػػػػػػى 
شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرحو 

 2=بالكلمات
 

سهلة الشرح -
 ككاضحة

ب٧بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاموس 

 كمعرفتو
 

 
 
 

 مضللة-
لػػػػػيس ب٥ػػػػػا -

أمٌ معػػػػػػػػبُ، 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل 
الكلمػػػػػػػػػػػات 

 ىي اب٤همٌة
 
 

28 6 2 2 27 2 
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كظائف نظرٌنا خذ عدٌة د الصورة في اب٤عجم اب٤درسي، قد أنلبحظ أفٌ التعليل لضركرة كجو 
ب٥ا في الباب الثاٌفٓ، عندما تناكلنا الوسائل البصرية كدكرىا في تفسبّ اب٤داخل، ب٫و: الوظيفة 

، (%42)التعريفية البٍ تشمل الشرح كالاختصار كالتوضيح كتصور اب٤عبُ كترسيخو بنسبة 
وبتها بَكيح عن العقل من كثافة اب٤فردات كصعالكالوظيفة النفسية؛ إذ تتضمن البَفيو ك 

ة عليها، تصوير الأشياء بدؿ الرموز اللٌغوية الدالٌ ثٌم الوظيفة اب١مالية شاخصة في  ،(%9)بنسبة
ي الذكؽ لدل التلميذ كيصبح قادرا على التعببّ بالصورة كإدراؾ ب٦الاتها، فقدٌرت نسبتها ب٩اٌ يينمٌ 
ي فئة ضئيلة جدٌا ، كالذين رفضوا البتة كىائف، كنفس النسبة كانت لبعض الوظ(%3)بػػػػػػ: 

لة ربٗا صادفها غبّ مستوفية الشركط كبارزة اب٤عافَ،  ، فواحد كب٠ها باب٤ضلٌ ب٨تلفة أعطوا تفسبّات
اىر العلمية أك جاءت في مبً بعض اب٤عاجم، و كما ىو اب٢اؿ في بعض النصوص الأدبية أك الظ

بب كلا ندرم ب٤اذا، كآخر آثر اللٌفظ عليها، كالفئة تدنو من النصف قد امتنعت عن إبداء الس
 .(%40)قيدٌرت بػػػ: 

إذف، الصورة ب٥ا دكر فاعل في التحصيل اب٤عرفي كالتعليمي كقفنا عليها في الشق النظرم 
 زات الآتية:الآراء السابقة كنضيف إليها اب٤ميٌ من 

الصورة لغة عاب٤ية يفهمها كلٌ راء، كىي الوسيلة الوحيدة لتوضيح الأشياء البٍ لا بٲكن -1"
 يفها لفظيا كالأشكاؿ كالأجهزة، كاب٢يوانات النادرة كاب٤تشأّة كالألواف اب٤تدرجة.تعر 
ة في تعريف الأجهزة البٍ تتطلب كصفا مكثفا، كما في تعريف خاصٌ أنٌها كسيلة اختصار، -2

 الطائرة اب٤ركحية، أك ب٧رٌؾ السيارة، أك اب٤واد اب٢ضارية كالتاربٱية البٍ فَ تعد موجودة، كلا يستطيع
 القارئ أف يتصوٌرىا، كاب٤نجنيق أك خريطة رياح مثلب.
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عرفٌ-3
ي
، كتؤكد الوصف ةأنٌها تقدٌـ للقارئ أمثلة بصرية تعطي تصوٌرا كاملب حوؿ الأشياء اب٤

تساعد في تعريف  بٍ تقدٌـ تصورات لعدد من الأجزاءاللٌسافٓ، مثلما ىو في الصورة اب٤ركبة ال
 يقة كاب٣لية العصبية مثلب.مداخل أخرل، كمثل رسم الأشكاؿ الدق

خاصٌة حبْ يقدٌـ اب٤عجم ، كتعزٌزه كبٙدٌد ب٦الو كنوعو، أنٌها تؤكد تفسبّ اب٤قابل اللٌفظي-4
ب٦موعة من الصور ب٢قل كاحد من حقوؿ اب٤عرفة، مثل: حقل اب٢يوانات السنورية، أك حقل 

 .أنواع الأحذية، أك حبْ يقدٌـ صورة مفردة خاصٌة أك مركبة أك متسلسلة
أنٌها تقوـ بدكر اب٤نبو للمعرفة السابقة، كبدكر اب٤عرٌؼ عند خلوٌ ذىن القارئ من اب٤عرفة -5

 1السابقة".
ف على نفس اب٤عبُ كاب٤قصد أـ لكن ما ننبو عليو ىو مصطلح الرسم كالصورة ىل يدلٌا 

أفٌ ىناؾ سمة كفي ظنٌنا البٱتلفاف، فمنو من رأل أنٌها شاملة مثلها مثل الأيقونة أك الرمز أك 
الوظيفة، إذ لو قاؿ أحدنا لغبّه: ارسم ىل ىي نفسها: صوٌر، ربٗا الفرؽ بينهما ىو  ا فيتباين

التشكيل اليدكم العادم كاللٌوف، كالاختلبؼ أكثر كضوحا الذم ساقو لنا حلبـٌ اب١يلبفِ، إذ 
الصورة البٍ يقوؿ: "...أفٌ الرسم ىو التمثيل التقريبي لا التطابقي للشيء اب٤رسوـ على خلبؼ 

 .2تتطابق مع الأصل اب٤صوٌر في الشكل كاللٌوف غالبا"
السابع: ىل ترغب أن تكون الصورة مركبة كما ىي موجودة في النصّوص، أي  المحور

 فيها أكثر من شكل أو مفردة بسيطة؟
 

 

                                                           
 .239ص-238تقنيات التعريف باب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـٌ اب١يلبفِ، ص 1
 .231ص 230اب٤صدر نفسو، ص 2

لا توجد إجابة لا كلاهما مركبة مفردة

11 1 19 17 19

16% 1% 28% 25% 28%
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نلبحظ أفٌ التلبميذ أكثر طلبا للصورة التوضيحية بكلٌ أنواعها، في مقدمتها الصورة 

(، كأعقبتها الصورة اب٤ركبة بنسبة %28دة ك كلببٮا بتساك في النسبة البٍ تقدٌر بػػػػ)اب٤فر 
(، أمٌا الذم رفضها إطلبقا فنسبة ضئيلة كحدٌ %16(، كامتنع عن الإجابة ما مقداره )25%)

الاختيار لو مغزل تعليمي يتضح من اب٤كونات البٍ تتقاطع مع  أفٌ  (، كلا شكٌ %1أدفْ )
 سي في عدٌة نقاط من خلبؿ نوعيتها:البرنامج الدرا

تقدٌـ معلومة كاحدة؛ كلية أك جزئية حوؿ الشيء اب٤عرٌؼ: قطٌ، قلم، قدـ،  :صورة مفردة-1"
 سيارة...إفٍ.

تقدٌـ ب٦موعة من اب٤علومات حوؿ الشيء اب٤عرٌؼ، كظهور صورة لطائرة، مثلب  صورة مركبة:-2
 اـ كتعاليق لفظية.عليها أب٠اء الأجزاء اب٤كونة ب٥ا، مصحوبة بأرق

تقدٌـ معلومات متغبّة من حالة إفُ حالة أخرل، كظهور صورة متدرجة صورة متسلسلة: -3
 .1تببٌْ مراحل ب٭وٌ نبتة أك جنبْ، أك تشكيل معدف من اب٤عادف

نتببْ التقاطع البَبوم ببْ البرنامج الدراسي كاب٤عجم اب٤درسي في الأشياء المحسوسة اب٤فردة 
يستعملها توضيحا كتعريفا، كالنوع الثافٓ قد  ،كليهما لتحقيق غرض تعليميالبٍ تستعمل في  

قطار، جسم إنساف، دراجة، باخرة، كالثالثة أكثر  ، ب٫و:شيء مركبالبرنامج في صيغة كصف ل
حضور لدل التخصٌص العلمي الذم يطلب اب٤راحل للتعريف بالظواىر العلمية أك التقنية أك 

الصورة اب٤ركبة البٍ تيستعمل في النصوص بفَ يذكره الدارس تتعلٌق الكيميائية...، كىناؾ شيء 
رة كشائعة في اب٤عاجم اب٤درسية الغربية، بعض اب٤عاجم اب٤درسية العربية بندالأدبية، كقد ترد في 

فتأتي في مبً اب٤عجم مرفقة بٔملة توضيحية للمدخل أك صورة لفاكهة اب٤شمش، مسندة جانبا 
 ميذ بٰبذكنها كبٯدكف فيها ألفة.لشجرتها، لذا نرل التلب

كقد أب٪زت بٕثا في اب٤اضي أثبت فيو أبٮية الشاىد الصورم في النصٌ القرائي، كانعكاسو 
على اب٤عجم الذىبِ للمتمدرس مستعينا بالنظرية التوليدية التحويلية، إذ لو أسقطناه على 

رة مركبة في صفحة من اب٤عجم اب٤درسي أك غبّه ب٢صل على حسن الاختيار، بٗعبُ ب٬تار صو 
                                                           

 .232ص231قنيات التعريف باب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـٌ اب١يلبفِ، صت1
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اب٤عجم تتقاطع فيها عدٌة مداخل أك شواىد على شكل نصٌ قاموسي مدمج، سنقدٌـ بذلك 
 إضافة تعليمية كتقريبية للفهم.

الثامن: تريد أن تكون الصور في القاموس ملونة أو رسوم توضيحية خالية من  المحور
 الألوان؟

 
 

ػ، كالفئة البٍ %(87في الصورة، بنسبة ) نلبحظ أفٌ أغلب التلبميذ قد فضٌلوا التلوين
( فَ ب٘ب، كىذا دليل ب٤يزة اللٌوف في تنمية %1(، كما نسبتو )%12آثرت الرفض نسبتها )

الذكؽ اب١مافِ للتلميذ في التعببّ بالصورة كإدراكها بالألفاظ كاستعماب٥ا في اب٤مارسة اللٌغوية، إذ 
 كل الفبٌِ بػػػػػػػػػػػػػػػػ:ينبغي أف يتصف من حيث ىو جزء لا يتجزأ من الش

الاستعماؿ التدربٯي ]للؤلواف[ أم من في انتقاء ما يلفت للبنتباه، بٕيث يشبع الرضى -1"
 للتلميذ من عدٌة جوانب، نفسية كتربوية كبٝالية كثقافية.

...يرمي إفُ أف يبدم للمتلقي )التلميذ( كجها جديدا أك بعدا، قد يغيب عنو في زبٞة -2
 ذكؽ]التلميذ[ بٔزيئات اب٢ياة كتفاصيلها.اىتماـ اب٤ت

 .1تنمية اب٣ياؿ بأشكاؿ  ب٨تلقة من قيمة، البٍ تتعدل الفبٌِ إفُ اب٢ضارم"-3
كأبٮيتو تكمن "في إدراؾ الأشياء، إذ ىو خاصية ضوئية بصرية تعتمد على انعكاس 

 موجات الضوء على السطوح، كالأجساـ...كتستقبل حاسة البصر الألواف من خلبؿ 
 .2كتتأثر اب٣لبيا العصبية ّٔا" دات اب٤ختلفةنعكاس اب٤وجات ذات البَدٌ ا

                                                           
 .60الوعي اب١مافِ عند الطفل، كفاء إبراىيم، مكتبة الأسرة، ص 1
 .268ص267أدب الأطفاؿ )فلسفتو، فنونو، كسائطو(، ىادم نعماف اب٥يبٍ، ص 2

ترٌد أن تكون الصورة فً القاموس ملونة

لا توجد إجابة لا نعم

1 8 58

1% 12% 87%
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كلا تقتصر على اب١انب الآفِ ببْ البصر كاللٌوف بل ىو ب٨صوص باب١انب السيكولوجي، 
"حيث ىو العامل على السركر أك عدـ الارتياح بٗقتضى حاجة اب٤عبِ بالشكل الفبٌِ، فبعض 

وف بينها كببْ أشياء بٝيلة عندىم، كارتباط الأخضر بالربيع، وف ألوانا لأنٌهم يربطالناس بٰبٌ 
كالأزرؽ بالسماء أك البحر على سبيل التجوٌز...، أك يكرىوف ألواف معينة لارتباطها بأشياء لو 
كقع سلبي في ذاكرتهم، ب٫و: الأسود على اب٢زف كالأبٞر على اب٣طر كاب١رح... كبٚتلف 

 .1عتقدات للشعوب..."استعمالاتها على حساب العادات كاب٤
لذا ينبغي أف تكوف دراسات ميدانية تكاملية للبحث عن أىمٌ الألواف اب٤فردة أك اب٤زجية، البٍ 
تنسجم مع اب٤ستول التعليمي ك إدراؾ الوقبٍ للتلميذ كلا يتعارض مع طبائعو البيئة، فبَكيز على 

 رغباتو اب٤ألوفة.
لية أك مواكبة اب٤ستجدٌ اب٢ديث فقط، بل كلا يستعمل اللٌوف للفت النظر بغية حاجة بٝا

"نستخدمها لتسهم في بٙقيق التمييز ببْ مكونات الأشياء، كإبراز العناصر اب٤همٌة، كتسهيل 
، مثلب: للتمييز ببْ الأشياء 2إدراؾ العلبقات كتأكيدىا، كزيادة كاقعية اب٣برات كجذب الانتباه"

 كل..البٍ تنتمي إفُ حقل كظيفي كاحد أك ب٥ا نفس الش

 

 

 

 

 

 
 

                                                           
 .268ينظر: نقلب عن اب٤رجع نفسو، ص1
 .269اب٤رجع السابق، ص 2
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 المس خوى اًرابع: زلافتهم المؼجمَة في اًعباػة والا خراج

د في غلاف اًلاموس المدري بأن ٍىون  :المحور الأول: حرً

 المحور اًثاني: ماذا ثفضّي في هوغَة بأوراق اًلاموس المدري؟

 ر: ما ُو اٌَوّن الذي حرََوهََ مفضّلا ٌَورق في اًلاموس المدري؟المحور اًثاً

 المحور اًرابع: بأيّ حجم ٌَورق ثفُضَّون ؟

المحور الخامس: حرغبون بأن ًخضمّن اًلاموس المدري مخخصراث، مثي: فا: اسم اًفاػي، ه: مفؼول بَ، مؤ: مؤهر، 

 يان؟،):(،  )//(،)...(اًلوسان اًؼاد«مثال » ونذلك اًرموز: 

 المحور اًسادس: بأ حرغبون بأن ًفُذخح اًلاموس المدري بملدّمة؟

 المحور اًسابع: ما هي اكتراحاحكم في مضمون ملدّمة اًلاموس المدري؟

المحور اًثامن: يُُخَتم اًلاموس المدري بــطور لحَواناث ومذاحف وهلود كديمة ورسوم وبأشكال ُيدس َة وخرائط، 

 ُي هي مفِدت؟

 ع: حجم اًلاموسالمحور اًخاس

 المحور اًؼاشر: ما ُو اًؼيوان المياسب ٌَمؼجم؟

ًىتروني، ماذا ثفضَّون؟  المحور الحادي غشر: ُياك كاموس ورقي وب خر ا 

 المحور اًثاني غشر: ما اٍثمن الملترح ٌَلاموس المدري؟

 ولماذا؟ المحور اًثاًر غشر: بؼد ُذٍ الأس ئلة، ُي اًلاموس المدري ضروري ٌَخَمَذ في دراس خَ؟
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 الأول: تريد في غلاف القاموس المدرسي أن يكون: المحور
 

 
 

(  من التلبميذ قد آثركا الغلبؼ الغليظ، كبنسبة تقلٌ عنها %51نلبحظ أفٌ نسبة )
( فَ ب٘ب عن السؤاؿ. فالفائدة من %4( فضٌلت الغلبؼ السميك، كنسبة )%45تقدر بػػ)

لبؼ كلٌما اشتدٌ توليفو حفظ القاموس من التلف كالضياع، كالسميك عكس ذلك أفٌ الغ
كىو، حبٌٌ لا ب٬تار للقاموس أف ذلك، لذا لا بدٌ  كرقا يصلح كاجهة أمامية أك خلفية نراعي ب٠ي

بطبيعة اب٢اؿ، -إف كيجد-يكوف عرضة للتٌلف أك التٌمزيق، كييستحسن أف يكوف مطاٌطي
 كالتٌجليدي أحسن.

 نوعية الورق ثاني:ال المحور

 
 

 
 

لا توجد إجابة غلٌظ سمٌك

3 34 30

4% 51% 45%

لا توجد إجابة سمٌكة خشنة ملساء

1 12 12 42

1% 18% 18% 63%
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%(( قد فضٌلت الورؽ الأملس، 63نلبحظ أفٌ الفئة الغالبة في النسبة البٍ تقدٌر بػػ)
، لت إجابة كاحدةأبٮ%(، كقد 18كتساكت النسبة ببْ الأكراؽ اب٣شنة كالسميكة بنسبة )

يرجى ألا  كنؤكد الاختيار للعامل النفسي الذم بٰدثو في التلميذ، كأظنٌ أفٌ اختيار نوع الورؽ
ع، ب٫و: كرؽ اب١رائد، الورؽ ا بٱتلف عن كتابو اب٤درسي أك أدبو اب٤وجو إليو، "كىو أنو 

وـ اب٤وجودة بو، الأبيض...، كيتم الانتقاء على أساس الثمن كالوزف، كعلى أنواع الصور كالرس
جت ألواف من الداخل،  احتا أك استعملت في الكتاب ]القاموس أك اب٤عجم[ ككلٌما زاد دقتها

 .1إفُ نوع جيٌد من الورؽ"
ختيار الغالب لدل الفئة لبرأل أبٞد معتوؽ أف ينتقى للمعجم عموما كفيو تأكيد لك

اب٤ستهدفة بالاستبياف، "أف ينتقى لو كرؽ ناصع صقيل، لا ينضح فيو اب٢بر كلا يكشف ظاىره 
يقبَح أف نتقى للمعجم عن باطنو كلا تنفرش اب٢ركؼ على سطحو...كالورؽ الصقيل الذم يي 

 .2يكوف ىادئ اللٌوف مربٰا لأعصاب البصر"
 : لون ورق القاموسالثالث المحور

 
 

 الأبيض اب٥ادئ و، يتبع%(67بنسبة ) عينة اختارت اللوف الأبيض الصقيلنلبحظ أفٌ ال
، كقد أبٮلت إجابة كاحدة، كىذا خلبؼ ما %(9) بنسبة كالأصفر السكرم( %22) بنسبة

                                                           
 .162ص161ب الأطفاؿ )علم كفنٌ(، أبٞد ب٪يب، صأد 1
 .202اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 2

لا توجد إجابة أصفر سكري أبٌض هادئ أبٌض ناصع

1 6 15 45

2% 9% 22% 67%
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إفٌ  في الإجابة، إذ يقوؿ: " اب٤وجودالنٌظرم الذم أشار إفُ الإشكاؿ توصلنا إليو في الشٌق 
نتقى للمعجم كرؽ ناصع البياض أك صقيل لامع الغالب في الطباعات العصرية اب٢ديثة أف يي 

كب٠يك أحيانا، إلٌا أفٌ اللٌوف الأصفر اب٤ائل إفُ البياض أك )السٌكرم( غبّ اللبمٌع أك )اب٤طفأ(؛  
ـ، كبعض 1988في طبعتو الصادرة في عاـ « اب٤عجم العربي الأساسي»ؿكالورؽ اب٤ستعمل 

بٲكن أف يكوف أكثر ىدكءن كإراحة للقارئ، كأكثر  للفبّكز آبادم« القاموس المحيط» طبعات
يق القارئ كإطالة نظره ذتو ككلماتو الصٌغبّة نسبيا من بٙملبئمةن لطبيعة اب٤عجم، كب٤ا تتطلٌبو عبارا

ب٤ا يعكسو في العادة من  ع ربٗا يكوف ميتعبا لأعصاب العبْؽ الأبيض اللبمٌكتفتيشو؛ كلأفٌ الور 
 تكوف أشعة ميشتتة للبصر عند القراءة، يتبعثر فيها الضٌوء فيتعب عبْ القارئ، كلاسيما عندما

 .1باىتػة أك صغبّة" ؼاب٢رك 
قد  فهل نيسلٌم بالشقٌ النظرم كنتغاضى عن ما أرادتو الفئة اب٤ستهدفة؟ كبذلك نكوف

أخلٌنا بالشرط الرئيس في إب٪از اب٤عجم، إذ تراعى فيو اب٥دؼ كنوعية القارئ، خاصٌة إذا علمنا 
أفٌ الأمر إذا شاع قيبل كأذعنت لو النفوس كالأمر كذلك ىنا، كاب٢لٌ أف يستعمل باطرٌاد إفُ 

صٌة إذا اب٤عجم ب٧دكد خافي حبْ ربٗا بٰلٌ ب٧لٌو، كبٲكن أف نبقي على ىذا النوع لأفٌ البحث 
 أصاب في اب١وانب الصناعية الأخرل.

 الرابع: حجم الورق المحور

 
 
 

                                                           
 .202ينظر: اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص 1

لا توجد إجابة كبٌر متوسط صغٌر

2 8 51 6

3% 12% 76% 9%
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(، كنسبة قليلة %76نلبحظ أفٌ أغلب التلبميذ استحسنوا الورؽ متوسط اب٢جم بنسبة )
(، كقد امتنع عن %9(، كبعدىا الصغبّ اب٢جم بػػػػػ: )%12للحجم الكببّ البٍ تقدٌر بػػػ)

، «اب٤عجم الوسيط»ه كثبّ من اب٤عاجم اب٤وجهة للطلبب كغبّه، ب٫و: الإجابة اثناف. كالأمر يعزٌز 
 Le Robert «»اب٤نجد في اللٌغة كالأعلبـ»، «اب٤عجم العربي الأساسي»، «اب٤عجم الوجيز»

junior»،« Le petite Larousse ». 
لكلمات أك افيها  كتوجد "معاجم مدرسية صغبّة بكثرة لسعرىا الزىيد، لكن تتداخل 
، كتصغر اب٢ركؼ كتبَاكب، ب٩اٌ يتعب العبْ في البحث كيدعو للضجر، كالأكراؽ الكببّة تتزاحم

ح العبارات إفُ درجة سطٌ كبٛطٌط الكلمات، كتي  لبنط الطباعي كبٛدٌد فيها اب٢ركؼيتضخم فيها ا
تستغرؽ معها مساحات كببّة كتتباعد اب٤سافات كتكثر الفجوات بينها، فتزيد من حجمو 

 .1يصبح منفٌرا ثقيلب"كيتضاعف كزنو ك 
الخامس: ترغبون أن يتضمّن القاموس المدرسي مختصرات، مثل: فا: اسم  المحور

):(،  )//(،)...(القوسان ،«مثال  »الفاعل، ه: مفعول بو، مؤ: مؤنث، وكذلك الرموز: 
 العاديان؟

 

(، %48( كللثافٓ )%51نلبحظ أفٌ نسبة القبوؿ كالرفض قد تساكت، إذ للؤكؿ )
بٚتلف عمٌا ىو مستعمل في البحوث كالدراسات في  ةع كاحد عن الإجابة، كىي ضركريكامتن

 عدٌة جوانب خاصٌة ما يتعلق باب٤ختصرات كبعض الرموز، "إذ تؤدم كظائف متعدٌدة، كأىداؼ

                                                           
 203ينظر: اب٤عاجم اللٌغوية، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص1

لا توجد إجابة لا نعم

1 32 34

1% 48% 51%
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 .1منهجية مقصودة، يأتي في مقدٌمتها الإبٯاز كالبَتيب كاقتصاد الوقت كاب٤ساحة كاب١هد" 
ين من معجم إفُ آخر كفَ بٙظ باا في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، إذ تتصا كببّ كقد عرفت نق

أك في إطار آّامع اللٌغوية، كقد أشرنا إفُ ىذا بالتمثيل   باتفاؽ بٝاعي ببْ أصحاب اب٤عاجم
في الشق النظرم من عناصر الطباعة كالإخراج أك العناصر التكميلية في صناعة اب٤عجم، فعددىا 

 Le petite »مقارنة باب٤عاجم الغربية، إذ "ب٪د معجم لاركس لا يتجاكز اب٣مسبْ
Larousse »  تتوزع ببْ النظاـ اللٌسافٓ، كب٦الات الاستعماؿ  علبمة 310يثبت زىاء

 إليها في اب٤قدمة،   بّكمستويات اللٌغة كالتأثيل، بالإضافة إفُ بعض الرموز الأخرل البٍ يش
لفصل الدلالات، ككالنقطة ت، ككاب٣طبْ العموديبْ كالأرقاـ اب٤تسلسلة لتسجيل أنواع الدلالا

 كالنقطة في شكل معبٌْ، كالنقطة اب٤ربعة للتفصيلبت اب٤وسوعية، كغبّىا. الكببّة
علبمة، من بينها  400زىاء  « Le petite Robert »كيثبت معجم ركببّ الصغبّ

وقة بنقطة في شكل معبٌْ؛ كالأرقاـ اب٤سبكؼ الألفبائية  كالأعداد الركمانية، كاب٢ر بٜانية رموز  
كالنجمة البٍ تشبّ  لدلالات ، كالشرطة لتكرار اب٤دخللبَتيب الدلالات، كاب٤عبٌْ الكببّ لتوزيع ا

إفُ اللٌفظ اب٤شركح، كالنجمة الصغبّة لتأثيل اللفظ، كالقوساف اب٤عقوفاف لإظهار رسم الكلمة 
 .2كنطقها..."

عدد اب٥ائل الذم نراه في الدرسي لكن ليس بإذف، الرموز كاب٤ختصرات مهمٌة في اب٤عجم اب٤
اب٤عاجم الغربية، كالنسب البٍ ببْ أيدينا مؤشر على عدـ إدراكها من قبل التلبميذ، فتقتضي 
اب٢اجة أف نكتفي باب٤ألوؼ كاب٤تداكؿ في الرموز، كالسهل اب٤ستساغ الذم يتعلق باب٤علومات 

ّٔا التلميذ باستمرار، فاب٤عجم ليس فسيفساء الصوتية كالنحوية كالصرفية كالدلالية الذم يتصل 
من الطلبسم، بل كسيلة تعليمية تساعد التلميذ على ب٘اكز الصعب في مشواره الدراسي كتنمية 

 قدراتو اللٌغوية، فلب ننساؽ كراء اب٤ستجدٌ العصرم كنهمل الغرض الذم نريد بٙقيقو.
 

 

                                                           
 .263تقنيات التعريف باب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، ص 1
 .272لتعريف باب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، صتقنيات ا2
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 بمقدّمة؟السادس: أ ترغبون أن يفُتتح القاموس المدرسي  المحور
 

 
 
 

 
 

( قد %34( فضٌلت إدراج مقدٌمة للمعجم اب٤درسي، كنسبة )%49لبحظ أفٌ نسبة)ن
موا كامتنع الواحد عن الإجابة، كقد قدٌ  ا من قبل التلبميذرفضت تواجده ربٗا لعدـ إدراؾ قيمته

 ( فَ تقبَح.%26( ك )%61عدة اقبَاحات بنسبة )
 

 مون مقدّمة القاموس المدرسي؟السابع: ما ىي اقتراحاتكم في مض المحور
 

  

 

 

 

 

 

هل تفضّل أن ٌتضمن القاموس مقدّمة

لا توجد إجابة لا نعم

1 23 33

1% 34% 49%

لا توجد إجابة الاقتراحات

26 41

39% 61%
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 الاقتراحات   
 معلومات عن كاتبو، كمقدمة عن ب٧تول القاموس نعم

 توجيو الطالب للبستعانة بالقاموس
 البسملة، أمٌا بعد ب٤ن يوجو كاب٥دؼ

 تقدفٔ كالمحتول كاب٥دؼ
 قراءة القاموس

 ملخص يشوؽ الباحث
 تشويق

 بٙديد اب٤ستول ككيفية البحث
 ب٧فزة على الاطلبع

 بٙية كسلبـ، بٛهيد، التعريف بالقاموس، كيفية البحث، إىداء
 التعريف بالقاموس ككيفية البحث

 فكرة عامة عن القاموس
 لمحة عن اب٤شتقات، ككيفية الاستعماؿ كاستخراج اب١ذكر

 أبٮية القاموس للطالب
 البَغيب في قراء القاموس

 عدد الكلمات اب٤تضمنة في القاموس
 القاموسىدؼ 

 التعريف بٗضموف الكتاب
 مفهوـ القاموس

 الأساتذة اب٤شرفوف، كبٙضبّ استعمالو
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 التعريف باللغة العربية
 مرادفات الكلمة كإعرأّا
 إقناع بٗضموف الكتاب

 تزيد اب٤عبُ بٝالا
 بٛهيد

 البَحيب بالقارئ كالتعريف بصاحب القاموس
 دكافع إب٪از القاموس

 مقدمة بسيطة
 

ق بالبناء الوظيفي ضايا اب٤عجمية البٍ تتعلٌ نلبحظ أفٌ الأسباب بٞلت كثبّا من الق
كليات الأساسية ب٫و: البسملة كالبَحيب كاستئناؼ في الأمة في اب٤عجم، تتبلور في للمقدٌ 

اب٥دؼ منو كدكافع إب٪ازه اب٢ديث عن الفئة اب٤ستهدفة من اب٤عجم كبٙديد اب٤ستول التعليمي، ك 
ق آخر يتعلٌ  نها، كشقٌ كعدد اب٤داخل البٍ يتضمٌ كأخرل تتعلٌق باب٤بً، ب٫و: كيفية البحث  كأبٮيتو

بفريق العمل الذم أشرؼ عليها كالتعريف ّٔم، كلواحق اب٤قدٌمة من تعريف اللٌغة العربية كدكرىا 
 ناز بالبَغيب كالتشويق، كلو عقدميٌ تقضاياىا اللٌغوية، كأسباب عن أسلؤّا، فت اب٢ضارم كأىمٌ 

 دٌمة اب٤عجم اب٤درسي كاب٤عجم عموما لوجدنا:موازنة بينها كببْ ما ىو مفبَض في مق
ثيات البحث صورا كرسوما جذٌابة تشبّ على قيمة يبٯب أف يسبق التٌصريح الفعلي بٕ-4"

لعادات بلدنا كب٩يزاتها  ان كجداف القارئ للمواصلة، كأف تكوف رب٠ مة، في نفس الوقت بٛسٌ اب٤قدٌ 
 لشخصية اب١زائرية العربية.لأك رمزا بٰمل دلالات 

عاصرة باقتضاب كبكلٌ اب٤أف نتحدٌث عن الأخطاء البٍ كقعت فيها اب٤عاجم السٌابقة ك -9
 موضوعية علمية.

 فكرة التٌأليف كالأسباب الدٌافعة لو.-1
 سبب اختيار العنواف اب٤قبَح، كنوعية اب٤ستعمل كالغرض من الإب٪از.-1
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بع زعٌ اب٤هاـ كإدارتها، كاب٤نهج اب٤تٌ ثمٌ طريقة تو  ذم قاـ باب٤شركع كنوعية بٚصٌصاتوفريق العمل ال-8
 في العمل.

 اب٤صادر اب٤عتمدة الأساسية كالثاٌنوية ككيفية الأخذ منها.-1
 الشٌواىد اب٤ستخدمة كمصادرىا كسبب اختيارىا.-2
 .1إرشادات عن كيفية البحث"-3
 ة، كتاريخ تطورىاتاريخ اللٌغة العربية: نبذة موجزة عن الأسرة اللٌغوية البٍ تنتمي إليها العربي-4"

 كالفركؽ ببْ الفصحى كالعاميٌة.كب٥جاتها الكبرل 
 النظاـ الصوتي.-44
النظاـ الصرفي: التنويو بالأكزاف الصرفية للٌغة العربية، كأكزاف الفعل الثلبثي آّرٌد كاب٤زيد -44

بٕرؼ كحرفبْ كثلبثة، كالرباعي اب٤زيد...كدراسة الفعل من حيث زمنو...كالفعل من حيث 
نيتو،...كمن حيث معمولو،...كمن حيث عملو،...من حيث تصريف...ثٌم دراسة الأب٠اء ب

 كاب٤صادر...
 النظاـ النحوم: رسم كاضح لتكوين اب١ملة العربية....-44
 النظاـ الكتابي: تسرد قواعد الإملبء الأساسية...-49
 .2الرموز كاب٤ختصرات اب٤ستعملة في اب٤عجم..."-41

فٌ التلبميذ على دراية جزئية بعناصر اب٤قدٌمة ككظيفتها البَبوية، فكلٌ نلبحظ من اب٤وازنة أ
النظرم اب٤طلوب، كأضافوا إليها كيفية سردىا حسب رغباتهم، من  إجابتهم ميتضمَّنة في الشقٌ 

قدَّمة أشار إليها تشويق كترغيب، فقط ىناؾ تعقيب على كفرة
ي
أبٞد معتوؽ في  اب٤علومات اب٤

، إذ يقوؿ: "...ىذا إضافة إفُ أنوٌ زكٌد مع متنو« م العربي الأساسياب٤عج»نقده ب٤قدٌمة 
...كىذه الصفات بٗعلومات عن النظاـ الصرفي كقواعد الإملبء، كعن العربية كطرائق تنميتها،

اب٤ادة، كاسع اب٤داخل، كببّ اب٢جم، ثقيل الوزف،ػ كلٌ ذلك ربٗا ينفٌر الناشئ  جعلت اب٤عجم غزير

                                                           
 ىذا حوصلة ما تطرقنا إليو في كصف مقدمات اب٤عاجم اب٤درسية. 1
 .117-116اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي القاب٠ي، ص 2
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التوزاف في استعماؿ  على كىذا دليل 1بٞل اب٤عجم كييستصعب استعمالو"أك يهيبو، فيستثقل 
اب٤لحقات التكميلية، بٗا ينسجم مع اب٤ستول التعليمي كالنهم اب٤عرفي للتلميذ، ككفق الإحاطة 

 برغباتو عن طريق الاستشارة كالاستبياف.
قديمة ورسوم  الثامن: يُختَتم القاموس المدرسي بــصور لحيوانات ومتاحف ونقود المحور

 وأشكال ىندسية وخرائط، ىل ىي مفيدة؟
 

 

 

 
 
 

(، %90نلبحظ أفٌ أغلب التلبميذ فضٌلوا تواجد اب٤لبحق في اب٤عجم اب٤درسي بنسبة )
 كامتنع عن الإجابة كاحد، كقد أشرنا في الشقٌ  (%9كالذم آثركا الرفض نسبة قليلة تقدٌر بػػػ)

إفُ آخر كىناؾ من  سية من ملبحق، فبعضها ترجأاب٤در  النظرم ما بٲكن أف بٙويو اب٤عاجم
 يفضٌل أف يضعها على شكل لوحات ببْ ثنايا اب٤عجم، إمٌا أف تكوف:

كخريطة العافَ، كخريطة العافَ العربي، كخريطة آسيا، كخريطة ألاسكا  خرائط ب٨تلفة؛ ب٫و:-1
 ا...ككندا كأمريكا الشٌمالية، كخريطة أمريكا اب١نوبية، كخريطة قارة إفريقي

 طائرة مفصلة بٔزيئاتها مع بٙديد اب٤سميات-2
 جسم الإنساف.-3
 عضو من جسم الإنساف-4
 صور ب٢يوانات من فصائل ب٨تلفة؛ أليفة كمفبَسة.-5
 عواصم الدكؿ كأعلبمها.-6
 أشكاؿ ىندسية-7

                                                           
 .218اب٢صيلة اللٌغوية)أبٮيتها، مصادرىا، كسائل تنميتها(، أبٞد ب٧مد معتوؽ، ص1

لا توجد إجابة لا تعم

1 6 60

1% 9% 90%
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 ب٧ركات ب٨تلفة مع تسمية قطعها بشكل مفصل.-8
 الغابة، كالشٌاطئ، كالبحر.الوجو اب٢ضارم للشٌوارع، كالريٌف، كاب١باؿ، ك -9

 الصٌحراء، كالرٌزنامة السٌنوية، كاب٢واس اب٣مس، كأدكات اب٤وسيقى، كاب٤واقيت.-44
كىناؾ من يسرد قضايا موسوعية تاربٱية من كقائع كشخصيات، أك ييرجي قضايا لغوية -44

 .1إفُ اب٤لبحق.....
يف اب٤عرفي، كذلك بإشراؾ فوجود اب٤لبحق في اب٤عجم اب٤درسي مهمٌ لكن بتوازف في التصن

الفئة اب٤ستهدفة كمعرفة ما تريده كب٫اكؿ أف نربط ما ىو مقرٌر ب٥ا مع اب٤وجود في اب٤لبحق، 
 كنراعي اب٣صوصية البيئية.

 التاسع: حجم القاموسالمحور 
 

 

 
 
 

، %(69البٍ تقدٌر بػػػ) ط  للمعجم اب٤درسيتوستقدٌـ النسبة في اختيار حجم اب٤نلبحظ 
قدٌرة بػػػػ)كقد تساك 

ي
( فَ ب٘ب %4( ببْ صغبّ اب٢جم ككببّ اب٢جم، كنسبة )%9ت النسبة اب٤

من ذلك التخفيف على التلميذ كطمأنتو النفسية عندما يتعامل مع  السؤاؿ، كلعلٌ اب٤رجوٌ  عن
 اب٤عجم اب٤درسي.

"كتقاس عدد الكلمات حسب الفئة اب٤ستهدفة، كىؤلاء اب٤ستعملوف أنواع لا بٰتاجوف  
 فس اب٤عاجم، باعتبار اب٤عجم كسيلة من الوسائل البٍ بٯب أف تتلبءـ مع اب٤ستهلك،إفُ ن

معايبّ  . لكن ىناؾ2قضية قلة ككثرة بل نوعية اب٤عجم الذم ب٫تاجو"ب....فالقضية لا تتعلٌق 
  اب٤ستويات متخصٌصة بٙدٌد العدد التقديرم لعدد اب٤داخل أك اب٤ادة البٍ بٰتاجو التلبميذ في

                                                           
 لبستزادة ينظر في اب٤عجم العربي الأساس كاب٤نجد في اللٌغة كالأعلبـ كمعاجم لاركس اب٤درسية ككذلك ركببّ....ل 1
 .55من قضايا اب٤عجم العربي قدبٲا كحديثا، ب٧مد رشاد اب٢مزاكم، ص 2

لا توجد إجابة كبٌر وسٌط صغٌر

3 9 46 9

4% 13% 69% 13%
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 لى النحو الآتي:الثلبث ع
 مفردة... 6000ك 3000عدد اب٤فردات في اب٤رحلة الابتدائية يبَاكح ببْ -1"
مفردة  24000ابتداء من اب٤رحلة اب٤توسطة تزيد قدرة الاكتساب عند التلميذ، فيصبّ لديو -2

 في نهاية اب٤رحلة...
 40000ثانوية إفُ تبقى ىذه القدرة على حاب٥ا إذ يصل عدد اب٤فردات في نهاية اب٤رحلة ال-3

 1كلمة".  50000أك 
نلبحظ أفٌ القدرة الاستيعابية للتلميذ في اب٤ستول الثانوم قد توافقت مع عدد اب٤داخل 

الذم فضٌلتو العينة اب٤ستهدفة، إذ تبَاكح عدد  أك متوسط اب٢جم اب٤خصٌصة للمعجم الوسيط
رم الذم تناكؿ العدد مدخلب، كقد أشرنا إليو في الشقٌ النظ 60000ك 50000مداخلو ببْ 

 التقديرم ب٢جم اب٤داخل في اب٤عاجم بٔميع مستوياتها )جيب، كجيز، كسيط، كببّ(.
 العاشر: ما ىو العنوان المناسب للمعجم؟ المحور

 اب٤عجم اللٌغوم للمستول الثانوم-1أ
 القاموس اللٌغوم للمستول الثانوم-2أ
 القاموس اب٤درسي-3أ
 قاموس الطالب-4أ
 ميذقاموس التل-5أ
 منجد التلميذ-6أ
 القاموس اب٤ساعد للتلميذ--7أ

                                                           
 .107ببْ اب٤أموؿ كالواقع، صونيا بكاؿ، ب٦لة اللٌسانيات، ص-مادة اب٤عجم اب٤درسي 1

أ2-أ4 أ4-أ7 أ5-أ7 أ1-أ4 أ4-أ6 أ7 أ6 أ4 أ3 أ2

1 2 1 1 3 3 5 18 2 5

1% 3% 1% 1% 4% 4% 7% 27% 3% 7%
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ر النسبة بٗقدار (؛ اب٤وسوـ بػػ: قاموس الطالب قد تصدٌ 4نلبحظ أفٌ الاختيار الرابع )أ

(، كاب٤رتبة الثالثة في النسب تساكل فيها %12( بنسبة )1(، كيليو الاختيار الأكؿ )أ27%)
(، كنسبة %7(: منجد التلميذ بنسبة )6ك)أ (: القاموس اللٌغوم للمستول الثانوم،2)أ

أ1-أ2-أ3-أ6 أ1-أ6-أ7 أ4-أ6-أ7 أ1-أ4-أ6-أ7 أ1-أ4-أ7 لا توجد إجابة

1 2 4 1 1 2

1% 3% 6% 1% 1% 3%

أ1 أ1-أ6 أ1-أ5-أ7 أ3-أ4 أ2-أ4-أ5-أ6 أ1-أ4-أ6 أ5-2

8 2 1 1 1 1 1

12% 3% 1% 1% 1% 1% 1%
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(: القاموس 7(: منجد التلميذ أك )أ6(: قاموس الطالب أك )4( فضٌلت الاقبَاح )أ6%)
اب٤ساعد للتلميذ، كجاء الاقبَاحات الأخرل بنسب ضئيلة كمتعدٌدة الاختيارات، مع حضور 

(: قاموس 4ثانوم ك)أ(: اب٤عجم اللٌغوم للمستول ال1متكرٌر لبعض الاقبَاحات، ب٫و: )أ
(:القاموس اللٌغوم للمستول الثانوم. كلٌ ىذا دلالة على نباىة التلميذ للعنواف 2الطالب ك)أ

 كمؤلفو. و كببْ اب٤عجمكقيمتو في صدؽ البناء التواصلي بين
كالإشكاؿ القائم ىو مدل تلبؤـ العنواف مع اب٤بً أك ما سيطر في اب٤قدٌمة، فقد كاف ىناؾ 

عناكين كب٨الفتها للميقدٌـ في اب٤قدٌمة أك التمهيد، "كيسلٌط الضوء على معجم دراسة تتبع ال
أيعدٌ معجم »: -عربي(، يقوؿ في بداية مقدٌمتو -، كىو معجم مدرسي )عربي«اب٤تقن الوسيط»

اب٤تقن الوسيط العربي العربي ليلبي اب٢اجات اب١ديدة للعافَ العربي كالغربي على صعيد البَبٝة 
يشكٌل أداة لا غبُ عنها ب٤عرفة معافٓ الكلمات من لغة إفُ لغة أخرل، أك نفس  الفورية، فهو

، ثٌم يوجو لو «اللٌغة كالتمكن منها...نقدٌمو...ليكوف مرجعا تطبيقيا كسريعا للطلبب كاب٤بَبٝبْ
انتقادات على اب٫رافو عن اب٤قصود كتعمية اب٥دؼ، كاستخداـ البَبٝة ب٤عجم مدرسي أحادم 

 .1"«معتمد الطلبب»ك «اب٤عجم الوجيز»لك ينطبق اب٢اؿ على اللٌغة...ككذ
اب٥دؼ من كرائها ب٘ارم، إذ  ،كىذه ب٠ة شائعة في كثبّ من اب٤عاجم بكلٌ رتبها كمستوياتها

لو أبقى صاحب اب٤عجم على مستول معبٌْ لقلٌ بيعو كلا يعرؼ ركاجا، كفتح آّاؿ إفُ فضاء 
قد نفتح  اتذة...كالأمر ليس ّٔذه الأبٮيةدارسبْ كأسأرحب بٲتص كثبّا من القراء، من طلبب ك 

آّاؿ إفُ فئة كاسعة كيتكدٌس اب٤نتوج الثقافي، لذا يقتضي منٌا أف نصارح الفئة اب٤ستهدفة كنيببْ 
عن صدقنا في اب٢ث عن حلوؿ ب٤شاكلها، سنحظى بثقتها كنببِ آصرة معرفية كمادٌية، فإذا أردنا 

سنة( أك  12-6سمو بقولنا: اب٤عجم اللٌغوم للمستول الابتدائي )اب٤ستول الابتدائي علينا أف ن
القاموس كىو أفضل، كإذا أردنا اب٤ستول اب٤توسط أك الإكمافِ فنسمو بقولنا: اب٤عجم اللٌغوم 

سنة(، كإذا أردنا اب٤ستول الثانوم فنسمو بقولنا: اب٤عجم اللٌغوم 16-12للمستول اب٤توسط)
نشاكل الوسم اب٤رحلي  ،كإذا أردنا أف ب٪مع بينهما أك بينهمسنة(، 19-16للمستول الثانوم )

 آنفا الذكر.                                
                                                           

 .126ص 125ب٤درسية العربية من خلبؿ مقدٌماتها، حسن بٞزة، ب٦لة اللٌسانيات، صاب٤عاجم ا 1
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 الحادي عشر: ىناك قاموس ورقي وآخر إلكتروني، ماذا تفضّلون؟ المحور

 

( قد فضٌلت الورقي، كالبٍ فضٌلت %54نلبحظ أفٌ أكثر من نصف العينة بنسبة )
( بٝعت بينهما في %10(، كفئة من العينة بنسبة)%28ها بػػػ: )الكبَكفٓ قيدرت نسبت

(، كلاشكٌ أفٌ التعامل مع %7كقد امتنع عن الإجابة ) تيار، أم ببْ الورقي كالالكبَكفٓالاخ
ت اب٤علومة، مع ذلك لا نبخس حقٌ الالكبَكفٓ الذم يربح ثبٌ الورقي مريح للعقل كللبصر كيي 

فتح آفاؽ التمعن في اب٤ضموف كالشكل كمعرفة تو ظرفية لا الوقت كيقلٌل من اب١هد، لكن حاجت
 حيثيات البناء اب٤عجمي، كأساليب التعامل مع ب٨تلف البَتيبات الداخلية كاب٣ارجية.

 الثاني عشر: ما الثمن المقترح للقاموس المدرسي؟ المحور

 

إذ دج حسب النسبة البٍ كقعت عليو،  500نلبحظ أفٌ الثمن اب٤ناسب للقاموس ىو 
(، كنسبة قليلة آثرت الثمن %22دج بنسبة ) 750(، كفئة فضٌلت بٜن %64قيدرت بػػ)

 (، كما بقي من التلبميذ عزفوا عن الإجابة.%7دج بنسبة ) 1000اب٤رتفع كىو 
خرل في اب١وانب إذف، بناء على ىذا الاختيار اب٤فضٌل كما توصلنا إليو في المحاكر الأ

نصف السعر تكلفة الصناعة ّٔامش ربٕها؟ لطباعة كالإخراج، ىل يي اب٤تعلٌقة با الصناعية الشكلية

لا توجد إجابة كلاهما إلكترونً ورقً

5 7 19 36

7% 10% 28% 54%

لا توجد إجابة دج: 1000 دج: 750  دج: 500

4 5 15 43

6% 7% 22% 64%
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دج  500نرل العكس إذ لو استعملنا أرخص الوسائل كالنوعية ب١از لنا أف نقيٌد لو سعر: 
صفحة، بنوعية كرؽ صغبّ كلا يتوافق مع اب٤عايبّ التامٌة  700بعدد صفحات لا تتجاكز 

ابية في الصناعة كتصميم جيٌد ككرؽ متوسط، ب٫و كاب١يٌدة، لكن إحاطة كاملة باب١وانب الإبٯ
قد يتجاكز  «اب٤نجد في اللٌغة كالأعلبـ»أك  «اب٤عجم العربي الأساسي»أك  «اب٤عجم الوسيط»

 دج. 1000السعر 
عشر: بعد ىذه الأسئلة، ىل القاموس المدرسي ضروري للتلميذ في  المحور الثالث

 دراستو؟ ولماذا؟

 
( قد أقرٌكا بفضل اب٤عجم اب٤درسي في %87يذ بنسبة تقدٌر )نلبحظ أفٌ معظم التلبم

( فَ يقرٌكا بأبٮيتو ربٗا لا بٲلكونو أصلب، %12اب٤شوار الدراسي، كقليل منهم بنسبة تقدٌر)
 كيبحثوف عن مبررٌات لتفادم اب٤ثلبة.

 
 
 
 
 
 

 

لا توجد إجابة لا نعم

1 8 58

1% 12% 87%
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 التعليل:

 الأسباب 
 

 نعم
 

 الوظيفة
 
معرفة معافٓ الكلمات البٍ يصعب -

 فهمها
ساعد اللٌغوم للتلميذ الأدبي في شرح اب٤-

 اب٤عافٓ
يساعد في معرفة اب٤عافٓ الكلمات -

 الصعبة
 يساعد الفهم كالشرح الكلمات الصعبة-
يساعد التلميذ ب٤عرفة مفردات الكلمة -

 كمعانيها
 فهم كشرح معبُ الكلمة-
مساعد كمرشد كموضٌح كمنبّ ب٤علومات -

 التلميذ
 يساعد على فهم الكلمات كزيادة-

 اب٤عرفة كالثقافة
يساعد على حلٌ التمارين كفهم -

 الكلمات الصعبة كتوضيح الغموض
 مساعد-
 يساعد على الفهم-
 يساعد على الدراسة-
 يساعد على فهم العبارات-
 يساعد على حلٌ الكلمات الصعبة-

37  
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 يساعد في التعببّ-
 ب٤عرفة معبُ الكلمة-
يساعد في تربٝة الكلمات الصعبة -

 نهاكإعطاء أمثلة ع
تسهيل عملية البحث كاب٤عرفة كالوصوؿ -

 إفُ اب٤عبُ
 إبٯاد معافٓ الكلمات كمرادفاتها-
سند الطالب في اللٌغات الأجنبية -

 كالأدبية
معرفة معافٓ الكلمات كشكلها -

 الصحيح
يساعد في إب٪از الواجبات كمراجعة -

 الدركس
 يساعد في فهم الكلمات-
 توضيح اب٤عافٓ اب٤عقدة-
 مساعد-
 د على اب٤فاىيم الدراسيةمساع-
 تسهيل الفهم-
 اب٤ساعد-
 يساعد على الفهم اب١يٌد-
ىو مساعد للتلميذ كيببٌْ لنا عدٌة -

 معلومات فَ نكن نعرفها من قبل.
 البحث عن الكلمات كالاستفادة منها-
شرح اب٤فردات كتسهيلها لكي يتعرٌؼ -
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 عليها الطالب.

 يفيد في مشواره الدراسي- الأىمية
 تسهيل على التلميذل-
 فهم عدد أكبر ب٩كن من اب٤فردات-
 الاستفادة في الدراسة كب٪احو كب٭و فكره-
 بٯب الاستعانة بو-
يفيد اب٤تعلم في التعببّ كالفهم كمعرفة -

 الكلمات
لو فائدة كببّ على تعببّنا كفهم لغتنا -

 العربية
ضركرم لاستيعاب الدركس كفهمها -

بشكل صحيح، فهناؾ كلمات 
لحات في الكتاب اب٤درسي لا كمصط

 بٲكن إبٯاد معناىا.
يوسع مذكرة التلميذ كيسهل عليو -

 الألفاظ الصعبة
 يستنجد بو في الواجبات اب٤نزلية-
 ينمي مستواه كيساعده-
نستفيد منو -بٰتاجو للتحضبّ كاحتوائو-

15  
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 في دراستنا
 نستفيد منو في دراستنا-
 مفيد جدٌا-

 اب٤اىية
 
 
 

ب٫تاجو في كلٌ اب٤واد البٍ بٰتول على ما -
 ندرسها.

 معافٓ الكلمات -
عبارة عن كثائق علمية ككسب -

 اب٤علومات

3  

 

 

 

 

 

 

نلبحظ أفٌ التلميذ في ىذا الاختبار الأخبّ لأبٮية اب٤عجم اب٤درسي في مشوارىم الدراسي 
يف أكثر للمعجم اب٤درسي، بتصن اموف فيو تصوٌر قد تغبّت موازنة مع السؤاؿ الأكؿ الذم يقدٌ 

كظيفة اب٤عجم اب٤درسي  إذ قاـ على ثلبثة مستويات؛ من حيثدقة في تضاعيف التعليل، 
(، ب٫و: اب٤ساعدة على الفهم كالشرح كالتعببّ..، كمن حيث الأبٮية بنسبة %67بنسبة)

(، ب٫و: تزكيد التلميذ باب٤عارؼ كالعلوـ كتدارؾ النقص في اب٤شوار الدراسي...، كمن 27%)
( ، ب٫و: التعريف بٗضامينو، كقد لمحنا ىذا التطٌور في الإجابة من %3بنسبة) حيث اب٤اىية

 خلبؿ ربط اب٤عجم اب٤درسي بالدراسة.
ضٌمَّنة،  استطاع  وؿ: أفٌ بعض الأسئلة منها جزء من الاختباراتإذف، بٲكننا أف نق

ي
اب٤

ستمرٌ العمل اب٤يدافٓ التلميذ أف يغبٌّ من نظرتو للمعجم اب٤درسي كيتفاعل معو أكثر، فماذا لو ا
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على مقاس الفئة اب٤ستهدفة  اتفصيلي اب٨ططنضع باختبارات بٙفيزية، حتما نستطيع أف 
 كاب٤ستول التعليمي.    

 
   

 

 
 
 
 
 
 

نلبحظ أفٌ التعليل في الرفض ينمٌ عن عدـ امتلبكو كمعرفة قيمتو، كالسبب يقع على 
ة الثمن ىظؿ من أجل ملببس كحاجات باثلبثة عناصر؛ العنصر الأكؿ الأسرة البٍ تنفق اب٤ا

كتبخل عن الابن بتوفبّ أبٖس مرجع مساعد في غالب الأحواؿ، كالثافٓ: البرنامج الذم لا  
م أك الأستاذ بٱصٌص مقياسا مرفقا بالأساسيات ييدرٌب على استعماؿ اب٤عجم، كالثالث اب٤علٌ 

أك استعارتو من اب٤كتبة، بإعطاء  الذم لو دكر رئيس في توجيو التلميذ لاقتناء اب٤عجم اب٤درسي
كاجبات منزلية للبحث عنها في اب٤عجم اب٤درسي، كالتنبيو على قيمتو العلمية كاب٢ضارية في اب٢ياة 

 العلمية للتلميذ، كينطبق اب٢اؿ على التخصٌص الأدبي كالعلمي على حدٌ سواء.
 
 
 
 
 

 

 الأسباب 
  لا

 
 نستطيع الدراسة  من دكنو-
 ليس لو أبٮية-
 يوجد أستاذ يشرح لك-

3  

 
 

ضركرم لكن قليل استعمالو، لأنوٌ في الكتابة -
غبّ  كاضحة كليست مفهومة، بٗعبُ شرح غبّ 

نفس اب٤شكلة البٍ ب٪دىا في الكتاب كاضح 
 اب٤درسي.

1  
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 الخاتمة
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 الجانب النظري-أولا

 العربية الوصفية ساتاالدر جم اب٤درسي كفيو، قد تنوعت إفُ ثلبث، الدراسات عن اب٤ع-4
العامٌة قد تناكلت اب٤عجم اب٤درسي أك ما يشاكلو في متنو بتحديد اب٤كونات الشكلية البٍ انبى 

بصاحب اب٤عجم كاب٥دؼ من اب٤عجم كالسنة عليها على النحو ما ب٪ده في اب٤قدٌمة، ب٫و التعريف 
تو كاب٤صادر اعتمد عليها ككيفية البحث فيو كأحيانا ب٪د إيرادا لعدد البٍ أب٪ز فيها، كمادٌ 

صفحاتو، كبعض اب٤ؤلفبْ يضيف تصوره للمعجم كيشبّ إفُ بعض اب٥نٌات لتفاديها. كالدراسات 
العربية اب٤تخصٌصة في صناعة اب٤عجم بصفة عامٌة قليلة، إلٌا أنٌها استوفت البناء الكلٌي كتتبع 

إفُ تدليل الصعوبات ككضعت تصوٌر للتحديات، كجدناىا عند أبٞد  دقائق القضايا كأشار
. في حبْ الدراسات الأجنبية البٍ مثلٌها كتاب «صناعة اب٤عجم اب٢ديث»ب٨تار عمر في كتابو 

 مبادئ اب٤عجمية الفرنسية قد بٝعت ببْ التأريخ كالوصف كالصناعة.
ا من القضايا اب٤عجمية البٍ تتعلٌق الندكات التكونية في صناعة اب٤عجم اب٤درسي كضحت كثبّ -9

باب٤واصفات كالشركط كمعاب١ة اب٤ادٌة كمعايبّىا ككسائل الشرح الأساسية كالثانوية، كعززت ذلك 
بدراسات تطبيقية على اب٤عاجم اب٤درسية اب٤نجزة، ب٩اٌ يساعد اب٤عجمي في كضع منهج متكامل؛ 

 تنظبّا كتطبيقا.
ة في ىذا اب٤يداف، كالذم كجدناه قدٌـ إضافة اجتهادية مبنية ندرة الرسائل الأكادبٲية اب١امعي-1

على مصادر متباينة كاختلف في التناكؿ الوصفي، فواحدة ركزت على اب٤دكنة كالثانية على 
 الاستعماؿ، كاب٤زية اب٤عرفية في التعدٌد الرؤل كاب٤نهج كانفتاح أكسع.

ي كالفئة العمرية كالتقيٌد باب٥دؼ، صناعة اب٤عجم اب٤درسي تشبَط بٙديد اب٤ستول التعليم -1
كتتطلب استحضار اب٤دكنة الأساسية بٗعاب١تها عن طريق قائمة الشيوع حبٌ ب٫صل على الرصيد 
أكثر تداكلا بشكل تراتبي أكلا، كبنفس الشاكلة للمتداكؿ على ألسن الفئة اب٤ستهدفة بٗا يراعي 

ستمدة من ا
ي
ب٤عاجم اب٤درسية البٍ تقبَب من اىتمامو الطابع المحلٌي، ثٌم إرفاقو باب٤فردات اب٤

كمصادر اب٤ساعدة، كىذا قلٌما ب٪ده في اب٤عاجم اب٤درسية اب٤تداكلة البٍ تعتمد أغلبها على 
 اب٤عاجم اب٤وسعة أك معاجم لا تراعي اب٣صوصية البيئية كتفبَؽ مع اب٤بً الدراسي.
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ارجي اب٤ناسب للمعجم اب٤درسي، اب٤عاجم اب٤درسية اب٤تداكلة تبانيت في اختيار البَتيب اب٣-8
فبعضها آثر اب٤نهج اب١ذرم كالبعض الآخر أصرٌ على اب٤نهج النطقي، كاب٤عاب١ة النظرية اختارت 
حلٌ توافقي بٯمع بينهما. كالبَتيب الداخلي من الناحية  كاف اب٢ظٌ في اب٤عاجم اب٤درسية 

ية التعليمية، كمن الناحية اب٤عنوية للبَتيب بالاشبَاؾ كعدـ الالتفات إفُ البَتيب بالتجنيس لأبٮ
 اجتمع على البَتيب اب٤تفق عليو، الذم يتدرج باب٤عبُ من اب٢قيقية إفُ آّاز...

اختلفت اب٤عاجم اب٤درسية في استعماؿ المحدٌدات الدلالية الأساسية كالثانوية، فلب ب٪د كادا  -1
في العناصر اب٤كملة عند انتهاء قد بٝعها كلٌها، بل بشكل جزئي بنسب متفاكتة. كىكذا اب٢اؿ 

من معاب١ة اب٤بً، كيتعلٌق الأمر بفنيات الطباعة كالإخراج كعناصر البٍ تنببِ عليها اب٤قدٌمة 
كاب٤لبحق كالرموز كاب٤ختصرات كبٙديد العنواف اب٤ناسب، فنجد أغلب اب٤عاجم اب٤درسية لا توفِ 

 اىتماـ ّٔا إلاٌ القليل.
 الجانب التطبيقي:-ثانيا

، (%34-%12)تبَاكح ببْ متوسطة إذ لب نتائج العينة في اب٤واد العلمية كالأدبية أغ-4
كترجع الأسباب في فهم الكلمات الصعبة البٍ تتضمٌنها القصائد اب١اىلية كعسرة العمليات، 

 كفي كلببٮا اكتظاظ البرامج التعليمية كضيق الوقت اب٤خصٌص ب٥ا.
القاموس  الدراسية إفُ عدٌة عناصر في مقدٌمتها اب٤لجأ الوحيد للتلميذ في حلٌ مشاكلو -9

كأخذ  (%15)القاموس كالأنبَنت( بنسبة )، كمع كجوده في اختيارات أخرل (%92بنسبة )
 .(%10نسبة )باللٌجوء إفُ الأستاذ 

ب٨تلفة في مقدمتها بٲتلكوف اب٤عجم اب٤درسي بأنواع  (%67)أفٌ أكثر من نصف العينة بنسبة-3
تقريبا في اختيار مفرد كمتعدٌد أم مع معاجم أخرل، ثم اب٤عجم  (%16)سبةاب٤عجم الفرنسي بن

 لبشك (%11-1) ، كبعدىا اب٤عاجم الأخرل بنسب متفرقة تنحصر ببْ(%13)العربي بنسبة
أغلب التلبميذ يدنو من نصف عدد العينة قد رأكا في القاموس ك ، ثنائي أك ثلبثي أك كلٌهم...

 اشرح فيورأكا  الآخر ، كالبعض(%30الصعبة بنسبة) ة لشرح الكلماتأك اب٤عجم مظنٌ 
، كنسبة  ترل أفٌ القاموس %(13)المحتملة بنسبة  الكلمات معافٓ معرفةو كلمات الصعبةلل

 الكلمات معافٓ كمعرفة الصعبة للكلمات للكلمة كشرح الصحيح الشكل يستعمل ب٤عرفة
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 الكلمات للكلمة كشرح يحالصح الشكل معرفة المحتملة، كىناؾ من يستعمل القاموس في
 معرفة) ، ب٫و:%(1) . كبعض الاختيارات الأخرل البٍ فَ تتعدل نسبة%(6)بنسبة  الصعبة
 اب١مل( الصعبة كتركيب الكلمات للكلمة كشرح الصحيح الشكل

، يعرفوف كيف يتعاملوف مع القاموس العلمي كالأدبي صي،معظم التلبميذ في بٚصٌ -4
انتصركا للمنهج النطقي لسهولتو  (%69)لنسبة البٍ تقدٌر بػػكتقبَب من ىذه ا (%79بنسبة)

آثركا اب٤نهج اب١ذرم  (%21)مع اب٣صوصية اب٥جائية للحركؼ، كنسبة  وفي البحث كتلبئم
 معلٌلبْ ذلك بالتمرٌف على النظاـ الاشتقاقي.

، (%54)سبة نب التوضيحيةأكثر من نصف العينة ب٥م فكرة عن طرؽ الشرح أك الوسائل -5
فالنسبة الكببّة البٍ ، ، كاختاركا ب٥ا مقبَحات فردية كمتعدٌدة(%36) تعرفها فئة أخرل بنسبةكلا

آثرت القرآف الكرفٔ كاب٢ديث النبوم الشريف كاب٢كمة، كالنسبة القريبة منها البٍ ( %9تقدر بػػ)
ت البي( اختارت %6)الكرفٔ كاب٢ديث النبوم الشريف، ك( نزعت إفُ القرآف %7تقدر بػػػ: )

الشعرم، بٝلة مأخوذة من نص أدبي، مثل: ركاية أك قصة أك خاطرة، ك جزء من الباقي 
(، فجاءت الإجابات على النحو الآتي: )الآية القرآنية، كاب٢ديث النبوم %2تقاب٠ت نسبة )

الشريف، كاب٤ثل كاب٢كمة(، )الآية القرآنية، كاب٢ديث النبوم الشريف، كالبيت الشعرم(، )مثل 
ب١ملة البسيطة(، )الآية القرآنية كالبيت الشعرم(، )البيت الشعرم كاب٤ثل كاب٢كمة كاب٢كمة كا

كاب١ملة البسيطة(، )الآية القرآنية كاب٢كمة كاب١ملة البسيطة كبٝلة مأخوذة من نص أدبي، مثل: 
آية عت اختياراتها، ب٫و: )تنوٌ  (%1) النسب البٍ بقيت فَ تتعدك  ركاية أك قصة أك خاطرة(.

حديث نبوم شريف، بيت شعرم، مثل، حكمة، بٝلة مأخوذة من نص أدبي، مثل: قرآنية، 
ركاية أك قصة أك خاطرة(، )آية قرآنية، حديث نبوم شريف، بيت شعرم، مثل(، )آية قرآنية، 
حديث نبوم شريف، مثل، بٝلة بسيطة(، كذلك من نفس النسبة ب٪د من اكتفى باختيار 

كعلٌلوا ذلك  البسيطة(، )البيت الشعرم(، )اب٤ثل(،... كاحد، ب٫و: الآية القرآنية(، اب١ملة
 بأسباب تندرج ضمن سياؽ ديبِ كتعليمي كثقافي.

(=)التعريف 4أ-1، كيليها في النسبة )أباب٤رادؼ من التلبميذ فضٌلت الشرح (%13) نسبة-1
(=)التعريف باب٤رادؼ كالتعريف 2أ-1كمثلها )أ (%12)باب٤ردؼ كالتعريف بالعبارة( بنسبة 
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كىناؾ من فضٌل التعريف  ،(%7)( قد حظي بنسبة تقدٌر بػػ2بالضدٌ(، كالتعريف بالضدٌ )أ
ع على كلٌ كلاشكٌ أفٌ التوزٌ  (،5أ-1كنفس النسبة لػػػػػػ)أ (%4)( لوحده بنسبة  4أ) بالعبارة

 الدلالية. عدـ كجود رؤية كاضحة للتلميذ في فهم ىاتو الوسائلعلى اب٣يارات دليل 
كالتعريف  (%60)يذ من ببْ التعريفات؛ التعريف اب٢قيقي أك اب٤نطقي بنسبةفضٌل التلبم-7

 .(%58)ثمٌ التعريف اب٤قوماتي (%51)الاصطلبحي بنسبة 
بكلٌ أنواعها، في  (%91)فضٌل التلميذ استحضار الوسائل البصرية في الشرح بنسبة-8

كحبذكا أف تكوف  (%25بة )(، كأعقبتها الصورة اب٤ركبة بنس%28مقدمتها الصورة اب٤فردة بػػػػ)
 ، معلٌلبْ ذلك بأسباب تدخل في السياؽ اب١مافِ كالتعريفي كالنفسي.(%87)نة بنسبةملوٌ 
(  من التلبميذ %51نسبة )من خلبؿ اختياراتهم، إذ  افطري امعجمي ابٲلك التلبميذ حسٌ -9

كأكثر  ميك،( فضٌلت الغلبؼ الس%45قد آثركا الغلبؼ الغليظ، كبنسبة تقلٌ عنها تقدر بػػ)
%( قد فضٌلت الورؽ الأملس، كتساكت النسبة ببْ الأكراؽ 63) نسبة تقدٌرب من النصف

بنسبة  اختارت اللوف الأبيض الصقيلفقد  أمٌا لونو %(،18اب٣شنة كالسميكة بنسبة )
على  %(9)بػػػػػػػ: (، كالأصفر السكرم %22)بنسبة الأبيض اب٥ادئ  و اللٌوف، يتبع%(67)

 
ي
 ضٌل عند أىل الاختصاص.فرغم أنوٌ اب٤

، %(69جم الوسيط  للمعجم اب٤درسي البٍ تقدٌر بػػػ)اب٢نلبحظ تقدٌـ النسبة في اختيار -10
قدٌرة بػػػػ)

ي
 ( ببْ صغبّ اب٢جم ككببّ اب٢جم،%9كقد تساكت النسبة اب٤

( قد رفضت %34( فضٌلت إدراج مقدٌمة للمعجم اب٤درسي، كنسبة )%49نسبة)-11
اب٤عجمية  بٞلت كثبّا من القضايا مكاقبَاحاته إدراؾ قيمتو من قبل التلبميذ، تواجده ربٗا لعدـ

كليات الأساسية ب٫و: البسملة الأمة في اب٤عجم، تتبلور في في للمقدٌ ق بالبناء الوظيالبٍ تتعلٌ 
ستئناؼ في اب٢ديث عن الفئة اب٤ستهدفة من اب٤عجم كبٙديد اب٤ستول التعليمي، الاكالبَحيب ك 

كأخرل تتعلٌق باب٤بً، ب٫و: كيفية البحث كعدد اب٤داخل البٍ  كدكافع إب٪ازه كأبٮيتو اب٥دؼ منوك 
ق بفريق العمل الذم أشرؼ عليها كالتعريف ّٔم، كلواحق خر يتعلٌ الآ شقٌ ال، ك اب٤عجم نهايتضمٌ 

سلؤّا، كأسباب عن أ ياىا اللٌغويةاب٤قدٌمة من تعريف اللٌغة العربية كدكرىا اب٢ضارم كأىم قضا
 بالبَغيب كالتشويق.نطبع كت
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(، كالذم آثركا %90أغلب التلبميذ فضٌلوا تواجد اب٤لبحق في اب٤عجم اب٤درسي بنسبة ) -12
 (.%9الرفض نسبة قليلة تقدٌر بػػػ)

الاختيار في (، كيليو %27) الريادة بنسبة «قاموس الطالب»اب٤وسوـ بػػ:  قد حاز العنواف-13
القاموس » العنواف ة(، كاب٤رتبة الثالثة في النسب%12بنسبة ) «اب٤عجم اللٌغوم للمستول الثانوم»

، كدؿٌ ىذا على «منجد التلميذ» مثلها للعنواف ثمٌ ، (%7بنسبة ) «اللٌغوم للمستول الثانوم
البٍ تشبّ إفُ اب١دٌ كالاجتهاد على  «الطالب»التطور في تفكبّ اب٤تمدرس؛ إذ يؤثر تسمية 

بٙديد  ب٤أمور التابع الذم لا بٲلك سلطة النقاش، كتنبٌههم إفُاالبٍ تشبّ إفُ  «التلميذ»تسمية 
 اب٤ستول.

( قد فضٌلت الورقي، كالبٍ فضٌلت الكبَكفٓ قيدرت %54أكثر من نصف العينة بنسبة ) -14
تيار، أم ببْ الورقي ( بٝعت بينهما في الاخ%10(، كفئة من العينة بنسبة)%28نسبتها بػػػ: )
 كالالكبَكفٓ.

دج حسب النسبة البٍ كقعت عليو، إذ قيدرت  500ناسب للقاموس ىو الثمن اب٤-15
(، كنسبة قليلة آثرت الثمن اب٤رتفع كىو %22دج بنسبة ) 750(، كفئة فضٌلت بٜن %64بػػ)

 (، كما بقي من التلبميذ عزفوا عن الإجابة.%7دج بنسبة ) 1000
اب٤درسي في اب٤شوار ( قد أقرٌكا بفضل اب٤عجم %87معظم التلبميذ بنسبة تقدٌر ) -16

قد ا بأبٮيتو ربٗا لا بٲلكونو أصلب، كالتعليلبت فَ يقرٌك (%12الدراسي، كقليل منهم بنسبة تقدٌر)
للمعجم اب٤درسي، بتصنيف أكثر  ا تغبّت موازنة مع السؤاؿ الأكؿ الذم يقدموف فيو تصوٌر 

(، ب٫و: %67كظيفة اب٤عجم اب٤درسي بنسبة) حيث ، إذ قاـ على ثلبثة مستويات؛ مندقة
(، ب٫و: تزكيد التلميذ %27اب٤ساعدة على الفهم كالشرح كالتعببّ..، كمن حيث الأبٮية بنسبة )

، ب٫و: (%3باب٤عارؼ كالعلوـ كتدارؾ النقص في اب٤شوار الدراسي...، كمن حيث اب٤اىية بنسبة)
 التعريف بٗضامينو.
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 المَحق الأوّل: الاس تماراث
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 المَحق الأوّل: الاس تماراث

 ير المقبولةملاحظة: اشطب الخانة غ

 المستوى الأوّل: يتضمن بطاقة تمهيدية

 الجنس :المحور الأوّل

 العمر  

 المستوى التعليمي :المحور الثاني

 السنة الثالثة ثانوم        السنة الثانية ثانوم              السنة أكفُ ثانوم

 

 : المستوى التعليمي للوالدينالمحور الثالث

 ابتدائي-أ                                 الأمّ:   -2ابتدائي-الأب:  أ-1

 متوسط -ب                                  متوسط-ب             

 ثانوي -ج            ثانوي-ج       

 جامعي -د   جامعي-د            

 الوالدين ة: وظيفالمحور الرابع

 ......................الأب:...............................-1

 أنثى ذكر



 
326 

 

 الأمّ:.....................................................-2

 : تخصّصخامسالمحور ال

 بٚصصات أخرلآداب كلغات                                    علوـ طبيعة كحياة   

 النتائج السنوية في المواد الأدبية :المحور السادس

 دكف اب٤توسط           متوسط                                                           جيٌد

 النتائج السنوية في المواد العلمية :المحور السابع

 دكف اب٤توسط             متوسط                                                   جيٌد

 مواد الأدبيةنصوص المبرمجة في النوعية ال المحور الثامن:

 سهلة          متوسطة                                                     صعبة الفهم

ماىي المشاكل التي تعترضك في قراءة النصوص الأدبية المبرمجة في  :المحور التاسع
 المقرّر الدراسي؟

.....................................................................................
..................................................................................... 

 ماىي المشاكل التي تعترضك في الموادّ العلمية؟ :المحور العاشر

....................................................................................
.................................................................................... 

 : ىل يشرح لكم الأستاذ كلّ الكلمات في النصّ؟المحور الحادي عشر
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 ؟غير المفهومةالكلمات الصعبة كيف تتعامل مع  :المحور الثاني عشر

.................................................................................... 

 المستوى الثاّني: ثقافتهم المعجمية في الاستعمال
 

 ؟المدرسي: ىل تعرف القاموس لأولالمحور ا

  

 لنا تصوّرك للقاموس المدرسي؟ : قدّمالثانيالمحور  

....................................................................................
.................................................................................... 

 ا؟مدرسيقاموسا : ىل تملك الثالثالمحور  

  

 ؟: ما ىو نوعوالرابع المحور

 معجم عربي-1

 معجم فرنسي-2

 معجم إب٪ليزم-3

 معجم عربي فرنسي أك فرنسي عربي-4

 نعم

 نعم

 لا نعم

 لا

 لا



 
328 

 

 يزم أك إب٪ليزم عربيمعجم عربي إب٪ل-5

 ؟المدرسي قاموسال عملستفيما ت :الخامس المحور

 معرفة الشكل الصحيح للكلمة-1

 شرح الكلمات الصعبة -2

 معرفة معافٓ الكلمات المحتملة-3

 تركيب اب١مل                                            -4 

 ؟قاموس: ىل تعرف كيف تبحث في الالسادس المحور

  

 قاموس؟: ماذا تفضل في ترتيب الكلمات داخل الالسابع المحور

البَتيب الألفبائي حسب جذر الكلمة أك أصلها، مثل: )مًضرىب( في النص نبحث عنو في -1
 )ضرب(، ك)منزعج( في )زعج(. 

البَتيب الألفبائي حسب نطق الكلمة، أم كما ب٪دىا في النص الأدبي، مثل: )كاتب( -2
 رؼ الكاؼ دكف الرجوع إفُ أصلها.نبحث عنها في ح

 إذا كان الجواب الأول أو الثاني فعلّل أسباب اختيارك ؟

....................................................................................

.................................................................................... 
 

 

0 

 لا نعم
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لمستوى الثالث: ثقافتهم المعجمية في طرق الشرح الأساسية ا
 والمساعدة

 
 ؟المدرسي قاموسفي الالكلمات  شرح دك فكرة عن طرق : أ عنالأول المحور

 

 ختيار أكثر من عنصر.ماذا تفضل في شرح الكلمة؟ لك الا :ثانيالمحور ال

 باب٤رادؼ، مثل: ذىب: راح، ب٠بْ: بدين...-1

 ل: اب٣بّ ضدٌ الشرٌ، الصدؽ ضدٌ الكذب...بالضدٌ، مث-2

 باب٤شابو في اللٌوف أك الشكل، مثل: اب٢ليب: ما لو لوف أبيض، اللٌيل: سواد السماء -3

 ...آبق: ىو العبد اب٥ارب من سيٌدهبالعبارة، مثل: اجتهد: حرص على دراستو أك عملو، -4

درٌس: اسم فاعل من درٌس، مًكنسىة:باب٤شتق، مثل: -5
ي
 اسم آلة من كنس اب٤

جادؿبالكلمة اب٤خصٌصة، مثل: -6
ي
 ]اب٤احًل[:فا: اب٣صم اب٤

 :: اختر التعريف الأفضل في شرح الكلمات الآتيةالثالث المحور

 الإبل:-4

 اب١ماؿ كالنٌوؽ -أ

 اب١ماؿ كالنوؽ، مؤنث، لا كاحد لو من لفظو -ب

 نعم لا
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ا سناـ أك سناماف على جنس من حيوانات ب٦بَةٌ من ذكات اب٢فٌ، كببّة الأجساـ، ب٥-ج
ظهرىا، تتحمٌل الظمأ مدٌة طويلة، ينتفع ّٔا في التنقل عبر الصحارم، كمن لبنها ككبرىا 

 كب٢ومها كجلودىا، كىي مؤنث لا كاحد لو من لفظو/ اب١ماؿ كالنوؽ

 )المفكّ(:-2

 آلة تفك ّٔا اب٤سامبّ اللولبية كب٫وىا. ج )مفاؾٌ(. -أ

 للولبية كب٫وىا.آلة تفكٌ ّٔا اب٤سامبّ ا -ب

آلة من اب٤عادف الصلبة، يدكيةٌ ككهربائية، تثبت أك تفكٌ ّٔا البراغي كاب٤سامبّ اللٌولبية، ج:  -ج
 مفكٌات

 ؟: ما ىو التعريف الأحسن في تحديد المفهوم في الأمثلة الآتيةالرابع المحور

 ضرب من الأحذية، طويل الساؽ يبلغ إفُ ب٫و الركبة)تركيبية(الجزمة: -1

حذاء من اب١لد أك اب٤طاط أك النسيج أك البلبستيك أك الفرك يلف القدـ كالساؽ  الجزمة:-6
 كيصل إفُ الفخذ أحيانا.

 حذاء من اب١لد بلب إطار عنقي كلا كعب. الجزمة:-3

 : ما الفرق بين الطائرين من خلال تعريفهما؟ وفيما يتفقان؟الخامس المحور

أفٌ رأسها كعنقها خالياف من الريش كىي في غاية اب١بن  من الطيور اب١وارح إلاٌ  العقاب:-0
 غبّ أنٌها حادة البصر، مؤنثة كقيل تطلق على الذكر كالأنثى.

أعظم جوارح الطبّ خلقا كأشدٌىا قوة كأضخمها ب٨لبا، موصوفة بٕدٌة البصر النسر:  -6
 كبالتحليق في اب١وٌ، كيقاؿ إنوٌ من أطوؿ الطبّ عمرا.
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.....................................................................................
..................................................................................... 

ماذا تفضل في توضيح الكلمة الموجود في القاموس؟ لك الحرية أن  :المحور السادس
 مع ذكر السبب. تختار أكثر من عنصر تراه مناسب

 نية.آية قرآ-0

 حديث نبوي شريف.-6

 بيت شعري-3

 مثل-4

 حكمة.-5

 جملة مأخوذة من نص أدبي، مثل: رواية أو قصة أو خاطرة.-6

 جملة بسيطة.-7

التعليل:.............................................................................
.................................................................................... 

 ىل تفُضّل الصور والرسوم في القاموس المدرسي؟:السابع  المحور

 
 لماذا؟

.................................................................................... 

 نعم لا
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ة مركبة كما ىي موجودة في النصّوص، أي : ىل ترغب أن تكون الصور الثامن المحور
 فيها أكثر من شكل أو مفردة بسيطة؟

.................................................................................... 
تريد أن تكون الصور في القاموس ملونة أو رسوم توضيحية خالية من  :التاسع المحور
 الألوان؟

..................................................................................... 

 المستوى الرابع: ثقافتهم المعجمية في الطباعة والإخراج

 تريد في غلاف القاموس المدرسي أن يكون: :الأول المحور

 

 ماذا تفضّل في نوعية أوراق القاموس المدرسي؟ :الثاني المحور

 

 ؟في القاموس المدرسي للورق مفضّلاالذي تَـرَونوَ ا ىو اللّون م :الثالث المحور

 

 فضّلون ؟أيّ حجم للورق تُ  :رابعالمحور ال

 

 

 غلٌظ سمٌك

 سمٌكة ملساء خشنة

 أبيض لامع أبيض خافت أم غبّ لامع أصفر سكرم

 كببّ اب٢جم متوسط اب٢جم صغبّ
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ترغبون أن يتضمّن القاموس المدرسي مختصرات، مثل: فا: اسم  :الخامس المحور
ن ):(،  )//(،)...(القوسا،«مثال  »الفاعل، ه: مفعول بو، مؤ: مؤنث، وكذلك الرموز: 

 العاديان؟

 

 أ ترغبون أن يفُتتح القاموس المدرسي بمقدّمة؟ :السادس المحور

 

 ما ىي اقتراحاتكم في مضمون مقدّمة القاموس المدرسي؟:السابع المحور

........................................... 

 ما ىو العنوان الذي تقترحونو للقاموس المدرسي؟: الثامن المحور

 لّغوي للمستوى الثانويالمعجم ال-1

 القاموس اللّغوي للمستوى الثانوي.-2

 القاموس المدرسي.-3

 قاموس الطالب.-4

 قاموس التلميذ-5

 منجد التلميذ-6
 القاموس المساعد للتلميذ.-7

 نعم لا

 لا نعم
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يُختَتم القاموس المدرسي بــصور لحيوانات ومتاحف ونقود قديمة ورسوم  :التاسع المحور
 ط، ىل ىي مفيدة؟وأشكال ىندسية وخرائ

 

 حجم القاموس :العاشر المحور

 ا

 : ىناك قاموس ورقي وآخر إلكتروني، ماذا تفضّلون؟الحادي عشر المحور
ا....................................................................................

 ما الثمن المقترح للقاموس المدرسي؟ :الثاني عشر لمحور
 

بعد ىذه الأسئلة، ىل القاموس اب٤درسي ضركرم للتلميذ في دراستو؟  :ثالث عشرالمحور ال
 كب٤اذا؟

 

التعليل:..............................................................................
..... 

 

 

 نعم لا

 صغبّ كسيط كببّ

دج1000 دج 750  دج 500    

 لا نعم
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 كائمة المطادر والمراحع
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 :المصادر 

 المعاجم:-أولا
 العربية:-أ
 
اب١يلبفِ بن اب٢اج بٰبٓ، -بلحسن البليش-، علي بن ىاديةالقاموس اب١ديد للطٌلبب-1

 ـ.1991-ىػ1411، 7اب٤ؤسسة الوطنيٌة للكتػاب، اب١زائر، ط
 قاموس اب٤بتدئبْ، دار البدر للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، اب١زائر.-2
 .ـ2006، 4لبناف، ط-لنٌشر، طرابلسالقاموس اب٤درسي، دار الشٌماؿ للطباعة كا-3
 .ـ2001، 5، ببّكت، طلبب، دار آّافٓب٦افٓ الطٌ -4
صوٌر، جوزيف إ-5

ي
 .لبناف-لياس، دار آّافٓ، ببّكتآّافٓ اب٤

معتمد الطلبب، جرجي شاىبْ عطيٌة، دار الأماف للطباعة كالنشر كالتوزيع، الرباط، -6
 ـ.2008-ق1429

، 2ف، طلبنا-معجم الطاٌلب، جرجاس بٮاٌـ  الشٌويشرم، مكتبة لبناف ناشركف، ببّكت-7
 .ـ1995

معجم الطٌلبب، يوسف شكرم فرحات، مراجعة: ابٲيل يعقوب، دار الكتب العلمية، -8
 .ق1426، 7لبناف، ط-ببّكت

9- ،  .ـ1989اب٤عجم العربي الأساسي، اب٤نظمة العربية للبَبية كالثقافة كالعلوـ
 .ـ1987رٌ، مكتبة لاركس، باريس، اب٤عجم العربي اب٢ديث)لاركس(، خليل اب١-10
ة، اب٤عجم الفلسفي، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، اب٥يئة  العامٌة لشؤكف  اب٤طابع الأب٤بّي-11

 ـ.1983-ىػ1403القاىرة، 
ة كالتٌعليم، اب٤عجم الوجيز، ب٦مع اللٌغة العربية بالقاىرة، طبعة خاصة بوزارة البٌَبي-12

 .ـ 2000-ىػ1421
 ، دت.18لبناف، ط-اب٤شرؽ، ببّكتمنجد الطٌلبب، فؤاد أفراـ  بيستافٓ، دار -13
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 جنبية:الأ-ب

-5 Le Robert des écoles , Le Robert , Paris, 2012 . 

 

 الكتب:-ثانيا

ة ابٙاد كتٌاب العرب، تقنيات التعريف في اب٤عاجم العربية اب٤عاصرة، حلبـ اب١يلبفِ، مطبع-1
 ـ.1999دمشق، 

 .ـ2009، 2القاىرة، ط صناعة اب٤عجم اب٢ديث، أبٞد ب٨تار عمر، عافَ الكتب،-2
-ق1428، 1لبناف، ط-اب٤عاجم اللٌغوية العربية، أبٞد معتوؽ، دار النهضة العربية، ببّكت-3

 .ـ2008
لبناف، -اب٤عجمية العربية ببْ النظرية كالتطبيق، علي قاب٠ي،  مكتبة لبناف ناشرف، ببّكت-4
 .ـ2003، 1ط
 المراجع 

 العربية:-أولا
ية رمضاف النٌجار، دار الوفاء لدنيا الطبٌاعة كالنٌشر، الاسكندرية، أبٕاث لغويةٌ كدلالية، ناد-1
 .ـ2006، 1ط
 .ـ2000-ق1420، 3ر الفكر العربي، طأدب الأطفاؿ علم كفن، أبٞد ب٪يب، دا-2
 .ـ1991-ىػ1411ر العربي، القاىرة، أدب الأطفاؿ)علم كفن(، أبٞد ب٪يب، دار الفك-3
(، ىادم نعماف اب٥يبٍ، اب٥يئة اب٤صرية العامٌة للكتاب، أدب الأطفاؿ)فلسفتو، فنونو، كسائطو-4

 دار الشٌؤكف اليثقافية، بغداد. -القاىرة
أسس الصياغة اب٤عجمية في كشاؼ اصطلبحات الفنوف، ب٧مد القطيطي، دار جرير للنٌشر -5

 ـ.2010-ىػ1431، 1الأردف، ط كالتٌوزيع، عماف،
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، 1لكتب، القاىرة، طب٧مد صلبح، عافَ ا الاستشهاد في اب٤عجم اللغوم التاربٱي، مصطفى-
 .150ـ، ص2012

الدٌراسات  الألفاظ اللٌغويةٌ)خصائصها ك أنواعها(، عبد اب٢ميد حسن، معهد البحوث ك-6
 ـ.1971العربية، 

بناء مكنٌز عربي في ب٦اؿ علم اللٌغة) اب٤نهج كالتٌطبيق(، ب٧مد فتحي فهمي عبود، الدٌار -7
 ـ.2005أبريل-ىػ1425، صفر1ىرة،طقااب٤صريةٌ اللٌبنانيٌة، ل
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1initiation à la lexicologie française(de la néologie aux 
dictionnaires, François Gaudin-Louis Guespin, p16-p59. 
 

 :المقالات 

اب٘اىات متعلٌمي اللٌغة العربية غبّ الناٌطقبْ ّٔا ب٫و استعماؿ اب٤عجم، أبٞد بػن ب٧مد -1
ٌـ القرل لعلوـ الشٌريعة ك اللٌغة العربية ك آدأّا، جالنٌ   .ىػ1427، 38، ع18شواف، ب٦لة أ
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 الملدّمة

الدراساث  غن المؼجم  الباب الأول:.

  المدري وفَِ )هلد وتحََي(
 اًفطي الأول: الدراسة اًؼامّة والخاضّة

 اًؼربَة-بأ 

 الدراساث اًوضفِة المفذوحة ػلى جمَع المس خوياث-بأولا

  مؼاجم الأًفاظ(-وشأأت المؼاجم اًؼربَة وثعورُا)مؼجم المؼاني-1

ة وظرق حرثُبها، بأحمد بن غبد الله اًباثليالمؼا-2  جم اٌَغوً

ثعور المؼجم اًؼربّ)من معَع اًلرن اًخاسع غشر حتى ػام -3

 م)دراسة تحََي هلد(، حكمت وشلي1951

 ض زكي كاسمالمؼجم اًؼربّ، ريا-4

 المؼجماث اًؼربَة)دراسة منهجَة(، محمد ػلي غبد اًىريم اًرّدًني-5

 اٌَغّة ومؼاجمِا في المىذباث اًؼربَة، غبد اٌَعَّف ضوفي-6

 المؼجم اًؼربّ)وشأأثَ وثعورٍ(، حسين هطار-7

ة اًؼربَة، بأحمد مؼخوق-8  المؼاجم اٌَغّوً

 الأحٌبَة-ة

 الدراساث المخخطّطة في ضياػة المؼجم-ثاهَا

 َمؼجم المدريٌاًفطي اًثاني: اًيدواث المخطّطة 

َة اًخىوًًِة حول المؼجم المدري: -بأولا اًيدوت الأولى: اًيدوت الدوً

َاث ضياغخَ  ً ؼة ًومي -2بالجامؼة الجزائر  الميؼلد مادّثَ وب بوزرً
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 ًياٍر  11و 11

  اًبحر الأوّل: مواضفاث المؼجم المدري ًعاُر مِلة

اًبحر اًثاني: وظَفة المؼاجم المدرس َة ٌَخؼَيم الأساي ًؼبد اًغني بأبو 

 اًؼزم

اًبحر اًثاًر: من كضايا المادت في المؼجم المدري في ضوء بؼظ 

  ئدت، غبد اٌَعَف غبَداًخجارة المؼجمَة اًرا

 اًبحر اًرابع: مادت المؼجم المدري بين المأأمول واًواكع، ضوهَا بكال

 اًبحر الخامس: المؼاجم المدرس َة من خلال ملدماتها لحسن حمزت

ة في المؼجم  اًبحر اًسادس: المطعَح اًؼَمي والأًفاظ الحضارً

  المدري، غبد اًيور جمَؼي

 اًبحر اًسابع: مضمون المؼجم المدري ومواضفاثَ، غبد اًرزاق غبَد

ف في المؼجم المدري، هريمة بوعمرت   اًبحر اًثامن: اًخؼرً

المَخلى اًثاّمن ٌَلاموس َة حول بًِة اًيصّ اًلاموي، من -ثاهَا

ر اٌَغّة اًؼربَة، الميؼلد ثيظيم مرنز  اًبحر اًؼَمي واًخلني ًخعوٍ

      م2111هوفمبر  28و 27بالجزائر، ًومي: 

ا ػلى المخؼلّّ، ضوهَال بكال-1  اًبحر الأول: احتهاداث المحدزين وب ثارُ

اًبحر اًثاني: وظَفة  اًطور اًخوضَحَة في المؼاجم المدرس َة، هريمة -2

  بوعمرت

  اًبحر اًثاًر: اًوسم في المؼجم المدري، سلام بزي حمزت-3

  اًرسائي الأكاديمَة الجامؼَة-اًفطي اًثاًّر

َف والاس خؼمال -بأولا اًرسالة الأولى: المؼجم المدري بين اًخأأً

ػداد: اًعاًبة: سَيمة بن )دراسة وضفِة تح  ََََة مِداهَة(، ا 

شراف: د.ظاُر مِلة، خامؼة الجزائر ، اًس ية الجامؼَة 2مدور، ا 



 
350 

 

 م2115/2116

  الجاهب اًيظري-1

 الجاهب اًخعبَلي-2

رسالة ماحس خير: المؼجم اٌَغّوي ٌَعفي المتمدرس في اًعور -ثاهَا

اًثاني)دراسة مؼجمَة ودلاًَة في ملرّر اًلراءت(، محمد بن رمضان 

شراف: د. ُشام خالدي ، كسم اٌَغّة اًؼربَة وب دابها، كلَة ، ا 

  م2113ثَمسان، -خامؼة بأبّ بىر بَلاًد اث،ال داة واٌَغّ

 الجاهب اًيظري-1

 الجاهب اًخعبَلي-2

اًباة اًثاّني: ضياػة المؼجم المدري ٌَمس خوى 

 اًثاّهوي
اًفطي الأوّل: المبادئ الأوًَّة في ضياػة المؼجم المرحلي 

  ٌَمس خوى اًثاّهوي

  ما كبي ضياػة المؼجم-بأولا

  المدوهة-ثاهَا

ة-ثاًثا  مس خوياتها اٌَغّوً

 اًفطي اًثاّني: المنهج

  اخذَار المداخي وتحدًد اًترثُب-بأولا

المحدّداث الدلاًَة الأساس َة)وظائف المؼجم( في المؼجم -ثاهَا

 المدري

ف الاسمياً -1  خؼرً
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ف بالمرادف -بأ   اًخؼّرً

ف باًضدّ -ة  اًخؼّرً

ف بالاش خلاق-ج  اًخؼّرً

ف باًكلمة المخطّطة-د   اًخؼّرً

ف باًؼبارت-ه  اًخؼرً

ف الميعلي-2   (Définition logique)اًخؼّرً

ف الحلِلي)-بأ    ( بأو بالاحذواءRéelاًخؼّرً

ف المطعَحي)-ة   (TERMINOLOGIQUEاًخؼّرً

ف ا-ج         (Définitionstructural) ًبيوياًخؼرً

ة في المؼجم المدري-ثاًثا  المحدّداث اًشكلَة بأو اًثاهوً

  اًوسائي اٌَفّظَة )الأمثلة اًخوضَحَة(-1

  (Exemple Contexteقي)المثال اًس َا-بأ 

  (Citationاًشاُد اًخوضَحي)-2

 Les( بأو )illustrationاًوسائي اًبصرًة )اًشواُد اًطورًة()-ة

Exemple formels)  

 اًفطي اًثاًر: اًعّباػة والا خراج

 اًغلاف-بأولا

 اًورق-ثاهَا

يدسة اًطّفحاث-ثاًثا  اًىذابة ػلى اًورق وُ

 الملاحق-رابؼا

 اًرموز والمخخصراث-خامسا

 ملدّمة المؼجم-سادسا

 اًؼيوان-سابؼا
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س خبِاهَة ػلى واكع اًباة اًثاًر: دراسة ا

اًطياػة والاس خؼمال لدى اًخلامِذ في 

 المس خوى اًثاهوي
ظار اًؼَية وهوغِا وحجمِا-بأولا  تحدًد ا 

 اًوكت-ثاهَا

 اناثبأدواث جمع اًبَ-ثاًثا

 المس خوى الأوّل: ًخضمن بعاكة تمَِدًة؛ فحواُا

الأوّل: الجًس ورالمح  

  ياًثاني: المس خوى اًخؼَيم ورالمح

  اًثاًر: المس خوى اًخؼَيمي ٌَوالدٍن ورالمح

  اًرابع: وظَفة اًوالدٍن ورالمح

 

ة في المواد الأدبَةالخامس: اًيخا ورالمح   ئج اًس يوً

ة في المواد اًؼَمَة ورالمح   اًسادس: اًيخائج اًس يوً

  في المواد الأدبَة اًسابع: هوغَة اًيطوص المبرمجة ورالمح

  كم الأس خاذ كّل اًكلماث في اًيصّ؟: ُي ٌشرح ًثامناً  ورالمح

  : هَف ثخؼامي مع اًكلماث اًطؼبة غير المفِومةخاسعاً  ورالمح

  المس خوى اًثاّني: زلافتهم المؼجمَة في الاس خؼمال
 س َا؟الأول: ُي تملك كاموسا مدر   ورالمح

  اًثاني: ما ُو هوػَ؟ ورالمح
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  اًثاًر: فيما جس خؼمي اًلاموس المدري؟ ورالمح

 اًرابع: ُي ثؼرف هَف ثبحر في اًلاموس؟  ورالمح

الخامس: ماذا ثفضي في حرثُب اًكلماث داخي اًلاموس؟  ورالمح

ذا كان الجواة الأول بأو اًثاني فؼَيّ بأس باة اخذَارك؟  ا 

المس خوى اًثاًر: زلافتهم المؼجمَة في ظرق 

     اًشرح الأساس َةوالمساػدت

الأول: بأ غيدك فىرت غن ظرق شرح  اًكلماث في اًلاموس  ورالمح

 المدري؟

اًثاني: ماذا ثفضي في شرح اًكلمة؟ لك الاخذَار بأنثر من  ورالمح

 غيصر

ف الأفضي في شرح اًكلماث ال تي  ورالمح  اًثاًر: اختر اًخؼرً

ف الأحسن في تحدًد المفِوم في  الجدول  اًرابع: ما ُو اًخؼرً

  الأمثلة ال ثَة؟

ف الأفضي في تحدًد مفِوم  الخامس: ورالمح ما ُو اًخؼرً

 «الجزمة»

فِما؟ وفيما  المحور اًسادس ما اًفرق بين اًعائرٍن من خلال ثؼرً

 ًخفلان؟

 : ُي ثفُضّي اًطور واًرسوم في اًلاموس المدري؟بعاًسا ورالمح

: ُي حرغب بأن حىون اًطورت مرهبة نما هي موحودت ثامناً  ورالمح

  اًيطوص اًلرائَة في

د بأن حىون اًطور في اًلاموس خاسعاً  ورالمح مَوهة بأو رسوم : حرً
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 ثوضَحَة خاًَة من الأًوان؟

 المس خوى اًرابع: زلافتهم المؼجمَة في اًعباػة والا خراج
د في غلاف اًلاموس المدري بأن ٍىونور المح  الأول: حرً

 فضّي في هوغَة بأوراق اًلاموس المدري؟اًثاني: ماذا ث ورالمح

اًثاًر: ما ُو اٌَوّن الذي حرََوهََ مفضّلا ٌَورق في  ورالمح

 رياًلاموس المد

 اًرابع: بأيّ حجم ٌَورق ثفُضَّون ؟ ورالمح

الخامس: حرغبون بأن ًخضمّن اًلاموس المدري مخخصراث،  ورالمح

مثي: فا: اسم اًفاػي، ه: مفؼول بَ، مؤ: مؤهر، ونذلك اًرموز: 

 ،):(،  )//(،)...(اًلوسان اًؼاديان؟«مثال » 

 ن بأن ًفُذخح اًلاموس المدري بملدّمة؟اًسادس: بأ حرغبو ورالمح

اًسابع: ما هي اكتراحاحكم في مضمون ملدّمة اًلاموس  ورالمح

  المدري؟

اًثامن: يُُخَتم اًلاموس المدري بــطور لحَواناث ومذاحف  ورالمح

 وهلود كديمة ورسوم وبأشكال ُيدس َة وخرائط، ُي هي مفِدت؟

 اًلاموس حجم: اًخاسع ورالمح

 اًؼاشر: ما ُو اًؼيوان المياسب ٌَمؼجم؟ ورالمح

ًىتروني، ماذا  يالحاد ورالمح غشر: ُياك كاموس ورقي وب خر ا 

 ثفضَّون؟

 اًثاني غشر: ما اٍثمن الملترح ٌَلاموس المدري؟ ورالمح

اًثاًر غشر: بؼد ُذٍ الأس ئلة، ُي اًلاموس المدري  ورالمح
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 ضروري ٌَخَمَذ في دراس خَ؟ ولماذا؟

 الخاتمة
 الجاهب اًيظّري-بأولا

 الجاهب اًخعبَلي-ثاهَا

 الملاحق
 المَحق الأوّل: الاس تماراث

 فِرس المطادر والمراحع

 الموضوػاث فِرس
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 المَخص:

َمؼاجم دراسة وضفِة ٌ تهاٌَمؼجم المدري ٌَمس خوى اًثاهوي، ملدّم اثدٌاول الأظروحة ثطوّر

بخحدًد المس خوى  المدرس َة الميجزت واًخؼََق ػلى مميزاتها ضمن المخعط المرحلي في الا نجاز، الذي ًفُذخح 

لى اخذَار اًترثُب الداخلي اواًِدف وملدار حجم  ة، منها ا  لمؼجم، ثّم اس خحضار المدوهة ومس خوياتها اٌَغّوً

ت، وىنهيي بفٌَاث اًعباػة والا خراج اًتي ثخضمّن والخارجي وبأهواع المحدّداث الدلاًَة الأساس َة والمساػد

يدسة اًطفحاث والملاحق والملدّمة وثلَِد اًؼيوان، ُذا كلَّ هؤند ضرورثَ باس خبِان  اًغلاف واًورق وُ

 ٌَخلامِذ ُذا المس خوى لمؼرفة مدى ثعابق اًشقّ اًيظري مع رغباتهم.

 .ضف، الاس خبِاناًكلماث المفاثَح: المؼجم المدري، المس خوى اًثاهوي، اًو 

Résumé: 

       Faire face à la perception de la thèse du lexique scolaire de niveau 

secondaire, l'introduction base étude descriptive des dictionnaires scolaires 

terminé et commenter les avantages du progrès prévus dans la réalisation, ce qui 

ouvre de déterminer le niveau et la cible et la quantité de volume du dictionnaire, 

puis évoquer le code et les niveaux linguistiques, y compris la sélection 

d'arrangement interne et externe et les types de déterminants sémantique une 

assistance de base et terminer l'impression et de sortie qui comprend la 

couverture, le papier, les pages techniques et les suppléments fournis en limitant 

le titre, tout ce questionnaire de stress pour les élèves la nécessité de ce niveau 

pour voir comment le match de premier ordre théorique avec leurs souhaits. 

Mots clés :Dictionnaire scolaire, niveau secondaire, la description, le 

questionnaire 

Abstract: 

         The thesis deals with the concept of the secondary school dictionary. The 

thesis presents a descriptive study of the completed textbooks and the 

commentaries on their characteristics within the stage of the achievement. It 

opens by specifying the level, the target and the size of the dictionary. , Finishing 

the printing and output techniques that include the cover, paper, page geometry, 

appendixes, introduction and title restriction, all of which confirm the necessity of 

a questionnaire for the students at this level to see how the theoretical part 

matches their wishes. 

Keywords: School dictionary, secondary level, the description, the questionnaire 

 


