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 إهداء
 سجؼتها كافية غعفيا أ هت يا غعف امنسم..

 حين حرديم املسلٌت حرحي امغمد ػلى اجساع بساح الجسم

 وثووذ لمراثب امعفل الذي نهم من أ مو كساوة الدىر

 حاسة ثذوقراشد فلا يضاىيم 

لى روحم أ ذرف الآىات وأ بوح بامفلد الذي أ رداني حتى امفتات  ا 

 مويت ناظري بامساػات الدكات لا أ هت ىنا ولا ناظرك يووح بامبسلٌت

آت بم  ميخم ننت اميوم وميت امغد أ

لا اهؼكاس مخلك الذبذبات من ظيب ال غراق وامسجايا  ما أ نا اميوم ا 

 ميوم ميخو انتمل.. وننت اميوم..ظاف ذهراك ينحر اموجد ميت حرفي انتمل.. وننت ا

 ميت بسمخم ىنا...حزاحم المرايا وثدق امساح غرٌَةً..

لى روح جدتي أ زف امخحايا غبت غن محياي ومثلك ذهراه لا يغب..  ا 

 كل كدر بكتاب وخير كدري أ ن حبيت بولاك..

 أ ىديم أ حرفي امتي ننت جزػة مغياب تمكنم من وموجها وسبر أ ركانها وفم رموزىا

 ثذوبين ومؼا بها وبؼبليا...مكنم 
لا برحمة من رحيم امرحلٌت..  لك عملً وجهدي وػومي وما أ نا اميوم ا 

 والحمد الله حمدا ثتم بو امنؼلٌت..

 وشكرا لله ػدد ما مكان وما س يكون..

 

 ماؿ نسرين*آ*



 

 

 شكر  
ومو بحوو نخكم كللٌتي امبس يعات مكم مني مسم امخحايا وأ ظيب المنى جزيتم خير الجزية خيرا وأ در 

 شق تمرة:

امعلاب بالا يجاب ناحتة  أ مي ػلى ثئُدَ تحيكين ال رض ينبوػا جشرق الآفاق هبهاىا وثغرد هواغط

 امسٌؼَفَ في غَرم كل من غاص فيو وبات ػال نهم المصل غال

ن أ فل بكت امسلٌوات وعم امسراب حتى أ ردى امكون بلا مون.. ومثلك الماس  يبزغ مرة وا 

 أ بي يا بابا من زبردج يشد من ال زر يا شمؼة صداىا الذوبان في سبيل حلٌنا وهبراسا

جيال لا ثنضب مداىا مدى المدى..نوؼلم سدد خعانا وشؼلة ػ  لم مل 

لى صراظي المس خليم في امبحث مشرفي لي كل امشرف أ   شرافم ا   ...ن حظيت با 

 ننت امؼلٌد امرصين ظبت مجوسا بم..

لى أ مي أ بي  خوتي جميؼاا  لى أ فراد ػائوتي..وا   .. ا 

لى ػائوتي امثاهية امغرباء ال كرباء من بالمحن كاهوا الدواء وبامصؼاب فتخو   الحديد حتى ذاب..ا 

لى كل من ػومني حرفا فصرت بو اميوم مهدا..  ا 

لى ال س خاذ ب   شكرا جزيلا.. لويمشيري امناصح المغدق بامؼلم امامشكر موصول ا 

س خاذة سؼيدي منال المؼينة  المبين.بامؼلم  والمسددة وامسخية جزيل امشكر أ زفو مل 

 بحضرحكم يا خير مباس.أ دق الاجراس نولامات ونومؼادن ميس امكل مباس جشرفت 

لى امؼائلة الجامؼية مكم مني جزيل امشكر وملياسا ملوله صل الله ػويو وسلم: من لا  ا 

 .شكرا جزيلا يشكر امناس لا يشكر الله..

 

آ *       *ينمال وسر أ
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من  كينصر، مدرئ النسمات يعز برتٛتو من يشاءبسم الله الرتٛن الرحيم رافع الدرجات ك 

بالعنر  النريم الصىي   ات١زجاتٟر  العفر ، ـ عل  هو ات١صفى  السر  ات١ننوفيشاء كالصلبة كالسلب
 الأمتُ الرتٛة ات١هداة من جرت مراسم التحقيق عل  يده إعجازا ت٤ققا أما بعد=

التواصل  فبنهجو تتىتح رؤل، لئبانة عن كل مراد يراـيعد نشاط التعبتَ الشىوم مىتاح ات١ناؿ ل
يو( بعد غوص بُ البنية كيوارم إسقاهات يدركها ات١قصود )ات١رسل إل، كالتىاعل بتُ مرسل يىضي

يلبت كتتبادر مع. يىهم مقاصد ذلك النلبـف العميقة الم غىل بالتعبتَ تتبلور كجهات نظر كتتىتح ت٥خ
ات٠لد عنها، كتعذر عليو نقلها فسدت اللغة التعبتَية ذلك النقص كقامت بنقلو كصورة لغوية، تبدم 

 بتَ الشىوم كصورة لغوية تلقائياكالتي ينسجها التع، لات الشعورية الثابتة بُ الإنسافت٥تلف ات٢ا
لأمر بُ التوفيق بتُ ما ىو يعجز عن احتواء بعض ات١واقف كيلتبس عليو ا فأحيانا حتى العقل )الدماغ(

 ت٭تومكىنا ينتقل ات١عر  للتعبتَ بالمجاز حتى  ; نىسي كما ىو كجداني كيصعب عليو ترتٚتو لرسائل لغوية
 التواصل التىاعلية بتُ الأفراد أداة للئفصاح كالإبانة يػختَوخ  منها إت٧اح عملية ذلك العجز. فالتعبتَ

كيثتَ الآخر كيصبو بنل  ،كيصل مقصده الذم ينشده عر مقاـ مقاؿ حتى ت٭سن كلبـ ات١ركيزتو لنل 
تعلم اللغة العربية ت٨و مالتعبتَ من ات١هارات التي تدفع هلبقة بتعبتَه عما يثتَ كجدانو، كيشغل عقلو ف

كيف يعر ، سيؤكؿ إلى الاكتساب، كالتعلم أكثر فأكثر فلو كاف ينتسب معجما لغويا ثريا كلم  يعرؼ  
ىي ات١عضلة التي لا تنىك تٖوـ بالتلبميذ بُ ات١رحلة الابتدائية كتضمر تبلورىم كىذه ، الضعف لغويا

الىنرم كنظرا للشأف البالغ ات٠ف  الذم ينتنف موضوع التعبتَ ارتأينا أف نسلط الضوء عل  أحد 
باعتباره النشاط  كالبحث عبتَ الشىوم كاتٗذناه ت٣الا للتنقيبفركعو فاختًنا البحث بُ ت٣اؿ الت

كحصنا منيعا يساىم بُ تنوين شخصية ات١تعلم كتنمية ، يمي الأكثر استعمالا بتُ ات١علم كات١تعلم التعل
كونو ت٣الا لو استمرارية بُ حياة الانساف ثبت النظم ات١عرفية بُ ذىنو  كنشاها ي لقائيةكالإقدراتو الىنرية 

بُ هياتو كسر  ما  نا الغَورخ كانفلبقا من ىذه ات١عفيات التي تنم عن كعينا بأت٫ية ىذا المجاؿ، شغى
 ينتنىو من مبادئ تؤصل لو.
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كأىم الدكافع التي فتحت السبيل لنا للبحث بُ ىذا ات١وضوع ىي= ملبحظتنا للعجز الذم 
يواجو التلبميذ بُ التعبتَ شىاىة، كت٢ذا الأمر أبعاد تدؿ عل  أف متن تعليمهم بُ ىذه ات١ادة أرضيتها 

كما أف ىذا المجاؿ جذبنا لنوننا ،  لىادحة التي تلق  عل  مسامعناكما ت٩ر خلدنا الأخفاء ا  .ىشة
م من الوقوع بُ نىس الفىرات نركـ الإفادة تْلوؿ ناجعة علها تنوف مرت٫ا يقي ت٣اؿ التعبتَ الشىو 

نلة عليو كت٢ذا جاء موضوع تْثنا ات١وسوـ "أثر التعبتَ الشىوم بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١رحلة شات١
 الابتدائية".

 كمن ىذا الباب تبادرت لي ت٣موعة من التساؤلات فحواىا ما يلي=
 ؟ ىو نشاط التعبتَ الشىوم كما ىي انعناساتو بُ تعلم اللغة العربية ما

ما ىي مضامتُ التعبتَ الشىوم ككيف من شأنها الدفع تٔتعلم اللغة العربية ت٨و الاكتساب بُ ات١رحلة 
 مدلكما الابتدائية؟ ات١رحلة ت التي تٕعل من التعبتَ الشىوم مقياسا فعالا بُ ما ىي الآلياالابتدائية؟ 

  ؟تٕاكب التلبميذ مع مادة التعبتَ الشىوم
ت٢م؟ من اللغة العربية من خلبؿ تعليم التعبتَ الشىوم للتلبميذ ات١عرفية  ةصيلكيف ىي اتٟ

 الشىوم؟تعبتَ التلبميذ للتٯنن ت٣ابهة الصعوبات التي تواجو ت٦ارسة  ككيف
كعل  ىذا الأساس قمنا بتىصيل تْثنا ت١دخل كثلبثة فصوؿ، فصلتُ نظريتُ، كالثالث 

، كالذم تفرقنا فيو إلى كأنواعو = التعبتَ الشىومػتفبيقي، كخات٘ة، فناف الىصل الأكؿ معنونا ب
 مقومات نشاط التعبتَ الشىوم كقد جاء تٖت تٜسة مباحث كىي=

اىية التعبتَ الشىهي، لغة كاصفلبحا، أنواع التعبتَ الشىهي كمهاراتو، ت٘هيد، مىهوـ التعبتَ، م
 هرؽ تدريس التعبتَ الشىهي، أىداؼ تدريس التعبتَ الشىوم   ت٣الات التعبتَ الشىوم=  

م أدرجناه تٖت أربعة مباحث = أت٫ية اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية كالذػكفصل ثاف معنوف ب   
ف باللغة العربية كمنانتها، التعريف بات١رحلة الابتدائية، أىداؼ تدريس اللغة العربية ت٘هيد، تعريكىي= 

 بُ ات١رحلة الابتدائية، عوائق كمشنلبت تعلم اللغة العربية بُ ىذه ت١رحلة. 
 كفيما تٮص الىصل الثالث فقد عنوناه تٖت إهار= الدراسة ات١يدانية تٓمسة مباحث=
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 منهج الدراسة، عينة الدراسة، استبياف، بسط كتٖليل البيانات، النتائج.                                  
كما أننا اعتمدنا بُ تْثنا ىذا عل  ت٣موعة من ات١صادر كات١راجع التي مثلت لنا زادا من 

بة شافية لإشنالية تْثنا الركافد ات١عرفية الغزيرة التي كانت مشعلنا بُ الستَ بُ تْثنا كالتوصل لأجو 
 نذكر منها=

كاللغة العربية ، )صابّ بلعيد( ، تقنيات التعبتَ(هرؽ تدريس اللغة العربية )لعلي أتٛد مذكور
، عبدك كبدكم فريد( كالتعبتَ )لساميكفن النتابة ، رماف(يل زايد كت٤مد صلبح خل )فهد مهارة كفن

 كاللغة كالتواصل )لعبد اتٞليل مرتاض(.
  ما سبق فإف هبيعة موضوعنا تستلزـ استخداـ ات١نهج الوصىي الذم يقوـ عل  آلية كبناء عل

، ثنا كاصىتُ نشاط التعبتَ الشىومالتحليل كالاستنباط كفرز الظواىر اللغوية التي تخقوّـ موضوع تْ
بها بُ سر   انناستعربية، أما أداة التحليل فقد كهرؽ كأىداؼ تدريسو ككاشىتُ ت١اىية اللغة الع

 كتىنيك نتائج الاستبيانات التي كزعت عل  ات١علمتُ كالتلبميذ.
كما لابد أف نشتَ إلى الصعوبات التي كاجهتنا بُ عقبات تْثنا، كات١تمحورة أساسا بُ ضيق 
الوقت كأف مدير ات١درسة التي انتقيتها فرش البساط بالعراقيل فثبط تٛاسي فعدت ككتبت هلبا آخر 

لتعلمية باللسانيات اكات١راجع ما جعلتٍ أخوض البحث بُ كل النتب التي ت٢ا علبقة كقلة ات١صادر 
 .الإلقاءكفن كعلم النىس كالنمو اللغوم 

كقد سبقتتٍ تٚلة من الدراسات بُ تناكؿ نىس الفرح الذم خضتو بُ ت٣اؿ البحث كىي 
جا كالتعبتَ الشىوم باللغة ت٣ملة بالشنل التالي= تعليمية التعبتَ الشىوم بُ التحصيل الدراسي ت٪وذ
 .الابتدائيةالعربية كدكر التعبتَ الشىوم بُ تنمية القدرات اللغوية لدل تلبميذ ات١رحلة 

كبعوف  ماـ إلا بعوف الله سبحانو كتعالىلنل أجل كتاب كما كاف كتابي ىذا أف ينتب لو الت
 .هبت ت٣لسا بك أستاذم الىاضل اتٞيلبلي الذم أخصو بالشنر اتٞزيل ةمشربُ د. بوعافي
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 : أعوام(5من الولادة حتى )الطفل عند  النمو اللغوي(0
منتملة عند الإنساف بل يتدرج بُ  نوةاللغة شأنها شأف كل ما يوجد بُ ىذه اتٟياة لا تولد عخ       

التعرؼ عليها، كبُ اكتسابها فالفىل أكؿ ما يفأ اتٟياة يصرخ كتلك ترتٚة منو للآخر أف بإمنانو 
النفق، كىذه اللغة الوحيدة التي استفاع من خلبت٢ا إرساؿ رسالتو، كمع ت٪و الفىل ات١تواصل يرنو لنل 

أسهل الأصوات التي يستفيع تقليدىا حسب ما تسمح ما يسمعو، كبُ بادئ الأمر ينحو ت٨و ت٤اكاة 
                                        لو بو بنيتو الىيزيولوجية فيبدأ بنفق الأصوات الشىوية كنضرب لذلك مثل= ات١يم كالباء.                                            

 النمو اللغوم عند الفىل= 
ية بُ تأصيلها ت١صفلح النمو فهذا ابن منظور بُ معجمو لساف العرب يىصل فيو تتباين ات١عاجم العرب 

                   1«.ت٪يا ك ت٪يا ك ت٪اء= زاد ككثر النماء، الزيادة، ت٪  ينمي ت٪ي» عل  النحو التالي= 
كسوادا، ت٪ا ات٠ضاب ينمو ت٪وا إذا زاد تٛرة » كت٧د ات٠ليل بن أتٛد الىراىيدم يعرؼ النمو فيقوؿ=  

  2«.كت٪يت فلبنا بُ اتٟسب أم رفعتو، فانتم  بُ حسبو
 نستخلص من كلب التعريىتُ أف معتٌ النمو يصب بُ معتٌ كاحد ألا كىو النماء كالزيادة.     
 التعريف الاصطلاحي للنمو اللغوي:(0
 سيد ت٤مود يرل أنو= واب فلاللباحثتُ حوؿ النمو اللغوم فهذا كردت تعاريف عدة      
 ذلك اتٞانب من النمو الإنساني الذم يتمثل بُ ت٪و النلبـ،  كما يقاس بعدد ات١ىردات كنوعها »

 .     3«هوؿ اتٞملة، كقواعد اللغة، كات١هارات اللغوية
                                 

 .6:7-6:6، ص7، ط47، ج5008ابن منظور، لساف العرب، مادة ت٪ي، دار صادر بتَكت،  -1
ات٠ليل بن أتٛد الىراىيدم, معجم العتُ, ترتيب كتٖقيق عبد اتٟميد ىنداكم, -ات٠ليل بن أتٛد الىراىيدم، العتُ، مادة ت٪ي، -2

 , 4ص, ط-, مادة ت٪و،  د6, المجلد الثاني, ج5006-4757لبناف, -دار النتب العلمية, بتَكت
ل أهىاؿ اتٟضانة, رسالة ماجستتَ, كلية التًبية, جامعة الإمارات الفواب سيد ت٤مود، أثر اللعب التمثيلي بُ النمو اللغوم لد -3

 .                                                                                                                          5ص  >;>4العربية ات١تحدة, العتُ
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حيث يقولوف أنو= ستَ تٛد الله كإنصاؼ كامل منصور كسار عل  نىس ات١نواؿ بُ الفرح حيدر م     
جديدة لم  كاستعماؿ كلمات كألىاظ كالقدرة عل  توليد ات١ىردات، عملية اكتساب النلبـ كتفوره،»

كإدراؾ ات١عاني كزيادة مىردات الفىل كقدرتو عل  التواصل اللغوم مع يسبق للفىل تٖصيلها ، 
           1«.الآخرين
إف اللغة قدرة ذىنية )عل  ما سبق ىناؾ حقائق تسرم كفقها عملية اكتساب اللغة كىي=  بناء     

تٔا فيها ات١عاني كالألىاظ كالأصوات كالقواعد التي تنظمها كت٘ننها  ،تقوـ عل  ت٣موعة معارؼ لغوية
من التوليد كالنمو بُ ذىن الناهقتُ باللغة، تتيح لو إنتاج عبارات تسمح لو بالتواصل مع ات١تنلمتُ 

مع الإنساف كلو بلغتو كما ت٘ننو من فهم مضامتُ ما ينتجونو من كلبـ كإف ىذه ات١قدرة تولد 
  2.(كتلقيها الاستعداد الىفرم لاكتسابها

مو اللغوم يرتبط الن)كينهج نهجو حامد عبد السلبـ ىاركف ك آخركف حيث يركف أف= 
 3.(اتٞهاز العصبي كثراء البيئة الاجتماعيةبالذكاء كسلبمة 

 نسجتها القدرة كعل  ىذا الصعيد نستشف أف تعلم اللغة قرين بىعل النلبـ كات١عارؼ التي       
الذىنية السليمة عند الىرد العاقل كالقابعة بُ الدفع بو للبستزادة كالاكتساب ات١ستمر للمحصوؿ 

عن إقامة تواصل مع المحيفتُ بو، كإف الإنساف  يو اتٟاؿ، ما يسىرضاللغوم كتوليد كلبـ حسب ما يقت
 .اللغوم ات٠اصتْنم السليقة مىفور عل  التعلم كمع توالي ات٠ر ات ينمو معجمو 

 
 

                                 
 .;5, د.ط, د.ت, ص64حيدر مستَ تٛد الله كإنصاؼ كامل منصور, ت٣لة البحوث التًبوية كالنىسية, العدد -1
 -.60, د.ط, ص5006ينظر عبد اتٟميد سليماف , سينولوجية اللغة كالفىل, دار الىنر العربي, القاىرة,  2
 .>56, د.ط, ص:500ىاؿ, دار ات١ستَة, عماف, , ات١ىاىيم اللغوية عند الأه آخركف ينظر حامد عبد السلبـ ىاركف ك -3

 *لغة الأمومة= ىي اللغة التي تناغي بها الأـ هىلها كيستجيب ت٢ا بتنراره نىس ات١ناغاة مثلب تنرار حرؼ العتُ.
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 مراحل النمو اللغوي:                                         (0 
مراحل النمو اللغوم كبُ كل مرحلة من ات١راحل يصبو الفىل أكثر لتعلم لغتو أكثر  تتعدد        

                      كيغوص بُ معات١ها شرىا يهىو للئت١اـ بنل مسم  للؤشياء يىتقر كىي ت٣ملة عل  النحو الآبٌ=                                         
                                حتى سن عامين()من الولادة مرحلة المناغاة:  -0  
كعقليا  كت٪وه جسمياتعتر  الأعواـ الأكلى من عمر الفىل مرحلة أساس بُ بناء جسور شخصو     

ركح الاكتشاؼ فيتساءؿ  كتندفع لديوىده العر ات يتبلور ت٪وه اللغوم  كنىسيا كاجتماعيا كلغويا، فىي
لا  ت١عرفة مسميات الأمور كالفىل الرضيع عل  سبيل اتٟصر عن كل ما ت٭يط بو كيصبح لديو تٛاس

كمنو ت٩رج تٔغزل فحواىا أف الفىل تٯر بتدرجات بُ تعلم لغتو فتَل  كيصرخ،ينفق بسلبسة بل يناغي 
 الباحث صابّ بلعيد أف=

لغة الأمومة ىي أكؿ ما يتعلم بُ تٟظة لا كعي شأنو شأف أم بشرم فهو ت٣رد من أم تىنتَ لغوم »
يدكر بُ ذىنو الىتي لأف ات١سميات تسبق الأتٝاء كليس العنس كت١ا كانت الأشياء تسبق النلمات 

 عليو أف  دائما فإف ركعة القرآف تتجل  بُ قولو تعالى "كعلم آدـ الأتٝاء كلها "لأف الإنساف ت٤نوـ
 .1«يتعامل قبل أم شيء مع الأشياء التي يراىا كيصفدـ بها قبل اضفراره إلى أفعاؿ ت٣ردة

كمنو ت٩رج تٔغزل فحواىا أف الفىل ينوف خاؿ الوفاض من أم قدرة لغوية تدفع بو للتعبتَ عن  
ىي لغة و لتي تقابلالأشياء كمسمياتها التي أهلقها المجتمع عليها كتعارؼ عليها، كما أف اللغة الأكلى ا

أمو فيفلق العناف لنىسو لنسب أكر  قدر من اللغة كت٘ننو من ذلك ملنة السمع كالقدرة العقلية التي 
 تىتح أجهزة الاستشعار لالتقاط كل لىظ للغة.                                         

 ص اللغة بُ مرحلة الفىولة تٯنن دراسة خصائ»كىذا ما ذىب إليو الباحث زكريا إتٝاعيل بُ قولو= 
 

                                 
-، بن عننوفينظر صابّ بلعيد ، اللغة العرية آلياتها الأساسية كقضاياىا الراىنة، ديواف ات١فبوعات اتٞامعية، الساحة ات١ركزية-1

 .;47اتٞزائر، د.ت د.ط، ص
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                                                                                .1«عل  أنها منتسبة
كمن مظاىر تفور النمو اللغوم فهمها كاستخدامها كربفها مع بعضها البعض بُ تٚل ذات معتٌ »

ها تتفلب إدراؾ علبقة بتُ الأشياء ك داخل كفهم لغة الأهىاؿ كالنبار كالإجابة غن الأسئلة التي
 2.«كإنشاء تٚل كاملة

 كتٯر النمو اللغوم ىنا ب=           
 ثالثمن العام ال الثالث:مرحلة الجمل القصيرة في العام - 0

ىذه ات١رحلة بقصر تٚلها كنفقها نفقا كاملب، كىذا ما يؤكده الباحث علي أتٛد مذكور بُ  تتسم
العاـ الثالث تنوف اتٞمل مىيدة بسيفة، تتنوف من ثلبث أك أربع كلمات سليمة من  بُ» قولو=

 3«.الناحية الوظيىية أم أنها تؤدم ات١عتٌ رغم أنها لا تنوف صحيحة من ناحية النمو اللغوم
كمنو يصل الفىل بُ ىذه ات١رحلة لنفق النلمات كاملة كيستفيع من خلبؿ تنظيمها تشنيل تٚل  

 عتٌ ت٬عل أفراد بيئة ات١رسل إليهم تٚلو كرسالة يستجيبوف لو برد بىعل.                                                          مىيدة تؤدم م
مرحلة النمو ات١متدة ما بتُ الرابعة »كيرل بعض الدارستُ من علماء النىس كعلماء التًبية أف= 

الفىل كتفورىا فىيها تنبتٍ الأسس الأكلى كالسادسة من العمر مرحلة حرجة بُ ت٪و شخصية 
للشخصية كتقاـ فيها إمنانات كبتَة للتعلم إذا استغلت استغلبلا فعالا كىدافا فالفىل يلعب ، كبُ 
 الآف نىسو يتعلم كينمو، إنها بعبارة أخرل مرحلة ت٘ثل نقفة ...البدء بُ التنوين كالتشنيل الثقابُ 

 
 

                                 
 .5;مصر، د.ط، ص-زكريا إتٝاعيل، هرؽ تدريس اللغة العربية، دار ات١عرفة اتٞامعية، السويس- 1

،د.ط، :5000ينظر، حامد عبد السلبـ ىاركف كآخركف، ات١ىاىيم اللغوية عند الأهىاؿ، دار ات١ستَة، عماف، -2
 .574ك570ص

 .84.85، د.ط، ص:500، هرؽ تدريس اللغة العربية، دار ات١ستَة، عماف، علي أتٛد مدكور- 3
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 . 1«للفىل كات١عربُ
                   من العام الثالث إلى العام السادس مبكرة:ال لة الطفولةمرح- 3

فتًة الفىولة ات١بنرة تبدأ »كالفىل أف= بها سينولوجية اللغة ترل الباحثة فتيحة كوكوس بُ كتا   
بها هىل ما قبل  بنهاية العاـ الثاني من حياة الفىل لتستمر حتى العاـ السادس كىي ات١رحلة التي تٯر

مرحلة الفىولة ات١بنرة ) =، كيتضارب معو بُ الرأم حامد سلبـ ىاركف كآخركف كيركف أف 2«ات١درسة
، إذف رحلة ت٤اكلات الفىل بُ التعبتَ عن نىسو تبدأ مند 3(السادستبدأ من العاـ الثالث إلى العاـ 

. فالفىل 4(إنو بإمناننا ت٨ن المحيفتُ بالفىل مساعدتو للتعبتَ بشتى الفرؽ)اللحظات الأكلى ت١يلبده ك
بُ أكلى خفواتو لاكتشاؼ لغتو تْاجة ماسة للئعانة، حتى يظىر باللبنات التي تصبو بو لتنوين رصيد 

كذلك ت٬ب عل  الآباء »بو ت٬عل ربط أكاصل التواصل أمرا سات٨ا مع الناهقتُ بلغتو، لغوم خاص 
 ت٬نبوا الفىل  كات١ربتُ مساعدة الفىل عل  أف تٯر بات١ستول الأكؿ بفريقة هبيعية...كت٬ب عليهم أف

 ىل من لك عن هريق توفتَ كسائل التعبتَ بات١ستويتُ الأكؿ كالثاني لني يعر  الفذبات١ستول الثالث ك 
                                                                      5.«خلبت٢ا نىسو

                                 
 .6، د.ط، ص;500سنوات، 9ك8مديرية التعليم الأساسي كاللجنة الوهنية للمناىج، منهاج التًبية التحضتَية أهىاؿ بُ سن -1
 .49، د.ط، ص;500فتيحة كوكوس، سينولوجية هىل ما قبل ات١درسة، ديواف ات١فبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، -2
 .570ينظر حامد عبد السلبـ ىاركف، ات١ىاىيم اللغوية عند الأهىاؿ، ص-3
-ينظر صابّ بلعيد، اللغة العربية آلياتها الأساسية كقضاياىا الراىنة، ديواف ات١فبوعات اتٞامعية، الساحة ات١ركزية، بن عننوف-4

 .;47ت، د.ت ، ص-اتٞزائر، د
 لفبيعي الذم يتعلم فيو الفىل اللغة بفريقة هبيعية.ات١ستول الأكؿ= ىو ات١ستول ا*
 ات١ستول الثاني = يقصد بو ات١ستول الإبداعي ات٠لبؽ كىو أرق  ات١ستويات للتعبتَ عن النىس.*
 ات١ستول الثالث= كىو ات١ستول الذم يىقد فيو الىرد القدرة عل  التعبتَ عن نىسو بالأسلوب الفبيعي كيعرؼ بات١ستول ات١رضي.*
 .474مواىب إبراىيم عياد بتقسيم ىذه ات١ستويات بُ كتابو النشاط التعبتَم لفىل ما قبل ات١درسة، ص قاـ

 .476مواىب إبراىيم عياد، النشاط التعبتَم لفىل ما قبل ات١درسة، منشأة ات١عارؼ، الإسنندرية، د.ط، د.ت، ص-5
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كيلبحظ أف » ،ت١ستمر كيبق  بُ تبلور مستمركينتسب الفىل لغتو عل  مر أعوامو كت٪وه ا   
ففرم، أما اللغة التي يصب فيها النلبـ فمنتسبة كمن مفالب النمو اللغوم بُ  الاستعداد للنلبـ

حامد كيرل الباحث  .«ىذه ات١رحلة تعلم عدد من النلمات تٔا بُ ذلك لغة النلبـ كلغة الاشارات
 حديثهم أكثر من الأهىاؿ بُ البداية يستخدموف الأتٝاء بُ »عبد السلبـ ىاركف كآخركف أف= 

يصلوف إلى مرحلة القدرة عل   كبعد ذلكبٍ بالتدرج يزداد استخدامهم للؤفعاؿ، فعاؿ استخدامهم للؤ
 1.«تصل بتُ منونات اتٞمل بعضها ببعضاستخداـ أدكات الربط التي 

الغريزم  كحب استفلبعوالنظريات التًبوية اتٟديثة جل اىتمامها تٔلبحظات الفىل  كلذلك صبت 
                 .          كالاكتشاؼ للتجريبكميلو 
الفىل ينسق أفعالو كي ينشئ صورا إتٚالية كيعتمد فيها »يرل الباحث جابر السيد أف= ك      

حوؿ الإدراؾ ات١باشر للؤشياء كتٕميع  استخداـ بعدين أك أكثر حتى ينظم أفناره العقلية كت٣اؿ تصوره
                        2.«اأجزائه

إذف فالفىل عن هريق ربفو للصور مع الأحداث التي تسايره بُ حياتو ينشأ بُ ذىنو تٔا يسم     
الربط  بتُ الأحداث بسلسلة يدؿ كل عنصر من عناصرىا عل  علبقتو بالعنصر الآخر من تلك 

ما ينظم ت٪و الذكاء ىي نىس  »اتٟلقة  ات١نسجمة التي تؤدم إلى الإدراؾ، كيرل جاف بياجيو أف= 
عمليات التي تٖدد الشنل العاـ للئنساف، كيؤكد عل  ما أتٝاه تٔستويات الىهم أك تٔراحل التفور ال

 3.«ات١عربُ عند الأفراد حيث ت٭اكؿ اقتىاء انتقاؿ الإنساف  من مرحلة معرفية لأخرل 
                                 

 . 569،صحامد عبد السلبـ ىاركف كآخركف، ات١ىاىيم اللغوية عند الأهىاؿ -1
 .9، د.ط، ص5045جابر السيد، التعليم كالتعلم عند الفىل، دار التعليم اتٞامعي، الإسنندرية، - 2
 .5علي راجع  بركات ، نظرية بياجيو البنائية بُ النمو ات١عربُ، قسم علم النىس، جامعة أـ القرل، ص-3
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 لإنساف من خلبؿ إقامة ات١وازنة بتُ الأشياء كالأحداث أف يىهم العالم بدقةا » كيرل أيضا أف=
                                                                                    1.«ن حولو كحسبو ىده مبادئ التعلممتناىية م

                                                           كالآبٌ=  كعليو فجاف بياجيو بُ نظريتو يعرج ت١بادئ التعلم كالنمو لغويا ت٣ملة  
 الإنساف ينتقل من مرحلة تفور معربُ إلى أخرل.                        -4
يىهم العالم بدقة متناىية من  كالأحداث أفيستفيع الإنساف من خلبؿ إقامة ات١وازنة بتُ الأشياء -5 

                     حولو.                             
 ىنية الىعالة.              عند الإنساف مقتًف بالنشاهات الذ ت٪و الذكاء-6
الركائز ات١تينة التي تغذم الازدىار ات١عربُ عند الأفراد تتجل  من خلبؿ تعلم الإنساف بُ مرحلة -7 

 أكثر شأكا من سابقتها.           كانتقالو لأخرلمعينة 
من حولو ليصل بإدراكو  كما يوجدننو من إقامة عملية فرز انتقالية بتُ ما ت٬رم تفور الإنساف تٯ-8

 يدريها.                                     كت٣ريات لات٬رم فيها من أحداث  كسر  مابيئتو  كفك أغوارت١رحلة الىهم 
ي مرحلة اتٞمل ات١رحلة الثانية ى»كيذلل بُ نىس النسق الباحث علي أتٛد مدكور مىندا أف=  

زاء الناملة بُ العاـ الرابع كتتنوف اتٞمل من أربع أك ست كلمات كتتميز بأنها تٚل مىيدة تامة الأج
     2.«أكثر تعقيدا كدقة بُ التعبتَ

ن خلبؿ تنظيمها إذف بُ ىذه ات١رحلة يصل الفىل لنفق النلمات كاملة ك يستفيع م   
 »  .تشنيل تٚل مىيدة تؤدم معتٌ ت٬عل أفراد بيئتو ات١رسل إليهم تٚلو كرسالة يستجيبوف لو برد فعل

بصىة عامة أف يىهم لغة الأفراد المحيفتُ بو خاصة الأـ، قبل أف يستفيع التعبتَ عما  كيستفيع الرضيع
كىنذا ينوف المحصوؿ اللغوم من النلمات التي يىهمها أكر  بنثتَ  صحيحا،يدكر بعقلو تعبتَا لغويا 

                                 
 .5ات١رجع نىسو، ص-1
 .;56، ص.، قسم علم النىس، جامعة أـ القرلعلي راجع  بركات ، نظرية بياجيو البنائية بُ النمو ات١عربُ -2
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كيتنوف  ، إف توفر كل ذلك كىيل بنجاح عملية النمو اللغوم1«قهامن ت٤صولو للنلمات التي ينف
 .كالاستمراراللغوم من ركائز تشد كصالو بأكتاد معارفية تتيح لو التفور  النمو

 اللغوي: النمومعايير -4 
فتَل  ستمرارالنمو اللغوم من لركائز تشد كصالو بأكتاد معارفية تتيح لو التفور كالا يتنوف       

 حامد عبد السلبـ ىاركف كآخركف أف النمو اللغوم يتناكؿ معايتَ كما يلي=                              
                مهارات الاتصاؿ.                                                            -4»
 القدرة عل  التبليغ.                                                 -5 
 القدرة عل  هرح الأسئلة. -6 
 القدرة عل  الربط بتُ ات١علومات.-7 
 القدرة عل  إتباع التعليمات كإعفائها. -8 
                                                                     كصف النشاهات.     عل  القدرة-9
                                            2.«القدرة عل  التعبتَ عن اتٟاجات-:
                             المرحلة التحضيرية:  -3
حياتو فنل احتناؾ للفىل يتم إرساء اللبنات الأكلى للنمو اللغوم عند الفىل بُ أعوامو الأكلى من   

كيىية تعاهيهم مع بعضهم البعض اتٞذب بتُ الأفراد ك رؤيتو للمعاملبت كالشد ك بواقعو كمنوناتو ك 
نتائج البحوث جاتو حيث بينت احتيا كيعر  عن كيتواصل بهانىس لغاتهم  كيهىو لتَددت٬علو ت٭اكيهم 

كعل  ، ككيىا كتفورا كماالأهىاؿ الذين استىادكا من خدمات التًبية التحضتَية ىم أسرع ت٪وا »أف= 
 .3«بُ اكتساب أدكات التعلم الأساسيةالصعيد تٕعل التًبية التحضتَية الأهىاؿ أقدر من غتَىم  ىذا

                                 
 .576كآخركف، ات١ىاىيم اللغوية عند الأهىاؿ، ص حامد عبد السلبـ ىاركف-1
 .6، ص، ات١ىاىيم اللغوية عند الأهىاؿكآخركف حامد عبد السلبـ ىاركف -2
 .6سنوات, ص9ك8مديرية التعليم الأساسي كاللجنة الوهنية للمناىج, منهاج التًبية التحضتَية أهىاؿ سن  -3
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الناحية ات١عرفية غتَىم من  منكاكتسابا إذف الأهىاؿ ات١لتحقوف بالتًبية التحضتَية أكفر تعلما 
 كحب الاهلبعللنهل كالاستزادة أكثر عل مرحلة ات١تمدرس الشغف ساريا كالتىاعلية مع الآخرين كتٕ

فإف ىذا النشاط اللغوم النبتَ، »حسب رأم الباحث علي أتٛد مدكور=  سيتلىنو لننلنل ما 
 الابتدائية تقوـ بُ أساسها عل  التحاقو بات١درسةكىذه الثركة اللغوية التي يتمتع بها الفىل السوم عند 

الأهىاؿ إف النمو حد كبتَ ت٪و اللغة العربية لدل  الألىاظ كاللهجات العامية تلك التي تعوؽ إلى
ىذا ما يىتقده الفىل موذج اللغوم أك القدكة اللغوية ك اللغوم الصحيح ت٭تاج إلى ما تٯنن تسميتو الن

 .                                                                        1«اللغة العامية الفاغية التي تٖوهوين بتُ اللغة العربية الىصح .. ك لتباالعربي الذم يعاني من شدة ا
إف احتواء النمو اللغوم لعناصر مؤسسة عل  كل ما من شأنو الدفع بتنمية تعلم اللغة يؤدم لا ت٤الة 

 النمو لا ضَرك أف ينوف الشرخ بعيد ات٠ف  بتُ أكؿ مرحلة بُافد ات١تشعبة ك أكر  قدر من الرك  لنسب
كط ات١قارنة غتَ متنافئة أساسا بتُ مرحلة اكتمات٢ا ك ىذه إشنالية لا حل ت٢ا فشر اللغوم للفىل ك 

ىذا يعود بالأساس لعوامل عدة كاتٟالة الىيزيولوجية للفىل ك العوامل الفبيعية التي تتدخل بُ ت٪و ك 
 فىل لغويا.ال
 
 
 
 
 
 
 

                             
                                 

 .85علي أتٛد مدكور, هرائق تدريس اللغة العربية, ص-1



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 : امفصل ال ول

 امخؼبير امشفوي وأ هواػو
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 لغة واصطلاحا.
 التعبير الشفهي ومهاراتو. أنواع-3
 طرق تدريس التعبير الشفهي. -4
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                                                                                            تمهيد:
احتواء غايتها الىضل  تبتٍ ما يراـ ك ، يةجعبة لغو  كالأحاسيس بُرتساـ للؤفنار التعبتَ إ  

 كتبادؿ الآراء كجهات النظر كصقلها ضمن إهار لغوم تْت يهىو بها ت٨و إحداث تىاعل بتُ البشر
كالاستقباؿ التي تٖدث بتُ ، من خلبؿ عملية البعث كتٕديده تلقائيااللغوم  كإثراء الرصيد بينهم
،  اكتساب إلى جانب أنها كسيلة غايتها التواصلالأحرل أنها عملية استزادة ك ك  .إليو كات١رسل ات١رسل

اكؿ كل كلقد تن .نقفة التقاءه التعبتَ كالأفنار معلماكسر التقوقع فهي تٕعل من أجندة كل العقوؿ 
، نريةيتو الىكحسب مقصده ككفقا لأيديولوج من كجهة نظره العلمية كعرفو كلباحث ىذا ات١وضوع 
كدفع كبعث عل  الغوص أكثر فيو ، اؿ ككل تْث حولو ىو فائدة ت٪اءىذا المجكحننتو اللغوية بُ 

 حدكد.حولو حتى تظهر كل ركافده كتنتمل  للتمحيص
 (ماىية التعبير:  0  
 لغة: -0  

 عَر »= عر يتناكؿ ات٠ليل مصفلح التعبتَ بُ معجمو كت٬رده من كل زيادة كيأخذه بُ جذره   
إذا عي من حجتو كعر ت عنو تعبتَا  ..ىا يعر ىا عر ا كعبارة= إذ فسرىاكعر   تعبتَا،يعر  الرؤيا 

  1.«= الاعتبار ت١ا مض فتنلمت بها عنو. كالعر ة
عر = عر  الرؤيا يعر ىا عر ا كعبارة  كعر ىا فسرىا  »كما ت٧د بتُ جنبات لساف العرب أيضا=   

 .;7اؿ آية. سورة يوسف 2{«إف كنتم للرؤيا تعر كف}كأخر  تٔا يؤكؿ إليو أمرىا كبُ التنزيل العزيز= 
 

                                 
-4757لبناف، -ترتيب كتٖقيق عبد اتٟميد ىنداكم، دار النتب العلمية، بتَكتات٠ليل بن أتٛد الىراىيدم، معجم العتُ,  -1

5006 
 .7;، ص4المجلد الثاني، ط 
 .4776، ص7، ط5008لبناف، -ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت- 2
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 اصطلاحا:    ماىية التعبير -0

 كضع الدارسوف تعاريف عدة للتعبتَ اقتفىت من بينها ما يلي=           
شر كأداة من أدكات التعبتَ كسيلة من كسائل التىاىم بتُ الب»الباحث فهد خليل زايد أف=  يرل 

بو، أنو عملية تنىيس عن ىذه الأفنار كات١شاعر كتصوير ت١ا ت٭س  عرض مقاصدىم كأفنارىم، كما
  1.« توصيلو إلى القارئ أك السامعبُ كيرغب
كرىا الإبانة عن ات١قاصد التي يرموىا ات١رء كمنو نستشف أف التعبتَ أداة تواصل بتُ الأفراد د   

كيرغب بُ نقلها للآخر إما منتوبة أك شىهية إذا ىي حسب رأم الباحث علي عباس أمتَ= 
 .2«لمو عما بُ نىسو من أفنار كأغراضإفصاح الإنساف بلسانو أك ق»

بإحدل النىس من أفنار كمشاعر  عما بُالإفصاح » ىو= التعريف فالتعبتَ بناء عل  ىذاك   
 .3«صوصا باللىظ المحادثة أك النتابةالفرؽ كخ
بأنو امتلبؾ القدرة عل  »بتَ مسرفا بُ البحث حولو قائلب= كت٧د فهد خليل زايد يعرؼ التع  

نقل الىنرة أك الإحساس الذم يعتمل بُ الذىن أك الصدر إلى السامع،  كقد يتم ذلك شىويا أك  
                                      .4«كتابيا عل  كفق مقتضيات اتٟاؿ

ا درس التعبتَ بُ ذاتو كأمّ »أيضا يتفرؽ للتعبتَ مذللب عليو= كما ت٧د الباحث صابّ بلعيد   
فهو يسع  إلى اكتساب ات١تعلم النسق اللغوم كمساعدتو عل  استضماره عن هريق بنيات لغوية، 

ات ت٪فية تٖتاج إلى ات١مارسة كما أف درس درس التعبتَ تٯد ات١تعلم تٔا يعوزه بُ المحادثة عن هريق بني
                                 

 .474، ص5009اف الاردف فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ات١هارة كالصعوبة، دار اليازكرم العلمية، عم- 1
 .;;5، ص94>4، يد ط، عن عبد القادر 5048علي عباس أمتَ، تنمية الأداء التعبتَم كات١يل للقراءة، عماف، دار الأياـ، -2
  .good coter dictionnaire of éducation page 116ات١رجع نىسو عن -3
 .6، د.ت، صت٤مد بوزكاكم، دركس التعبتَ النتابي، دار ىومة للنشر، د.ط- 4
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التعبتَ تٯد ات١تعلم تٔا يعوزه بُ المحادثة عن هريق بنيات ت٪فية تٖتاج إلى ات١مارسة كما أف درس التعبتَ 
 .1«عنصر بُ هبيعتو ركائز من الدركس التي تسمو باللغة كت٩دـ أركانها

ع كيىية استنباط ات١عاني كتأليىها معلم يعرؼ بو   وى»د ات٢اشمي التعبتَ قائلب= كعرؼ أتٛ  
...كالناتب تٮوض بُ كل ات١باحث التعبتَ عنها بلىظ لائق ات١قاـ،  كىو مستمد من تٚيع العلوـ
                                                                                2.«كيعتمد الإنشاء بُ كل ات١عارؼ

 تعريف ثلبثة عناصر أساسية=                             تٯنن أف نستخلص من ىذا ال  
كيىية استنباط ات١عاني كتأليىها.                                                                            -
 القدرة عل  التعبتَ بأسلوب سليم.                                             –
 هرؽ أبواب ات١عارؼ البشرية.   القدرة عل -

كيعرؼ التعبتَ بانو امتلبؾ القدرة »لب لغوم اها بُ قبثإذا التعبتَ العلم بنيىية الاتياف بات١عاني ك  
 عل  نقل القدرة كالاحساس الذم يعتمد بُ الذىن حتى يتم ذلك شىويا اك كتابيا كفق مقتضيات

ت٘رير افناره كمشاعره التي تنوف ت٤تبسو بُ داخلو نساف بالسليقة ت٣بوؿ بالىفرة عل  الإف 3» اتٟاؿ 
فيزاكجها باللغة فتصبح لغة معر ة ت٤مولة تٔعاني دالة تؤدم غرضا ت٤ددا كقد تنوف ىذه الرسالة 

        ت٥فوها برسم اليد اك منفوقة حسب ما يتفلب بو حاؿ الانساف حينها.
 

                                 
 .;47صابّ بلعيد، تقنيات التعبتَ، ت٥ر  ات١مارسات اللغوية بُ اتٞزائر، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك ، د.ت، د.ط، ص -1
 ، د ت ، د ط ،:4سلسلة من قضايا التًبية التعبتَ بتُ الفموح كالواقع، ات١ركز الوهتٍ للوثائق التًيوية ملف رقم  -2
 . هبعة الثالثة ، د ص. 9>>4سن شحاتة، دار ات١ستَة اللبنانية ، القاىرة، بعد النظرية كالتفبيق، ح 
، ص 4، عماف، ط5048-4769_ فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف، اللغة العربية مهارة كفن، دار الاعمار العلمي 3

456. 
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 التعبير الشفوي:                                                                             ماىية(0
 مفهوم التعبير الشفوي لغة:                                                               -0 

م كمنهم من اختلف الصرفيوف العرب بُ تٖديد أصوؿ ىذه اللىظة فمنهم من يقوؿ شىو         
يقوؿ بأنها شىهي ككاف ت٢م بُ ذلك آراء كمذاىب نذكر منها= يقوؿ ات٠ليل بن أتٛد الىراىيدم بُ 

شىا كل شيء= حده كحرفو كتٚعو أشىاء كأيضا من لىظ الشىوم مشتق من الىعل شىو= » معجمو=
قالوا= شىهات، = الشىاه كإذا ثلثوا شىيهة كاتٞمع الىعل شىو الشىة، حذفت منها ات٢اء، كتصغتَىا=

بالنلبـ كات١شافهة  ىائها،حذؼ  بسنوات، كنقصانهالأنهم شبهوىا  كشىوات، ات٢اء أقيس كالواك أعم
                                      1. «ات١واجهة من فيك إلى فيو

كت٧د ابن منظور أيضا يتعرض بُ معجمو ت١ادة شىو كبدا جليا لي أف اللىظ حافظ عل  معناه   
زح عنو رغم تعاقب الألسن بُ تداكلو ك بقي ات١صفلح ت٤افظا عل  ت٪فيتو التي استقصاىا كلم ين

القدماء كاستعملوىا فعليا كضمنوىا بُ معاتٚهم ككتبهم فاللىظ بُ ت٤مولو يرمي ت٨و معتٌ النلبـ 
 بات١شافهة مباشرة كالتواصل مباشرة مع ات١راد إيصاؿ الرسالة لو كمن البديهي أف يستخدـ الفرؼ

لتي تتفلب تٗريج الأصوات عن هريق الىم فتصبح مسموعة اات١تحدث الشىاىة بُ ىذه العمليات 
                                                          عند ات١رسل إليو كمىهومة.                      

كجدت مادة شىو مشركحة كالآبٌ= شىو= الشىتاف من الانساف= هبقا الىم الواحدة شىة   
 .«بات٢اء،منقوصة لاـ الىعل كلامها ىاء، كالشىة أصلها شىهة لأف تصغتَىا شىيهة كاتٞمع شىاه 

كزعم قوـ أف الناقص من الشىة كاك لأنو يقاؿ بُ اتٞمع شىوات قاؿ ابن برم رتٛو الله= ات١عركؼ بُ 
الشىة قالوا شىهات كشىوات، كات٢اء أقيس كالواك  ع شىو شىاه.. بٍ تٚع عل  ىذ الليث= إذا ثلثواتٚ

                                 
، 4757لبناف  -النتاب العلمية، بتَكت_ات٠ليل بن أتٛد الىراىيدم، ترتيب كتٖقيق عبد اتٟميد ات٢نداكم، معجم العتُ، دار 4

 .678-677، ص4ؤط5، مادة 5، المجلد الثاني ، ج5006
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أعم، لأنهم شبهوىا بالسنوات كنقصانها حذؼ ىائها... ات١شافهة ات١خاهبة كات١يم شىوية، كشىهية 
 .  1«جها من الشىة ليس للساف فيها عمللأف ت٥ر 
اىيدم كتعريف ابن منظور فالتعبتَ الشىوم بُ جوىره استنادا لتعريف ات٠ليل بن أتٛد الىر    

من الىي إلى الىي، كات١شافهة ىي ات١خاهبة من فم متحدث لىم متلق كنستخلص  ةنات١لبسيقوـ عل  
مقيدة ك شىو تٝاعية أعم، كمن خلبؿ تْثنا كتفرقنا ت٢ذا اللىظ فإف استعمالو كىل لو  مقيسوأف شىو 

ف كل كائن حي بُ ىذه اتٟياة إذا  تفور كاستعمل  ضمن البقاء كإذا البقاء كالتداكؿ فاللىظ شأنو شأ
ضمر كأت٫ل غاب عن الأنظار كاضمحل،  كلقد حافظ ىذا ات١صفلح عل  رتبتو ات١صفلحية بالرغم 

            من كجود مرادفات لو ت٨و= ات١خاهبة كالمحادثة.                                                                    
 اصطلاحا:                                   التعبير الشفويماىية -0

صابّ أما بُ الاصفلبح فقد كردت أيضا عدة تعاريف اصفلبحية حوؿ التعبتَ الشىوم فهذا      
النلبـ الشىوم الذم يأبٌ عن هريق عمليات التىنتَ للتعبتَ عن الصور  ذلك»أنو= يرل  بلعيد

يسبق التعبتَ الشىوم النتابي فالشىوم درس قائم  ات١تحدثتُ، كلذاكات١شاىدة، أك نقل النلبـ بتُ 
                       .2«واهر كما ت٭سو إلى عالم الألىاظبذاتو ت٭اكؿ ات١تعلم نقل الأفنار كات٠

ات١نفوقة كالوسيلة فيو ىي النلمة  لتعبتَ ات١رتبط باتٟديث،ا»موعة من التًبويتُ أف= كيرل ت٣  
تتم عن هريق أداة الشىاه كقد ينوف عبارة عن= ت٤ادثة كمناقشة أسئلة كأجوبة بتُ شخصتُ أك  التي

إذاعة كلمة  قرئت،عدة أشخاص تلخيص أفنار أك شرحها كالتعليق عليها، سرد قصة تٝعت أك 
 .3«اتٟديث بُ موضوع مقتًح، حوار بُ ت٘ثيلية ..شىهية.

                                 
 .409، 408، ص7، ط;، مج 5008لبناف،  -ابن منظور، لساف العرب، دار صادر للنتب، بتَكت-1
 ;47, د.ت, د.ط, ص.صابّ بلعيد، تقنيات التعبتَ، ت٥ر  ات١مارسات اللغوية بُ اتٞزائر, جامعة مولود معمرم, تيزم كزك-2
 .>، ص:4ينظر سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع، ات١ركز الوهتٍ للوثائق التًبوية، ات١لف رقم  -3
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التي يتحدث بها بواسفة  إذف التعبتَ الشىوم لو ارتباط كثيق تٔهارة التحدث كعموده فيها اللىظة
 ات١شافهة، كتتعدد هرؽ التعبتَ الشىوم حسب مقتض  حاؿ ات١تنلمتُ ات١ستعملتُ لو.                   

لغوم ينقل ات١تعلم من خلبلو  كىو نشاط »=مسهبا بالقوؿكيىصل الباحث صابّ بلعيد فيو    
الربط بتُ تٚل أك تركيب أك نصوص كيتم فيو  ت٭سو كيشاىده كيىهمو كيىنر فيو إلى ألىاظ أكما 

موجها إلى شخص آخر، كتواصل لىظي بتُ شخص ينتج خفابا اللغة كالتواصل اللغة أداة تعبتَ 
الغرص من التعبتَ ىو اتصاؿ الناس ببعض بفريقة صرت٭ة أك ضمنية فإذا كاف و الاستجابة يتوسم في

، كعليو فالتعبتَ الشىوم ىو عملية لغوية يقوـ ات١تعلم فيها بإلباس 1«لتنظيم حياتهم كقضاء حوائجهم
نوط أم شيء يعتًيو من أفنار أك مشاعر أك أحداث بالألىاظ التي توافق مسارىا كتؤدم الغرض ات١

 بها فتنتج عملية التواصل كالاتصاؿ.                                     
الشىوم يل مرتاض الذم يفلق عل  التعبتَ كت٧د بعض الدارستُ مثل اللساني عبد اتٞل  

اللغة الشىوية أشد اتصالا بالبنية السفحية »مصفلح اللغة الشىوية كالتبليغ الشىوم فيعرج قائلب= 
خلبؿ التمييز بتُ البنية السفحية ات١رتبفة بالوحدات الصوتية ات١تتابعة من أجل التىستَ كنستنتج من 
ىذه الأختَة  العميقة،اللغة ات١نفوقة أشد اتصالا بالبنية »كيرل نىس الباحث أف= 2«الصوبٌ للجملة

                                                                             3.«كرموز الثقافة الشىوية التأمل كالاتصاؿموجودة بُ كل ت٣الات 
يرمي الباحث من خلبؿ ىذه الىنرة لنوف التعبتَ الشىوم متصل بالدرجة الأكلى بالبنية   

ف السفحية للنلبـ فات١رسل إليو أثناء المحادثة يذىب فنره مباشرة ت٨و ات١عتٌ البائن للنلبـ كأحيانا ينو 
ات١رسل يقصد معتٌ كاضحا لا تورية فيو لنن ات١رسل إليو تْنم حننتو كذكائو يذىب ت١ا ىو أبعد ت٦ا 
قصد بو ات١خاهب  لو ارتباط بعدة ت٣الات يرتنز عليها كإف ارتباط اللغة الشىوية بشنل مباشر 

                                 
 .:47_ صابّ بلعيد اللغة العربية اليات كقضاياىا الراىنة ، ص  1
 .447عبد اتٞليل مرتاض، اللغة كالتواصل، دار ىومة, اتٞزائر, د.ت, د.ط,  -2
 .:47ينظر ات١رجع نىسو، ص-3
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لنلبـ شىاىة كلو بالبنية السفحية أمر بديهي كففرم تٔا أف التبليغ الشىوم يقوـ عل  الاستًساؿ بُ ا
                                         رسائل مباشرة ات١قصد ىذا ما ت٬عل ارتباهو بالبنية العميقة ثانويا.                                                              

الشىوم  إف التبليغ»فيقوؿ= كيسهب الباحث عبد اتٞليل مرتاض بُ تعرضو للتعبتَ الشىوم   
كانقفاعات تركيب،  ت٭دث أصواتالا يسمح بالعودة إلى الوراء كلا إلى الإرساؿ، ذلك أف ات١رسل 

ىىوات ترددات كىذه تْنم تٯنن أف تستعيد بُ التبليغ النتابي.. الشىوم كثتَا ما تٯتلك كسائل 
الة عملية ، اتٟركات، الإشارات، حles mimiquesلسانية غتَ لسانية.. كالتنغيم، الإتٯاءات 

عناصر بُ مرسلة كىنذا يبدك الشىوم بُ احتماليتو النامنة ىذا يستفيع أف ينقل التلىظ بالقوؿ كل 
                                .                                                                1«أكثر قوة كأكثر اقتصادا من النتابي

لشىوم ت٭توم عل  فنوف تقومو كتشد كتده كت٫ا بُ الآف نىسو كمنو نستشف أف التعبتَ ا  
الشىوية تتفور كتتغتَ بُ سياؽ  اللغة»أف= لأكلى كيرل الباحث صابّ بلعيد مهارات لتعلم اللغة ا

عل  الرغم   ت٣هوؿ.. بل أشار  بعض ات١ىنرين إلى خاصية اللغة ات١نفوقة بأنها تتميز بفابع الاستقرار،
كزكاؿ أك تقلص اتٟركات الإعرابية كلنن نظرا لاكتسابها بُ صورتها أك  الصوتية ،من فساد المحاصيل 
 .                                                                         2«إلا قليلب بنيتها النلية كلم تىنر

ستمر م يظهر جليا أف الباحث من خلبؿ اصفلبحو يرمي لنوف التعبتَ الشىوم بُ تبلور  
الأماـ كلا  تنحو ت٨وكمقتض  اتٟاؿ ىو ما يىرض عليو سياؽ النلبـ كأف اكتسابها لنمط معتُ ت٬علها 

سبيل للعودة للوراء فات١تحدث شىاىة مثلب عليو الإسهاب بُ اتٟديث عن ات١وضوع الذم شنل لو 
 خلفو.                                                                                        قالبا معينا كإذا ما أخلط بينو كبتُ آخر يتعذر عليو العودة للخلف حتى يعرض عن 

 verbalالل فظيكيفلق الباحث ت٤مد إتٝاعيلي علوم مصفلح التواصل   
communication 

                                 
 .447ات١رجع السابق، ص، عبد اتٞليل مرتاض، اللغة كالتواصل -1
 .476ينظر صابّ بلعيد، اللغة العربية كقضاياىا الراىنة، ص- 2
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الشىوية  لغتنا»ك 1«ات١نفوقة اللغةعل   ىو التواصل الذم يعتمد» عل  التعبتَ الشىوم كيعرفو قائلب=
                                                       2.«كالصور كنظم شتى من الإشارات كالدلالات كالرسوـليست إلا ت٤صولا مركبا من ات١ىاىيم 

فن ذك صلة بعلم النىس كعلم الاجتماع، كعلوـ اللغة  عل  النحو  ىو»= حثوفكعرفو با  
الصوت البشرم تٔا تٮدـ الإنساف بُ تعاملو كاتصالو مع  كآدابها كىو مهارة فنية بُ استغلبؿ

                 3.«خرينالآ
فيىضي بها شىاىة بانة عن مقاصد يصبو إليها ات١رء ككتعريف إجرائي التعبتَ الشىوم إفصاح كإ

كالتواصل كالتبليغ كحور الاصفلبح  رئيسة المحادثة كات١شافهةللمستمعتُ، كىي منغمسة تٔقوماتها ال
 الابتدائي كعرؼ بىهم ات١نفوؽ كفهم ات١نتوب. ىج التًبية كالتعليم بُ التعليم ليو بُ مناع
                                                   أنواع التعبير الشفوي ومهاراتو:-(3
 التعبتَ الشىوم عل  ت٪فتُ ت٫ا=                                                                يقوـ  

 التعبير الإبداعي:                                                                                 -0    
   اللغة العربية مهارة كفن أنو=يرل الباحث فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف بُ مؤلىهما      
 . 4«اصة كيشمل= نظم الشعر كالقصةما يعرض فيو الفالب أفناره كمشاعره كأحاسيسو كخر اتو ات٠ »
يسم  الإنشائي )كيرل الباحث ت٤مد صابّ تٝك بُ كتابو فن التدريس للتًبية أف التعبتَ الابداعي=  

عر مشاعره كأفناره كخر اتو بعبارات منتقاة اللىظ، أيضا، كىو التعبتَ الذم يوضح فيو الناثر أك الشا
يهز حتى تنتقل من ذىنو إلى أذىاف الآخرين انتقالا ذا أثر فعاؿ مثتَ  الصياغة،جيدة النسق بليغة 

                                 
 .68عماف، د.ت، د.ط، ص-ينظر ت٤مد اتٝاعيلي علوم، التواصل الانساني، دراسة لسانية ، دار كنوز ات١عرفة العلمية، الأردف-1
 la linguistique guide alphabétique, d’André martinetواصل, عنعبد اتٞليل مرتاض, اللغة كالت-2

sous la direction d’André  martinet p:14. 
                                                      .                                                                                                                            44, ص0;>4العراؽ, -فن النتابة كالتعبتَ, سامي عبدك كبدكم فريد, مفبعة جامعة بغداد, بغداد-3
, 5048-4769الأردف, -فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف، اللغة العربية مهارة كفن, الإعصار للنشر كالتوزيع, عماف  -4
 .466, ص4ط
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كيدعوه إلى ات١شاركة الوجدانية ت١ا قاؿ أك كتب كي يعيش معو بُ جوه  كالقارئالسامع  مشاعر
 .                                                                                   1(بانىعالاتو كأحاسيسو كينىعل

 كيرسي الباحث ت٤مد صابّ تٝك أمثلة تنضوم ضمن التعبتَ الإبداعي ت٣ملة كالآبٌ=                                             
ات١قاؿ لذم يعابِ فنرة أك من قضايا  الرسالة الوجدانية، القصيدة، أقصوصة، الوصف اتٞمالي،» 

                                                                             .2«ات١وضوع الذم يعر  عن ميل أك اتٕاه أك أمنية، كلمات التًحيب كالتأنيب كالتنريم كات٠فبة
الشاعرية  كتٯيل للؤلىاظ اليب البديعيةكالأسكمنو فهذا النوع من التعبتَ يرف بالألىاظ ات١نمقة      

الوصف كمنبعو الأحاسيس كات١شاعر  كالإسهاب بُاتٟشو  كينثر فيوكاستخداـ أسلوب السجع 
يعر  عما ت٬وؿ بُ نىسو أك عما يراه من  الإنساف أفالرنانة كيعد ىذا التعبتَ كسيلة للئبداع يستفيع 

 بداعية مشوقة تٕعل ت١تلقي يهىو بها.   للآخرين بفريقة إ كأشياء كينقلهاحولو من أحداث 
 التعبير الوظيفي:                                                                                -0

بُ  حياة التلميذالتعبتَ الذم يؤدم غرضا كظيىيا تقضيو »يرل الباحث ت٤مد صابّ تٝك أنو=       
كغتَىا من المجالات التي ت٬د فيها ، أك تقديم عرض حاؿ أك تقرير.. ت٤يط تعلميو كعرض كتاب مثلب

كقد ت٬د نىسو بُ حاجة إليو بُ ت٤يط ت٣تمعو خارج   حاجة إلى ىذا النوع من التعبتَالتلميذ نىسو بُ
 .                   3«ات١درسة كمراسلة الأصدقاء كت٨و ذلك..

كمعاملبتهم التعبتَ الذم ت٬رم بتُ الناس بُ حياتهم العامة  »الباحث أيضا بأنو ذلك=كيرل نىس     
 . 4«قضاء حاجاتهم كتنظيم شؤكنهم عند
 

             
                                 

 .77ينظر سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع,  عن ت٤مد صابّ تٝك, فن التدريس التًبية. ص -1
 . 8ات١رجع نىسو عن ت٤مد صابّ ظافر, التدريس بُ اللغة العربية, ص-2
 .9، د ط ، ص  :4سلسلة من قضايا التًبية، التغيتَ بتُ الفموح كالواقع، ات١لف رقم  -3
 .77ينظر سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع,  عن ت٤مد صابّ تٝك, فن التدريس التًبية. ص  -4
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 كت٦ا سبق نستشف أف نقاط الاختلبؼ بتُ أضرب التعبتَ الشىوم تتجل  بُ النقاط الآتية=       
لى كيستمد ركيزتو من الأفنار كات١شاعر اتٟساسة كيقوـ التعبتَ الإبداعي خاص بالإبداع بالدرجة الأك  

ات١عر  بصقبها بأساليب منمقة الألىاظ تقوـ عل  الصور البيانية كات٠ياؿ غايتها جذب انتباه ات١تلقي 
كإحداث انىعاؿ لديو حتى يصبح لا شعوريا يعيش بُ غيابة ما تلقاه كيهيم معو، أما من ناحية التعبتَ 

عملي ت٤ض ىدفو أداء كظيىة أككلت إليو من هرؼ ات١علم كأف يقدـ تعبتَا حوؿ الوظيىي فهو تعبتَ 
 بتُ الناس بُ معاملبتهم اليومية كتنظيم شؤكنهم.                                                                      كر  ات١وضوع ما، كىو تٮص أيضا ما يد

 ماىية مهارات التعبير الشفوي:                                                                       -3  
قبل الولوج كسر  مهارات التعبتَ الشىوم لابد من التفرؽ لتعريف ات١هارة فالباحثاف فهد خليل زايد   

 كت٤مد صلبح رماف يعرفانو كالآبٌ=
كتقوـ ات١هارة  ذفالأإرادم مرتبط باليد أك اللّساف أك العتُ أك  تعرؼ ات١هارة بأنها نشاط عضوم»

 اللّغوية عل  ثلبثة أسس ذىنية ىي=
 التحنم الذّىتٍ.-
 الانتباه الواعي.-
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           الانتقاء ات١ر مج.                                                                                                           -

 .          1«ىي التي تدير العمليات العقلية كلها بُ تعلّم ات١هارة كتعليمهاكىذه الأبعاد الثلبثة 
 التحكم الذىني:                                                                                      -0
من أف يقف   عل  الضّبط اللّذين تٯنّناف ات١تعلّم بالتّحنّم الذّىتٍ ىو السّيفرة ك  كات١قصود»      

كاف قادران عل  أف يتعلّم ات١هارات تفاع أف يتحنّم بها ضبفا كسيفرة  ات١ادّة ات١فلوب تعلّمها فإذا اس
 بدقةّ. كينتسبها

 
                                 

 .546ك540, ص4, ط5044الأردف, -د السيد علي، موسوعة ات١صفلحات التًبوية, دار ات١ستَة كالتوزيع, عمافت٤م - 1
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 الانتباه الواعي:                                                                                            -0 
تستخدـ د من أف يعرؼ حقيقة ما يتعلّمو ك لواعي فهو التّوجيو الذّىتٍ الذم تٯنن للىر أماّ الانتباه ا 

 .1«عمليات التحليل نتيجة ت٢ذا الانتباه
 الإنتقاء المبرمج:    -3
ىو الذم تٯنن الىرد من عزؿ مادة التعلم عما سواىا، تْيث لا تٮتلط بها غتَىا كيستفيع بهذا »  

    .2«العزؿ ات١ؤقت أف يضبط الظاىرة بنل صىاتها كدقائقها
من العمليات  ت٣موعة كبتَةكعليو لا تصبح ات١هارة أداء تلقائي اتٟدكث، إلا بعد أف تضبط اصدارىا   

ظاىر  بصورة تبدك بُ تٖىظ بقائهائها إلا بوجود عمليات عقلية.. أخرل، العقلية، كلا يستمر أدا
أمر منظم كىو بُ اتٟقيقة  ارادية،غتَ  تٖدث بصورةفهي لا تعتٍ أف ات١هارة  ،الأمر ككأنها أمر تلقائي

  .إلى أقص  درجات التنظيم
 أضرب مهارات التعبير الشفوي:                                                           - 
                                                   =recalling skillستدعاءالامهارة -0»

نشتَ ىذه ات١هارة إلى قدرة ات١تعلم عل  استًجاع ات١علومات التي بً ترميزىا كالاحتىاظ بها بُ     
ت استًاتيجية تنشيط ات١علوما ىذه ات١هارةالذاكرة الفويلة ات١دل، كمن الاستًاتيجيات ات١ناغمة مع 

 3.«الاستًجاعالسابقة كاستًاتيجيات 
 =                                                       organasing skillال تنظيممهارة -0»

 ىي إحدل مهارات التىنتَ المحورية كات١تمثلة بُ ت٣موعة النشاهات كالإجراءات التي تستخدـ بُ    
 

                                 
 . 545، صالسابق ات١رجع، د السيد علي، موسوعة ات١صفلحات التًبويةت٤م -1
 .545ات١رجع نىسو، ص-2
 .540ت٤مد السيد علي، موسوعة ات١صفلحات التًبوية، ص - 3
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 1. «تصنيف كترتيب ات١علومات بهدؼ فهمها
                =generation skillيدالتولمهارة -3»
إحدل مهارات التىنتَ المحورية، كتتضمن استخداـ ات١عرفة السابقة لإضافة معلومات جديدة  ىي     

ات١ولدة بات١علومات ات١توافرة لديو  ات١علومات اتٞديدة بفريقة بنائية إذ يقوـ ات١تعلم كفق ىذه ات١هارة بربط
                            2.«بُ بنيتو ات١عرفية

 :                                                    élaborations skillالتوسع مهارة -4»
يقصد بهذه ات١هارة قدرة ات١تعلم عل  إضافة ات١زيد من التىاصيل كالشرح للىنرة أك الأفنار      

من خلبؿ توليد  خلبؿ التوسعمهارة التوسع من  كتأبٌ أت٫يةات١فركحة بهدؼ تٖستُ عملية الىهم 
تٔا ىو متوافر بُ البنية  ربط اتٞديدة أك عبارات لغوية جديدة للمتعلم تعمل عل  صور عقلي

                                                                                        3.«ات١عرفية
      :  créative thing skillsالابتكاري مهارات التفكير -5»
تٜس مهارات فرعية يفلق  ات١رهب، كيتضمنتٯثل التىنتَ الابتنارم إحدل مهارات التىنتَ        

 عليها عناصر أك جوانب التىنتَ الابتنارم كىي=
 4. «الفلبقة، كات١ركنة، كالأصالة كاتٟساسية تٕاه ات١شنلبت كإدراؾ التىاصيل 

 
 
 

                                 
 .544، ص ت٤مد السيد علي، موسوعة ات١صفلحات التًبوية - 1
 .545ات١رجع نىسو، ص- 2
 .548السابق، ص ات١رجع- 3
 .548ت٤مد السيد علي، ص - 4
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 :                                                                        fluency skillقةالطلامهارة -6»
ىي القدرة عل  توليد أكر  عدد ت٦نن من البدائل أك ات١رادفات أك الأفنار أك اتٟلوؿ       

للمشنلبت أك الاستعمالات عند الاستجابة ت١ثتَ معتُ بأسرع كقت ت٦نن ىذا كتوجد الفلبقة بُ 
 عدة أنواع=                                                         

 اللىظية. الفلبقة-  
 الفلبقة التعبتَية.                                                                                   –    
 هلبقة الأشناؿ.                                                                                    – 
                                                                                    1«هلبقة التداعي. –  
                                                            التالي=   ذه الفلبقات بشنل مىصل عل  النحوكيبتُ الباحث ت٤مد السيد علي ى 
                                                                     : world fluencyالطلاقة اللفظية -0»
كتعرؼ أيضا بفلبقة النلمات كىي القدرة السريعة عل  إنتاج النلمات كالوحدات التعبتَية        

بصورة تناسب ات١وقف التعليمي من مثل إعفاء أكر  عدد ت٦نن من النلمات  ات١نفوقة، كإستدعائها
  .                                                   2«ات١ؤلىة من أربعة حركؼ

 :                                     expressionnal fluencyالطلاقة التعبيرية-0»
الأفنار بسهولة، كإمنانية صوغها بُ كلمات أك صور للتعبتَ عنها  ىي القدرة عل  التعبتَ عن       

بفريقة تنوف فيها متصلة بغتَىا كملبئمة ت٢ا، كبعبارة أخرل تشتَ الفلبقة التعبتَية إلى قدرة الىرد عل  
 مثل= اتٞمل كالعباراتكضع النلمات بُ أكر  عدد ت٦نن من 

                 3.«أكر  عدد ت٦نن من النتائج ات١تًتبة عن نضوب النىط من الآبار إعفاء
                                 

 .549، ص ت٤مد السيد علي -1
 .549، صنىسوات١رجع - 2
 .549، صات١رجع نىسو - 3
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 :                                                    ideational fluencyريةالفكالطلاقة -3»
كيفلق عليها أيضا هلبقة ات١عاني، كتشتَ إلى أكر  عدد ت٦نن من الأفنار بُ كقت ت٤دد بصرؼ       

النظر عن نوع ىذه الأفنار أك مستوياتها اتٞدة كالأصالة فيها مثل= إعفاء أكر  عدد ت٦نن من 
ىظة الأفنار عن موضوع معتُ، أك أكر  عدد ت٦نن من اتٟلوؿ ت١شنلة معينة أك تقديم عدة عناكين لل

                                                                                     1.«معينة كتعد الفلبقة الىنرية أىم عوامل الفلبقة
 :               flescibilityمهارة المرونة -4»

 كالانتقاؿ منالتىنتَ  ىي القدرة عل  تعبتَ اتٟالة الذىنية للىرد بتغيتَ ات١وقف، أم تغيتَ اتٕاه    
بفرؽ متىاكتة لو متنوعة كىذا ما  كإدراؾ الأمورعمليات التىنتَ ات١عتاد إلى الاستجابة كرد الىعل 

أم التمسك بات١وقف  Rigidité  يفلق عليو بالتىنتَ التباعدم كعنسها اتٞمود اك الصلببة
                 .2«أك الرأم أك التعصب، كتٯنن تٖديد نوعتُ من ات١ركنة= ات١ركنة التلقائية، كات١ركنة التنيىية

                                                                            :spontaneos flescibilityالمرونة التلقائية -8
ىرد عل  إصدار أكر  عدد ت٦نن من الأفنار ات١تنوعة كات١رتبفة تٔشنلة أك موقف مثتَ ىي قدرة ال»

       3.«كتٯيل الىرد كفق ىذه القدرة إلى ات١بادرة التلقائية بُ ات١واقف كلا ينتىي تٔجرد الاستجابة
 تتألف ت٦ا يلي=                    ت٤اكرىا لو ارتباط بالفرؼ الآخر تتعدد مهارات التعبتَ الشىوم ككل ت٤ور من 
 فن الإلقاء:                                                                             -0 

 :أنويعد الإلقاء نوعا من أنواع التعبتَ الشىوم كاتىقت كل التعاريف عل  
 =ب كالمحاضر.. كفن الإلقاء ىوموىبة من ات١واىب التي تٯنحها الله سبحانو كتعالى لنل من ات٠في»

                                 
 .:54، ص ت٤مد السيد علي - 1
 .:54ات١رجع نىسو، ص -2
 .:54ات١رجع السابق، ص-3
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فن التعبتَ عما تٮتلج بُ النىس باللساف كباتٟركة كبالإشارة ت٣تمعة بُ كقت كاحد ابتغاء الإفهاـ 
                           .1«كالتأثتَ، بٍ الإقحاـ، لأنو نهاية النهايات بُ  فن الإلقاء كىو التأثتَ بُ ات١ستمعتُ

الأثر بُ  ما يدكر تٓلد الإنساف غايتو ترؾاستقصاء  الله الإنساف بها كىي حبيإذا فن الإلقاء موىبة 
بات١هارة  »=كىناؾ من يعرفو اللغة كآدابهاالسامع ك ىو فن ذك صلة بعلم النىس كعلم الاجتماع كعلوـ 

 .         2«الإنساف بُ تعاملو كاتصالوالىنية بُ استغلبؿ الصوت البشرم تٔا تٮدـ 
مهارة تلتقي مع العديد من العلوـ ت٨و= علم النىس كعلم الاجتماع كعلوـ اللغة إذف فن الإلقاء 

           .منو للغاية ات١رجوةكآدابها كينم ىذا الاحتناؾ عن فعالية كنتاج معربُ يؤدم بفبيعة اتٟاؿ 
 كينبتٍ ىذا الأسلوب عل  عاملتُ ت٣ملتُ بُ=      
                               أم إقناع ات١ستمع بات١ادة.. عن هريق اتٟجج، كيعتمد أيضا عل  الثقة بالنىس.                                                       عنصر الإقناع=-4»
ات١وضوع ات١فركؽ لو كلابد من توفر  كأحاسيسو تٕاهأم إثارة عواهف ات١ستمع  عنصر الإثارة=-5 

 أسلوب الإلقاء حتى يؤدم غرضو كىذه الشركط ىي=             شركط أساس بُ 
 للمعاني. ملبئمتو-4  
 كأف يتبع ما يلي=                                                                                          كأسلوب التعبتَحسن الأداء= تْيث تنوف ىناؾ علبقة كاضحة بتُ الىحول -5  
أف ت٭تـً علبمات الوقف حتى يتنىس ك يعفي لنصو تعبتَيا ملبئما حتى يركز كيشد انتباه -  

                                                                                          3.«السامعتُ
أف ت٭سن اختيار النلمات التي تٖتاج إلى التًكيز، كتفتَ اللىظ من حيث الوضوح كمن ناحية -» 

كما ت٬ب أف   النلبـ بفيءالاعتناء بالوقف، كمن ناحية ات١وسيق  النلبمية، كمن ناحية سرعة أك 
                                 

ء مراجعة ت٤مد رضواف كعبد المحسن سامي عبدك ككبدم فريد فن النتابة كالتعبتَ عن عبد اتٟميد حستُ سليم، فن الإجلب--1
 .;5, د.ط، ص;;>4سليم، الإسنندرية, 

 .448ينظر مسلم أبو عدكس، ات١هارات اللغوية كفن الإلقاء، ص-2
 _ينظر ات١رجع نىسو. 3
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عن هريق فهم مغزل  كات١تلقي كذلكات١لقي يفور الإحساس بالنلبـ من أجل خلق جسر عاهىي بتُ 
 ات١شاعر إلى ات١تلقي.                كنقل تلكلنلبـ كتٖسس ات١شاعر التي تنتنىو، ا
 كما ت٬ب تفوير شخصية ات١تنلم من ناحية الأداء الصوبٌ، كتناسب أسلوب–
 .         1«الإلقاء مع اتٟالة التي تٯر بها ات١تلقي، كات١ناف الذم ىو فيو، كالزماف الذم تٯر بو 
اللىظ يتأت  أف ينوف نفقو كاضحا، كأف تنوف ىناؾ تلقائية بُ الأداء دكف تنلف أما من ناحية » 

كعدـ تلبهم النلمات، كىناؾ بعض الألىاظ حادة بُ نفقها، لذا لابد من الاىتماـ بها كعده 
الشديد عليها لدرجة استهجاف السامع كما يتعتُ عل  ات١لقي تنويع النلبـ عن هريق الفبقة الصوتية 

 الإلقاء كما يستحسن عل  ات١لقي التًكيز عل  النلمات كاتٞمل ات١همة شريفة عدـ كالسرعة بُ
 .   2«الإفراط بُ ذلك

كمنو نستشف أف لىن الإلقاء ارتباها كثيقا بعلم الأصوات كعلم الىونولوجيا حيث يقوـ بُ جوىره 
نالك حدة بُ ىعل  احتًاـ علبمات الوقف فهي تتيح للملقي التدرج بُ التعبتَ فحيثما تنوف 

ملقي ت٧ده يعزؼ عن استعماؿ علبمات الوقف كيستًسل بُ النلبـ دكف توقف  للات١واقف كاستثارة 
كوف ات١وقف تفلب ذلك، بٍ إف تٗيتَ اللىظ ات١ستقيم اتٟسن السليم مبتٌ كمعتٌ كتركيبا ك يدفع 
ات١لقي لنسج إلقاء بائن ات١عالم ، كاضح البياف حصيىا بالآراء سات١ا من التوعر مراعيا ت١قاـ ات١تلقي غتَ 

عتُ الاعتبار جرس منمقا ت٠فابو بغريب اللىظ ك مستهجنو كمن جهة التناسق بُ النلبـ كالأخذ ب
ات١وسيق  الداخلية ك ات٠ارجية للخفاب كما ت٭بذ تىاعل ات١لقي مع خفابو فنلما كاف منسجما معو  

 السامع.    عل  كلما كاف لذلك كقع 
 
 

                                 
 .449، 448، ص  مسلم أبو عدكس، ات١هارات اللغوية كفن الإلقاء_ ينظر 1
 . 449_ينظر ات١رجع نىسو، ص  2
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                                                                                                                                                                         القراءة:-0  
أقوالو كتولد لديو الثقة بالنىس كتىتح لو آفاقا مد منها ات١رسل النقاط التي تىنذ ف القراءة ركيزة يستإ  

ينسب من خلبت٢ا انتباه ات١ستمعتُ كت٬ذبهم ت٨و رآه كتصوراتو الىنرية كت٬عل الاستىادة للنهل أكثر 
 فأكثر.  

باعتبارىا أىم ات١هارات عمليات عقلية بُ أثناء القراءة  تٖدث»كيرل الباحث شريف إستيلية ما يلي= 
يستفيع فيو ات١تعلم أف  الذم اللغوية قبل امتلبؾ ناصية النلبـ ات١قركء، كبُ أثناء ذلك كبعده كبات١قدار

إف الأمي لا تٯارس ىذه العمليات فيوصف حسب قدرتو كت٘ننو بقارئ جيد أك متوسط أك ردمء بل 
 .                  1«فقداف ىذه العمليات أك عدـ امتلبكهاينوف أميا إلا بسبب 

العقلية أثناء قيامو  اتت٦ارستو للعملي إذف ات١تعلم القارئ ات١مارس ت١هارة القراءة تٖدد درجتو تٔدل  
 بالقراءة.                                                                                           

 القراءة تتجل  بُ مايلي= أفصدد يرل الباحث عبد اتٞليل مرتاض كبُ نىس ال
راءة شىهية داخلية تتصل القراءة كجنس لساني أدبي أك نقدم.. تنفلق من عالم لغوم شىهي أك ق»

بثقافة القارئ ات٠ارجية.. أم ىو سلوؾ ثقابُ خارجي لا تٯلك سلفانو عليو باعتباره ىو كذلك جزءا 
 2. «كيعود كذلك إلى اف عملية القراءة سواء أكانت لسانية أـ لسانية خفية متعددة كفردية منو،

خارجية مرتبفة تٔا ت٭ملو لشىوية داخلية ن القراءة اإذف القراءة ت٤ور متعدد الأجناس لغويا منبثق م
ح بُ ات١تعلم القارئ من زاد معربُ، يشتًؾ بُ العديد من معفياتو بتُ ما ت٭ملو بُ هياتو كما ىو مفرك 

خارجي حر غتَ مقيد بىئة دكف أخرل فالقراءة باختلبؼ أضربها  فنر الآخرين، فهو افق ثقابُ
كمشاربها ات١نتوبة كات١قركءة بُ الآف نىسو تستمد ستَكرتها الفبيعية من ات٠ارج بيد أنها تستمد ركحها 

 ات١لقاة بُ النتب بإحياء ركحها بىعل القراءة الشىوية.                 
                                 

  757_ينظر شريف استيلية، ص 1
 .478، ص 5اض، بُ عالم النص كالقراءة، ديواف ات١فبوعات اتٞامعية ات١فبعة اتٞهوية قسنفينة، د ت، ط_ عبد اتٞليل مرت 2
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اللسانية انت الأنساؽ الثقافية كالتًاكيب كأيا ك»ائلب= كيذلل الباحث عبد اتٞليل مرتاض ق    
كالدلالية الاجتماعية.. كالأديولوجية فإنها لا تغدك أف تزاكج بأفنارىا كعناصرىا ما بتُ بنية سفحية 
كبنية عميقة فنل تلق خارجي ت٢ذه الأشناؿ من النصوص أك ات١دكنات مرتبط بالنسيج البنيوم ات١تىرد 

 .                                       1«أك نفقو أك رسالتو بنية سفحيةالذم يؤلف بصورتو 
 كيسهب الباحث عبد اتٞليل مرتاض بُ تٖليل ىذه ات١هارة بأهرىا حيث يقوؿ=   
كالدلالات من  الأنساؽ كالتًاكيبكل تلق ت٭اكؿ أف تٮرؽ اتٟواجز الظاىرية ليتىاعل بعناصر تلك »

القراءة سواء كانت دلالية أـ  شمولا، فإفاؿ عل  بنية عميقة كبتعبتَ أكثر الداخل ىو بُ حقيقة أمره د
دكاؿ التعبتَ كليس معتٌ ىذا أف القراءة بنية سفحية فإنها.. ليست إلا شنلب من أشناؿ مدلولية 

                                                                                               2.«كالنتابة بنية عميقة إذا كاف ت٦ا لابد فإف العنس أكثر احتمالا
 كتٯنن من خلبؿ ىذا استشراؼ مايلي=                                                    

 القراءة فرع من فركع التعبتَ.                                                              - 
 القراءة مزاكجة بتُ البنية السفحية كالبنية العميقة للنلبـ.                                     – 
بتُ ما ىو سفحي كما ىو  كأديولوجية تزاكجترتنز القراءة عل  مقومات ثقافية لسانية، دلالية – 

                   عميق.                                                                  
القراءة.. من أىم كسائل الاتصاؿ البشرم فيها تنمو »كيقوؿ عبد اتٞليل مرتاض أيضا بأف=      

معلوماتو كيتعرؼ إلى اتٟقائق المجهولة ، كىي مصدر من مصادر سعادتو  كسركره كعنصر من عناصر 
شرم فالقراءة من ات١هارات شخصيتو بُ تنوينو النىسي كىي ختَ ما يساعد عل  التميز بالسلوؾ الب

                                                                       .3«الأساسية لتعلم اللغة
                                 

 478ات١رجع السابق، ص اض، بُ عالم النص كالقراءة، _ عبد اتٞليل مرت_ 1
 478_ ات١رجع نىسو، ص 2
 478، ص نىسو _ات١رجع  3
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                                                                                    =   كالآبٌ يىصل الباحث فهد خليل زايد بُ مستويات القراءة كت٬ملها 
       أ(القراءة الاستكشافية)القراءة المسبقة(:

إنها قراءة للتعرؼ عل  النتاب، قبل قراءتو كىي نوع من القراءة ات١ؤثرة، كفيها يفرح القارئ »     
 عل  نىسو أسئلة حوؿ النتاب كىي أسئلة مقننة ت٤ددة كىادفة كليست عشوائية كمن أمثلتو=                  

الاستنشافية لأف جزائو كفركعو كتسم  ىذه القراءة ما موضوع النتاب، ماذا يعابِ النتاب بُ أ- 
القراءة أك التصىح تٯنن للقارئ أيضا كبُ ىذا ات١ستول من  النتاب،الغرض منها استنشاؼ 

كعندما يأخذ القارئ النتاب بيديو لأكؿ مرة كىو يريد  يقرأه،استخراج كل شيء يريده من أم نص 
عامة عنو، فيجب عليو النظر إلى الأقساـ التالية منو= ات١ؤلف كالعنواف، ات١قدمة، الىهرس أك  أخذ فنرة

 .                                               1«قائمة المحتويات
            :                                                                          ةالقراءة النشط ب(  

إف القراءة النشفة تٖتاج أكؿ ما تٖتاج إلى فهم النص كحسن استيعابو، كما تتفلب »       
يرد اتٟجة من نىسو خصما للمؤلف، بل عليو أف الإنصاؼ بُ اتٟنم لذا لا ت٬وز للقار أف ت٬عل 

باتٟجة كالرأم العلمي بالرأم العلمي، كعليو فوؽ ذلك تعليل أسباب رفضو بإقناع مبتعدا عن 
إنها قراءة للتعرؼ عل  النتاب، قبل قراءتو كىي نوع من القراءة ات١ؤثرة، كفيها يفرح القارئ  العشوائية

 .2«ئيةعشواعل  نىسو أسئلة حوؿ النتاب كىي أسئلة مقننة ت٤ددة كىادفة كليست 
 كمن أمثلتو=                    

ما موضوع النتاب، ماذا يعابِ النتاب بُ أجزائو كفركعو كتسم  ىذه القراءة الاستنشافية لأف -»
الغرض منها استنشاؼ النتاب، كبُ ىذا ات١ستول من القراءة أك التصىح تٯنن للقارئ أيضا 

القارئ النتاب بيديو لأكؿ مرة كىو يريد  استخراج كل شيء يريده من أم نص يقرأه، كعندما يأخذ
                                 

 .:48عبد اللفيف الصوبُ، فن القراءة، ص - 1
 .497، صالرجع نىسو-2
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أخذ فنرة عامة عنو، فيجب عليو النظر إلى الأقساـ التالية منو= ات١ؤلف كالعنواف، ات١قدمة، الىهرس أك 
                    1.«قائمة المحتويات

                ج( القراءة التحليلية=                                                              
القراءة التحليلية ىي ات١ستول الثالث من القارئ، كىي أكثر عمقا كتعقيدا من ات١ستويتُ السابقتُ »

الأساسي كالاستنشابُ كالقراءة التحليلية ىي قراءة كاملة للنص بل ىي قراءة جيدة بأفضل سبيل 
                                                                                             2.«لذلك..

ىي للبختبار كالنشف »= يقوؿ العالم فرنسيس بينوف بُ ملبحظاتو حوؿ النتب ببعض النتب
كات٢ضم كالقراءة التحليلية ت٨و فهم ات١شنلبت  كأخرل للىهم كالاستيعاب، كقليل منها فقط للمضع

التي يعرضها النتاب كالسعي ت٨و حلها كبياف اتٞديد الذم يقدمو ات١ؤلف، كالأمور التي توصل إليها 
كالقارئ اتٞيد مثل الناتب اتٞيد، يعرؼ إذا كاف النتاب قدـ حلولا للمشنلبت التي هرحها كعندما 

 .   3«راءة للىهم كالاستيعاب العميقتُ عر  القراءة التحليليةيصل إلى ذلك ينوف قد قرأ النتاب ق
 مهارة الاستماع:                                                                                      -0   

لا تضارب فيو فنجد بُ أقفابها ت٨و معتٌ كاحد موحد  تٖتمل مهارة الاستماع مرادفات عدة ترمي    
مصفلحات اصفلح عليها الباحثوف كأخذكىا من ففاحل اللغة العربية كضمنوىا بُ الاستعمالات 
اتٟديثة للغة العربية فنجد مصفلح الإنصات كالإصغاء.  يرل الباحث علي أتٛد مذكور أف= 

السمع أك »الاستماع ىو النشاط اللغوم الأكؿ عند الفىل يذلل عليو ات١ىنر ابن خلدكف قائلب= 
ت اللسانية كىذه العبارة تعتٍ أف السمع أىم فنوف اللغة.. فمهارة النلبـ تتوقف عل  مهارة ات١لنا

                                 
 .497، ص  عبد اللفيف الصوبُ، فن القراءةينظر -1
 .494،495ينظر ات١رجع نىسو، ص  2
 495ينظر ات١رجع نىسو، ص  3
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الاستماع كالنلبـ كعل  ىذا تٯنن ترتيب فنوف اللغة حسب ت٪وىا الفبيعي لدل الأهىاؿ الأسوياء 
 .    1«ىنذا= الاستماع، فالنلبـ، فالقراءة، فالنتابة

كمنو نستشف أف قواـ اللغة السمع فبو تلتئم معالم اللغة عند ات١تعلم كتنحو بو ت٨و النمو       
 كالاكتساب كالتمنن من النلبـ كالتواصل كالتىاعل كإثراء حصيلتو اللغوية.          

 كت٧د الباحث ت٤مد عويس يستعمل مصفلح الإصغاء ات١رادؼ للبستماع فيزيح عنو اللبس كير ز      
الإصغاء ىو استماع مستمر غتَ منقفع مع شدة الانتباه كالتًكيز لنل ما يسمع، »معات١و مذللب= 

كتٯنن القوؿ اف كل إنصات يتضمن استماعا كليس كل استماع يتضمن إنصاتا.. تٯنن القوؿ أف 
الاستماع كالإنصات عبارة عن نشاط عقلي يهدؼ إلى إدراؾ كفهم الرسالة الشىوية كغتَ الشىوية 

 .                     2«ات١وقف التواصليات١صاحبة ت٢ا بُ 
إذف الإصغاء ىو نشاط مستمر يقوـ عل  أهر تشد ركزه كتتجل  بُ الانتباه كالتًكيز ات١نصبتُ     

 عل  ما يىضي بو ات١لقي الفارح للنلبـ كىنذا ينوف ت٧اح الرسالة اللغوية أبلغ كأمنن.                   
ضا ىو السماع باىتماـ كانتباه شديدين ت١ا يقاؿ كيهدؼ تدريب الأهىاؿ عل  الإصغاء الإصغاء أي»ك

إلى تٖقيق ت٣موعة من العادات كالاتٕاىات ت٨و= تعويد الفىل عل  الاستماع للناس كالإصغاء ت٢م 
حتى يىهم ما يقاؿ كغرس عادة احتًاـ الآخرين كخلق ركح الاحتًاـ لدل الفىل القارئ كالتقدير حتُ 

              .                                                                                                                            3«رل زملبءه يصغوف لو كبهذه العملية تتأت  الىتلبت الأكلى لعملة النقد لدل الفىلي
 كت١هارات الإصغاء تفبيقات كثتَة منها=

(تدريب الأهىاؿ عل  الاستماع إلى أشرهة مسجلة لا تزيد عل  ثلبث دقائق، كيىضل أف ينوف 4» 
 قصة بفولية من التًاث الإسلبمي أك قصة ات١سموع نصا قرآنيا أك نشيدا فصيحا ت٦ا يدرسوف، أك

                                 
 . عن مقدمة ابن خلدكف.89_علي اتٛد مذكور، هرائق تدريس اللغة العربية، ص 1
 .97_ات١رجع نىسو، عن ت٤مود عويس، ص  2
 .65_ينظر فهد خليل زايد، ت٤مد صلبح رماف اللغة العربية مهارة كفن، ص 3
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    .«خيالية 
 كيقسم بعض ات١ربتُ الإصغاء تْسب الوظيىة إلى الأقساـ التالية= 

لأف  كىو ما تٯارسو الىرد بُ مواقف اجتماعية، كتٝي إجتماعياالإصغاءالاجتماعي: -0»     
ات١وقف الاجتماعي فيو ىو المحور، كىو يتمثل ىذا اللوف بُ الصف، كذلك بأف يلتزـ الفاب مرسلب أك 

 .1«الاستماع إذا بدأ دكر الآخرينك  مستقبلب بأخذ دكره بُ النلبـ
كيقصد بو ت٦ارستو الإصغاء بُ أثناء القياـ بعمل آخر كذلك مثل الاستماع  (الإصغاء الثانوي : 0» 

.                                                                                       2«بإلى ات١وسيقا كات١ستمع يرسم أك ينت
 الغناء كالقصصقا أك كيعتٍ بو الاستماع ات١باشر إلى النشيد أك ات١وسيالايقاعي: (الإصغاء 3»

تٯارس  ارس ىدفا مستقلب بذاتو، كالسابقكاتٟوار كالىرؽ بتُ ىذا النوع كسابقو أف ىذا تٯ كالتمثيليات
 . 3«بصورة ثانوية

كىو الإصغاء الذم يهتم باستخداـ النلمات بُ مواهنها الصحيحة، كالانتباه » (الإصغاء الناقد:4»
القراءة، كمن ىذا النوع اتٟنم عل  الأشياء كالتعود عل  استنباط إلى العادات النفقية عند النفق أك 

كات١صفلحات كالتًجيح نها، كتعود ات١وازنة بتُ الأفنار الأفنار، كالإصغاء إلى أسئلة معينة الإجابة ع
 .4«ىو مناسب بينهما كاختيارىا ما

متعلم بالتقاط كل لل الإصغاءات ذه الأهياؼ ات١ختلىة من مهار ىمنو ت٩رج تٔغزل مىادىا أف ك   
تٮلق لديو دافعا للتعبتَ شىاىة يثرم رصيده ات١عجمي بالألىاظ كما أف ك  تٖتويو اللغةعنصر 

 الاستقصاء.   ك 
                                 

 .65، ص  ينظر فهد خليل زايد، ت٤مد صلبح رماف اللغة العربية مهارة كفن_ 1
 .65ات١رجع نىسو،  2
 .66ات١رجع نىسو، ص _ 3
 .66ات١رجع نىسو، ص  4
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                                                                                                      ستماع :الاقراءة  
العملية التي يستقبل فيها الإنساف ات١عاني »يرل الباحث فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف أنها= » 

كالأفنار النافية كراء ما يسمعو من الألىاظ كالعبارات التي ينفبق بها القارئ قراءة جاىزة أك 
ىدافها شارت ترتٚة مسموعة، كىي بُ تٖقيق أات١تحدث بُ موضوع ما أك ترتٚة لبعض الرموز كالإ

كمراعاة آداب السمع كالاستماع كالبعد عن ات١قاهعة أك التشويش أك   تٖتاج إلى حسن الإنصات
 .  1«الانشغاؿ عما يقاؿ كليس ت٢ذا النوع قراءة ت١وضوع ت٤دد بعينو بل ىي شاملة

استقباؿ كل ما يسمعو دل شىافية الاستماع فهو اسقفاب ك ينم ىذا الصنف من الاستماع عن م 
كأم أم معتٌ كأم معلومة ك كيعمل عل  نقلو بالعصب ليتًجم بُ الدماغ كير مج بُ الذاكرة فأم لىظ 

صوت قابل للبلتقاط بفبيعة اتٟاؿ عندما ينوف اتٞهاز السمعي سليما من أم مرض أك عفب 
 آدابو كهبقت تْذافتَىا.       تكبالتالي ينجح السماع إذا ركعي

                                                                                             الاستماع:        أىمية  
(إنو أىم كسيلة للتعلم بُ حياة الانساف اذ عن هريقو يستفيع الفىل اف يىهم مدلوؿ الالىاظ 4»

 عليها.         كاللىظة الدالةالذم يراه  اتٟسبية للشيءالتي تعرض لو عندما يربط بتُ الصورة 
لأكؿ  التي يسمعها( عن هريقو يستفيع الفىل اف يىهم مدلوؿ العبارات ات١ختلىة التي يسمعها 5 

 تشتَ اليو من معاني مركبة.                                            كفهم ماكعن هريقو يستفيع تنوين ات١ىاىيم  .مرة
التعرؼ اليها.                                                             كالفبيعية بغيةيتصل بها بالبيئة البشرية (ىو الوسيلة الاكلى التي 6
(ىو كسيلة مهمة للؤهىاؿ الأسوياء لتعليمهم القراءة كالنتابة كاتٟديث الصحيح بُ دركس اللغة 7

            2.«العربية
                                 

 .94ينظر فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف، اللغة العربية مهارة كفن، ص  1
 95، ص نىسو ات١رجع_ 2
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(عن هريقو يتم فهم ات١ستمع ت١ا يدكر حولو من أحاديث كأخبار كنصائح كتوجيهات كقد ثبت  8 »
عن هريق الأتْاث النثتَة أف الإنساف العادم  يستغرؽ بُ الاستماع ثلبثة أضعاؼ ما يستغرقو بُ 

ر لأف القراءة كلذا فإف الشعوب ات١تحضرة تعتٍ كثتَا بتًبية أبنائها عل  حسن الاستماع منذ الصغ
                                .1«حسن الاستماع أدب رفيع بالإضافة إلى كونو أسلوب فهم كتٖصيل

 طريقة تدريس الاستماع:                                                                          
ىسو.                                                    يعد ات١علم قفعة أك يوافق للفالب عل  قفعة اختارىا الفالب بن-4»  
يتيح ات١علم للفالب الذم سيقرأ فرصة للتدريب عليها خارج الصف بشرط أف تنوف القفعة -5

 ات١ختارة جديدة عل  الفلبب كتٕلب انتباىهم كأتٝاعهم كتعتَىم بات١تابعة.                                
الفالب الذم سيقرأه أف يعفي الفلبب الآخرين فنرة موجزة عن ات١وضوع قبل أف  عل  ات١علم أك-6   

 يبدأ بالقراءة ت٢م لإعداد أذىانهم كتشويقهم.    
             .                                                              2«يقرأ الفالب أك ات١علم قراءة تراع  فيها شركط القراءة اتٞهرية النموذجية-7 
يدعو ات١علم الفلبب إلى مناقشة ما قرئ بقصد التثبت من فهمهم، كنقل ات١قركء أك التعليق -8»

 عليو، كتشجيعهم عل  ذلك.                                  
الاستماع ت٤نوـ بعمليات علية ت٥تلىة أت٫ها الىهم كالتحليل كالاستنتاج كالتميز، كتتم ىذه  فإ     

الإدراؾ كالربط  قادر عل العملية فور الاستماع كبعده لذلك تٖتاج مهارة الاستماع إلى ذىن صاؼ 
 كاتٟىظ كالتلخيص.                                 

    =كىيصائص ت٦يزا بها الاستماع عن السمع كلقد حدد غرايس كسنينر أربع خ   
 

                                 
 .95ات١رجع السابق، ص، ينظر فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف _ 1
 95_ات١رجع نىسو، ص 2
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خلبفا للسمع الإستماع عبارة عن نشاط غتَ مستمر، كإت٪ا ىو ت٤دكد تٔا نريد أف نستمع إليو -4
 .                     1«الذم يعد نشاها مستمرا بُ الزماف كات١ناف

اع مهارة متعلمة تٖتاج للتدريب كالتفوير، أما السمع فهو منتسب إنو قدرة هبيعية ستمالا-2 »
       فالفىل بإمنانو أف يسمع الأصوات ات١ختلىة حتى قبل أف يولد.                                                                     

نىي أف نبتعد عنها أك أف ت٩ىض من السمع يعتٍ ببساهة استقباؿ الأصوات من حولنا، كي-6
مستواىا إذا كاف مصدرىا آلة ما حتى لا نسمعها، لنن الاستماع مهارة نشيفة تتفلب التًكيز 

 .2«كالتىستَ كالتحليل
 طرق تدريس التعبير الشفوي:                                                                          (4

العربية بُ إهار ة  الشىوم ات١نضوية تٖت مادة اللغيتقيد ات١علموف بُ تدريسهم تٟصة التعبتَ     
ات١رحلة الابتدائية بات١نهاج الذم تٮضعوف لو كيستَىم بُ كيىية تقديم دركسهم عموما هرؽ تدريس 

اتهم السابقة يقصد بها تهيئة الأهىاؿ  ت١وضوع الدرس عن هريق تذكتَىم ببعض خر   »التعبتَ الشىوم
التي تتصل بات١وضوع  أك عن هريق صور يعرضها أك خر  يقصو هىل ما كبُ كل حالة يؤكد ات١علم 

                              .ضركرة الإصغاء كالانتباه
                                               ات١رحلة كالآبٌ=أتٚل خفوات تدريس التعبتَ الشىوم بُ ىذه  
 أ(كضعية الانفلبؽ=         »
يقدـ ات١علم للتلبميذ صورة ت٘ثل كضعية تعلمية ت٢ا علبقة بأحد المحاكر ات١قررة كتنوف ىذه الصورة   

 نقفة انفلبؽ تٟصة التعبتَ الشىوم.  
   ب( التعبتَ عن مشهد الصورة=                                                                          

                                 
 .69، صت٤مد اتٝاعيل علوم، التواصل الانساني -1
 .69ات١رجع نىسو، ص-2
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كىنا ت٭رص ات١علم عل  إثارة التلبميذ للتعبتَ عن موضوع الصورة تْرية دكف أف يىرض عليهم ت٪فا    
معينا  من التعبتَ، كيعد ىذا التعبتَ ضربا من التعابتَ المحببة التي يستحسنها كتٯيل إليها التلبميذ كونهم 

ىذا النوع من عليها كتوضح معناىا كتٯنن  يؤمنوف بالأشياء ات١لموسة التي يركنها بأـ  أعينهم كات١راد من
    1للمعلم أف يعابِ ىذا النوع من التعبتَ عل  النحو الآبٌ=

 عرض صور ت٘ثل مشاىد معينة أك استغلبؿ الصور ات١وجودة بُ كتب القراءة.                          -
.                                                                               2«نص القراءة كالتوسع فيها إستغلبؿ بعض معفيات-6
أف يعتمد ات١درسوف بُ تقديم نشاط التعبتَ عل  الوسائل كاستعماؿ الصور كالرسومات بُ دركس  ج()

ضوع المحادثة حتى يستفيع التلميذ التعبتَ من خلبت٢ا كخصوصا الصور ات١ألوفة لديو كات١علقة بات١و 
يعرضها عل  التلبميذ بٍ يفالبهم بالتحدث عنها كبياف ما يلبحظونو عليها لأف ىذا ينمي قوة 

 .                                  لبميذ كيسعدىم عل  عملية التعبتَات١لبحظة لدل الت
 د( أف يعتمد ات١درسوف بُ تقديم نشاط التعبتَ عل  الوسائل كاستعماؿ الصور  

دركس المحادثة، حتى يستفيع التلميذ التعبتَ من خلبت٢ا، خصوصا الصور ات١ألوفة لديو  كالرسومات بُ
  كات١تعلقة بات١وضوع كيعرضها عل  التلبميذ.                                                                               

                                                                                                                                                                التعبتَ انفلبقا من نص القراءة=                       ق(
قد يستغل ات١علم نص القراءة كمادة للتعبتَ الشىوم كالتواصل كيعمد إلى تعميق فهم التلبميذ ت١وضوع 

راءة بأسئلة جزئية مناسبة تقودىم إلى التعبتَ الصحيح كت٘ننهم من اكتشاؼ ات١عاني التي ت٭تويها الق
 .          3(النص فينمو رصيدىم الىنرم كيثرم معجمهم اللغوم

                                 
 .48، ص 5006ينظر الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، كزارة التًبية كالتعليم، اتٞزائر،  1
 48_ ينظر ات١رجع نىسو، ص  2
 .58، د ط، ص:4_ينظر سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع، ات١لف رقم 3
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ح( إعداد الأسئلة كهرحها بفريقة متدرجة تؤدم بُ النهاية إلى بناء ات١وضوع بشنل متنامل مراعيا )
 بلغة سليمة تناسب مستواىن                                                          أف ت٬يب التلبميذ 

م( مسع  ات١علم بُ التعامل مع نشاط العبتَ الشىوم كالتواصل يرتنز عل  الإشراؼ كالتوجو جاعلب 
ذ إلى ات١زيد من التلميذ فاعلب بُ عملية التعلم كما أف توجيو ات١علم لا ينوف إلا تٔقدار استىزاز التلبمي

 التعبتَ باستغلبؿ قدراتهم كمنتسباتهم القبلية.                                            
موقف ات١وجو شاط التعبتَ الشىوم كالتواصل ىو ت٬ب عل  ات١درس أف يعرؼ أف موقعو بُ ن ج(  

كات١رشد كأف الىاعلية فيها ت٬ب أف تنوف للتلميذ كما عليو إتاحة الىرصة للتعبتَ كلما أمنن بُ تٚيع 
                                                                                                                           .1(الأنشفة

 الوضعيات ات١رتبفة بالمحاكر ات١قررة= استغلبؿ ت٥تلف د(»
كيعد ىذا التعبتَ بُ ىذا الضرب لدل التلبميذ أىم أنواع التعبتَ لارتباهو تْياتهم فهم يتحمسوف 
للمشاركة بُ الدرس كتزداد حيويتهم كنشاههم كلذا ت٬ب أف يتًؾ التلميذ ليعر ف أفناره كمشاعره 

                                                                                                                              2.«تدخل ات١علم إلا بالقدر الضركرم للتوجيو كالتصويبتْرية دكف فرص ت٪وذج من التعبتَ عليو كلا ي
 .    3تعلمتُ"تدكين العبارات السليمة اتٟسنة الصوغ عل  جزء من السبورة تثبيتا ت٢ا بُ أذىاف ات١ س(
 كتوجد ت٣موعة من الإجراءات التي تٯنن أف يتبناىا ات١علموف بُ ات١يداف التدريسي=                          
أف يدرؾ ات١درس الأىداؼ كالغايات التي يسع  إلى تٖقيقها من خلبؿ تدريسو ت٢ذا النشاط،  (4"  

  كل حصة يعمل  عل  تٖقيقها.                           كأف يتبتٌ دركسو بناء عل  الأىداؼ كت٭دد تٚلة منها بُ
 . ا ينتجو تلبميذه بُ حصص التعبتَ(أف يهتم ت5ٔ   

                                 
 .58، صات١رجع السابق ينظر سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع -1

 58، ص نىسوات١رجع  2-
 .48ينظر الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الثانية من التعليم مرجع سابق ص  -3
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(أف يهتم بتعابتَ التلبميذ مهما كانت هبيعتها سواء كانت من إبداعهم أك من ات١واضيع التي كلىوا 6
اتٞميع لينضج ت٢م ات٠فأ من بها كأف يقوـ بتصحيحها أماـ تلبميذه تصحيحا تٚاعيا يشارؾ فيو 

                                                                                 1"الصواب.
(أف تٮتار ات١وضوعات ات٢ادفة ليتدرب التلبميذ عل  التعبتَ عنها، كىي ات١وضوعات التي سيمارسوف 7"

  أمثات٢ا بُ حياتهم العلمية، كات١ناظرة كالتعبتَ عن
 ات١شاعر كالأحاسيس.                

التلبميذ بُ لاجتماعية ك ات١شنلبت التي يعيش (أف تٮتار من ات١وضوعات ما تٯثل ات١واقف ا5» 
                2.«ت٣الاتها ت٦ا يقع بُ نفاؽ خر اتهم كقدراتهم كيشعركف أنهم بُ أمس  اتٟاجة للتعبتَ عنها

وف ذلك بعرض عدة مواضيع عل  التلبميذ ليختاركا من بينها ما (أف يىسح المجاؿ للبختيار كين6» 
تٯيلوف إليو كبذلك ت٭ىزىم كيدفعهم إلى الاىتماـ بات١وضوع ات١ختار الذم ت٭ملهم إلى الإدلاء بآرائهم 
كاىتماماتهم فالتلبميذ لا يعر كف إلا فيما يعرفونو كلا يهتموف تٔا يتحدثوف عنو إلا إذا كاف ات١وضوع 

كنهم كحاجاتهم كمرتبفا تْالاتهم النىسية كالانىعالية كأف يىسح ت٢م المجاؿ من حتُ لآخر متصلب شؤ 
لاقتًاح مواضيع من عندىم يعر كف عنها لأف التعبتَ الشىوم جزء من تٕارب التلبميذ التي تٯارسونها 

يار ت٢م بُ حياتهم اليومية، كىم مولعوف بالتحدث عن ىذه التجارب فينبغي أف يعتٍ ات١درس بالاخت
 .                                                 3«منها
(أف يعتمد ات١درسوف بُ تقديم نشاط التعبتَ عل  الوسائل كاستعماؿ الصور كالرسومات بُ 7 »

دركس المحادثة حتى يستفيع التلميذ التعبتَ من خلبت٢ا كخصوصا الصور ات١ألوفة لديو كات١تعلقة 
                                 

 .48فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف، اللغة العربية مهارة كفن، ص  1-
 .48ينظر الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، ص  -2

 .58، صنىسوات١رجع - 3
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التلبميذ بٍ يفالبهم بالتحدث عنها كبياف ما يلبحظونو عليها لأف ىذا ينمي  بات١وضوع يعرضها عل 
 .                      1«قوة ات١لبحظة لدل التلبميذ كيساعدىم عل  عملية التعبتَ

                         ات١رجوة=  كما يرج  من ات١علم أف يهتدم بالتوجيهات الآتية لبلوغ الأىداؼ      
موقف ات١وجو كات١رشد بُ ىذا النشاط فلب يتدخل إلا لإثارة التلبميذ كاستىزازىم للتعبتَ حتى  اتٗاذ»

 ينوف التلميذ بذلك ىو الىاعل.
 تتحوؿ حصة التعبتَ الشىوم كالتواصل إلى حصة ت٤ادثة )سؤاؿ كجواب(.   ألااتٟرص عل  –  
لتواصل كىو ت٘رين التلبميذ عل  العمل عل  تٖقيق الغرض الأساسي من نشاط التعبتَ الشىوم كا– 

 .                  2«النلبـ بسهولة كيسر كهلبقة لاختيار معلوماتهم العامة
 (أىداف تدريس التعبير الشفوي:   5
كينبغي الإبانة عن مقصد ات٢دؼ قبل الإتْار  يبدك جليا ات١رم  ات١نشود من تعليم التعبتَ الشىوم،    

 بُ أغوار تدريس التعبتَ الشىوم حتى تتضح الأهر كنبتُ ات١رجو منها.          
ات٢دؼ ىو التخفيط للنوايا البيداغوجية كنتائج »= باحث ت٤مد شارؼ سرير ات٢دؼ قائلبيعرؼ ال 

حناـ ككفق أهر تؤدم بفبيعة اتٟاؿ لستَ ستَكرة التعليم، بيد أف تصيتَ النموذج التعليمي ات١نهج بإ
ات١رجوة   نتيجة ات٠لل بُ  ة كقد ينوف سبب عدـ تٖقق الأىداؼالعملية التعلمية كبركز النتائج ات١رجو 

    3.«يد ات٢دؼ اختياره أك مضمونو...الأىداؼ نىسها، ما بُ تٖد
 ت صياغتها=        فمن ناحية تقويم الأىداؼ= تٯنن معرفة موهن ات٠لل بُ الأىداؼ التي ت٘ 
من حيث الاختيار= فقد لا تلبئم الأىداؼ ات١نتقاة مستول التلبميذ كمنتسباتهم القبلية كقدراتهم »

 العقلية، كحوافزىم عل  التعليم.    
                                 

 .58، صالسابقات١رجع  ينظر الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي -1
 . 58ات١رجع نىسو، ص-2
 .>;ك ;;، ص5تٛد شارؼ سرير كنورالدين خالدم مراجعة كاتٛد صرصار، التدريس بالأىداؼ كبيداغوجية، التقويم، ط- 3
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الأىداؼ يتها أك إجرائها فقد ينوف تٖديد ، أك خصوص أما من حيث التحديد= درجة عموميتها
ؼ دكف أف يدرؾ التلبميذ نية ات١درس  أك ينوف ات٢دؼ غتَ مصوغ بصيغة عامة للتأكيلبت كالاختلب

إجرائيا من حيث= الىعل الذم يعر  عن السلوؾ بدقة  ما ينجز التلميذ أك شركط الإت٧از أك معايتَ 
                                                                                                                       1.«تبتُ شركط الإتقاف ات١فلوبة

كمن حيث تصنيف ات٢دؼ= فالأىداؼ التب يصنعها ات١درس قد لا تلبئم الإت٧از الذم سيقوـ بو »
واهنو، كذلك عند تشخيص نتائج تدريس التلميذ، فقد ينوف ات٠لل الذم يتضمن المحتويات كتٖديد م

ت٤تول ما، كقد ينوف ات٠لل بُ علبقة ات٢دؼ بات١ستول، تنظيم المحتول أك علبقة المحتول تٔستول 
.                                                                                                      2«التلبميذ

 الأىداؼ من تلقتُ ىذا الىرع اللغوم ؽ معاتٞتها، فصياغة الإجراءات ك ر فبمعرفة العلة تتضح ه
ذك النتائج الأكيدة عل  ات١دل القريب كات١دل البعيد كات١رجو دائما من ىذه العملية ىو الاكتساب 

ت٦ا ينم عن  ظم ات١عرفية كيلتئم التلميذ معهاات١عربُ كلابد أف يراع  ات٢دؼ بات١ستول حتى تستقر الن
     .                                                                                                                            كفعالية نتائجها ات١توخاة منها نتائج الأىداؼ كالآلياتجودة ك 

داؼ التي يسع  إذا رجعنا إلى النتب التي تناكلت مشنلة التعبتَ ت٧دىا قد ذكرت ت٣موعة من الأى
ات١علم إلى تٖقيقها من خلبؿ تدريسو لأنشفة التعبتَ، كقد تنوعت الأىداؼ كاختلىت من كاتب 
لآخر، فالدكتور حسن شحاتة ذكر بُ مؤلىو أىدافا كثتَة كمتنوعة لتعليم التعبتَ بشنليو الشىوم 

 كالنتابي، كبنوعيو الوظيىي كالإبداعي كمن أىم ىذه الأىداؼ=    
 لتدريس الشفوي:  اللغوي(الهدف 0 
يعتاد ات١تعلم النتابة باللغة الصحيحة كىذا التعود يساعد فب تعليم متن اللغة كقواعدىا حيث أف »

يستخدـ ات١تعلم ألىاظا للدلالة عل  ات١عاني ات١تنوعة التي تورد أثناء النتابة، فتزيد معرفة ات١تعلم تٔتن 
                                 

 .>;ات١رجع السابق، ص  ،تٛد شارؼ سرير كنورالدين خالدم مراجعة كاتٛد صرصار1
 .>;، ص نىسوات١رجع  2
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بُ عبارات صحيحة نراىم تٯرنوف عل  إتباع قواعد  اللغة كلأف النتابة تستدعي أيضا صوغ النلبـ
اللغة تدرت٬يا، كأف يتقن ات١تعلم ات١لبحظة السليمة عند كصف الأشياء كالأحداث كات١واقف بُ دقة 

كيتعلم سلبمة الذكؽ بُ اللغة كأف يتًبى عند ات١تعلم الاستقلبؿ بُ الىنر حيث يتًؾ » 1.«كسرعة
لقاة عليو كألىاظ  كمعاف يلتزـ بها حتُ النتابة كأف ينتقي الألىاظ لإعماؿ عقلو دكت٪ا تقييد بأسئلة م

ات١ناسبة للمعاني، ككذا التًاكيب كالتعابتَ كيتزكد بها لأنو سيحتاج إليها بُ حياتو اللغوية كأف الألىاظ 
يعر  تعبتَا صحيحا عن أحاسيسو كمشاعره كأفناره بُ أسلوب  كاضح راؽ كمؤثر فيو التخيل 

                                                                                    2.«ف يتقن التعبتَات التي يلقيها بُ حياتو العلمية كالىنرية داخل ات١درسة كخارجهاكالإبداع كأ
كسار عل  نىس ات١نواؿ بُ الرأم باحثوف كثر ككانت استنتاجاتهم العلمية بُ تناكؿ أىداؼ التعبتَ    
 لشىوم مرسومة كما يلي=ا

 تىرز الأىداؼ اللغوية للتعبتَ الشىوم نتائج تٚة فهي حسب الباحث فهد خليل زايد     
  3.«الفىل الىرصة النافية لاختيار الأساليب اللغوية كتنقيحها كتهذيبها تعفي» كت٤مد صلبح رماف=

تعينهم عل  ت٘رينهم عل  ات٠فابة كالارتٕاؿ كالإبانة عما بُ »= كيرل الباحث ت٤مد صابّ تٝك أنها 
اتٞهر بالرأم كالصراحة بُ القوؿ كما تقوـ   التواء كلا اضفراب، كتشجيعهم علنىوسهم من غتَ 

كالتًاكيب التي تعينهم عل  التعبتَ عل  ات١عاني كالأفنار، كتدريبهم تزكيدىم بثركة لغوية من الألىاظ ب
الألىاظ كالتًاكيب استخداما صحيحا بوضعها فيما يناسبها من سياؽ النلبـ  عل  استخداـ ىذه 

كما يتم تعويدىم عل  هلبقة اللساف كإجادة النفق كحسن الأداء كت٘ثيل ات١عاني عند إلقائها 
 .          4«كالتحدث بها...

                                 
 .40.ينظر، سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع، ص-1
 .40ينظر ات١رجع نىسو، ص-2
 فهد خليل زايد3
 77ص  _ سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع,  عن ت٤مد صابّ تٝك, فن التدريس التًبية.4
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عل  تنمية قدراتهم ل نتسبة بُ اتٟياة اليومية، كتعمكما تر ز القدرة عل  توظيف البنيات اللغوية ات١»
اللغوية التي تعتُ عل  ت٦ارسة العملية التعبتَية من تذكر تٗيل كاستدلاؿ كاستقراء كموازنة كربط كحنم 

تسمح للمتعلم بتوظيف اللغة بُ أنشفة اتٟياة كمواقىها  اات١وجهة كمكذلك من خلبؿ الدراسة اللغوية 
.                                                                                                                       1«التي تواجو التلميذ كتدفعو للبنفلبؽ بُ اتٟديث كالنتابة مع الدقة كالوضوح

 اللغة لدل ات١تعلم يعر  منحتٌ التدرج اللغوم بسلبسة كيتبلور معجمو باستمرار. فبتجذر أكاصر
 فيتقن ات١لبحظة السليمة عند كصف الأشياء كالأحداث كات١واقف بُ دقة كسرعة »

               .                                                                               2«كيتعلم سلبمة الذكؽ بُ اللغة
كما تنم  ميوؿ التلبميذ اللغوية كخصوصا تنمية ات١يل ت٨و القراءة كالتعبتَ بشنليو اللىظي   »  

كاللغوم فالفىل  كت٪وه العقليكالنتابي كذؿ عن هريق ترؾ اتٟرية لو بُ قراءة القصص التي تتناسب 
لدركس أك بالنشاط اتٟر  تْاجة إلى حرية التعبتَ داخل حجرة الدراسة كخارجها فيما يتعلق با

 .   «كمنحو الىرصة للتعبتَ اتٟر تلقائية التلميذكالاشتًاؾ بُ النشاهات كما يتوخ  إثارة 
 كما تعمل عل  إزالة الآفات النفقية التي تسيفر عل  الأهىاؿ كالعي كاتٟصر»    

عقل قادر عل  ترتيب كالىأفأة كالعلثمة كيتدرب الأهىاؿ عل  الارتٕاؿ بُ مواجهة ات١واقف ات١ختلىة ب
الأفنار كحسن تنظيمها كما تٖضر البديهة كالاستجابة كتٗلق ردكد الىعل ات١ناسبة للمواقف التي 
تتصل تْياتو كما تنم  سرعة التىنتَ كتنسيق الأفنار كترتيبها بسرعة كما يساعد بُ تٕميع ات٠جل 

                                    .          3«كالتهيب كالتًدد كينسبو اتٞرأة بُ مواجهة اتٞمهور
                                 

 :8ق، ص  سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع,  عن ت٤مد صابّ تٝك, فن التدريس التًبية _ 1
 ;8، .ص نىسو_ات١رجع  2
 ;8نىسو، ص ات١رجع 3
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كىنا ينوف كسر للحواجز النىسية التي تضمر الثقة بالنىس لدل التلبميذ كتٕعلهم بُ ركود لغوم    
كإلقائي ت٬علهم منغلقتُ عل  أنىسهم كلا يتواصلوف بتلقائية مع الآخر كبالتالي ينوف ىناؾ حائط 

 لغوم ثرم.    مسدكد يعيق التلبميذ حتى كلو كاف رصيدىم ال
 كما يستهدؼ إتاحة التعبتَ الشىوم بفبيعتو التي تستلزـ السرعة، كما تستلزـ »   

السرعة كما يتوخ  الاستىادة من ات١يل الىفرم لدل الأهىاؿ كىو كثرة النلبـ الثرثرة حتى قبل 
امتلبكهم ت١هارة اللغة كتزكيد التلبميذ تٔادة لغوية مناسبة لتًقية لغتهم كتوسيع فهمهم الىنرم كما 

ذاب فصيح  إقدار ات١تعلم عل  تنظيم أفناره كعرضها عرضا منفقيا متسلسلب كصياغتها بأسلوب ج
كما يستهدؼ تعويد التلبميذ الفلبقة بُ التعبتَ كاقدارىم عل  صوغ العبارات السهلة التي تتمش  
مع قواعد اللغة كما يستهدؼ تعويد التلبميذ عل  جودة التعبتَ بإختياره الألىاظ كالعبارات التي تعر  

 .                           1«كالتعبتَ عنهابها عن أفناره كما يستهدؼ أف ينوف ىناؾ توازنات بُ تىصيل الأفنار 
ة الابتدائية ت١ا ت٢ا من مزايا عل  من تدريس التعبتَ الشىهي بُ ات١رحلكما ترج  غايات لغوية تٚة     

مر الزمن كىي بوادر السمو اللغوم موفق بالنسبة للتلبميذ كمنسب علمي تّعبة التلبميذ تٖقق 
                                                                                                                                        كىي=                                                                                                                         الأىداؼ اللغوية ات١توخاة للمعلم 

إثراء حصيلتهم اللغوية من الألىاظ كالأساليب التي تسعىهم بُ التعبتَ عما تٮفر ت٢م من ات١عاني -»
كالأفنار، إضافة إلى اقدارىم عل  توظيف ىذه الألىاظ كالأساليب توظيىا سليما فيما يناسبها من 

                                                                                                ت٣ريات اتٟديث.                                                        
رفدىم بأفنار كمعاف مىيدة تتلبئم مع مستواىم العقلي، كتعويدىم عل  ربط ىذه الأفنار ك –

      2.«تسلسلها، كترتيبها
                                 

 .;8ات١رجع السابق، ص  سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع,  عن ت٤مد صابّ تٝك, فن التدريس التًبية 1
 .;8_ات١رجع نىسو، ص 2
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لنفق، كت٘ثيل ات١عاني كتٓاصة عند إلقائها اقدارىم عل  هلبقة اللساف، كحسن الأداء، كإجادة ا–»  
 كالنلبـ عنها.                   

جلبء كدكف انىعاؿ كاضفراب تدريبهم عل .. الارتٕاؿ كالافصاح عما بُ سرائرىم بوضوح – 
          كتٖىيزىم عل  إبداء الرأم، كاتٟرية بُ اتٟديث.                                                                                 

ملبحظتهم، كت٘رينهم عل  الانفلبؽ بُ اتٟديث مع مراعاة الصحة  الاجابة كتقويةتعويدىم سرعة –
                                                                              1 .«كالوضوح

نستشف أف ىذه الأىداؼ اللغوية ت٢ا ت٧اعة كبتَة عل  التلبميذ فهي ذات أبعاد نىسية اجتماعية  
 لغوية، فهي تىتح المجاؿ للبستزادة كالاكتساب كالانتىاع لدل التلبميذ كتؤصل نواة اللغة لديهم
كتدفعهم ت٨و كسر التقوقع كالانسداد عل  أنىسهم فيىدكف ت٨و الارتٕاؿ كالتعبتَ عن آرائهم كرؤاىم 

 كتتىتح لديهم الشجاعة النافية للئبانة كاتٞهر كالإبداء.                                       
                            (الأىداؼ ات١عرفية=                                                   5 
يراـ بات٢دؼ ات١عربُ الىهم كالإفهاـ ككيىية اكتساب ات١عارؼ كالفرؽ ات١واتية لتوظيىها كإعادة تشنيلها  

كفقا للؤهر ات١ناسبة ت٢ا كتبق  الغاية ات١نوهة بها معرفية تواصلية ت٤ضة كالأىداؼ ات١عرفية إتٚالا حسب 
بنيىية استنباط ات١عاني كتأليىها مع التعبتَ عنها بلىظ لائق ات١قاـ  العلم»الباحث أتٛد ات٢اشمي أنها= 

.. كات١تعلم تٮوض بُ كل ات١باحث كيعتمد التعبتَ بُ كل ات١عارؼ  .                                                                               2«كىو مستمد من تٚيع العلوـ
                                                                    =أساسية عناصرتعريف ثلبثة خلص من ىذا التٯنن أف نست

 أف يىهم ات١تعلم اتٟديث الشىوم كينوف ذلك ب=                               
                        كيىية استنباط ات١عاني كتأليىها.                                                        - 
  القدرة عل  التعبتَ بأسلوب سليم.                                                                                              –

                                 
  >8، ص  سلسلة من قضايا التًبية، التعبتَ بتُ الفموح كالواقع,  عن ت٤مد صابّ تٝك, فن التدريس التًبية _1
 ينظر سلسلة من قضايا التًبية، عن اتٛد ات٢اشمي، جواىر الأدب.-2
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                   القدرة عل  هرؽ أبواب ات١عارؼ البشرية.                                                                  –
ية كما يستهدؼ منها التدريب عل  معاتٞة القضايا الىنرية بات١شافهة كبهذا ينوف التلميذ بُ نها

                                                                                              =                                                                                                                       مرحلة التعليم تلميذا يتميز ب
 أف ينوف ملما بالقواعد الأساسية بُ علوـ اللغة كقادرا عل  استعمات٢ا بُ تعبتَه كإبداعو.             -»
 أف تنوف للمتعلم منهجية بُ العمل كالتعلم.–
 تىنتَه كقدرتو عل  ات١ناقشة كالإقناع.أف ينوف لو منفق بُ –
 إكسابو تقنيات التعبتَ التي تٕعلو قادرا عل  ت٦ارسة التواصل كالتبليغ الاجتماعي.-
أف يتعلم ات١تعلم كيف ينظم قولو بشنل منفقي لتًتٚة أفعالو كمواقىو كإنتاجو أك التعليق عل  -

 1.«ذلك
كتٖديدىا بدقة م التلبميذ كيىية توظيف أفنارىم نستخلص أف ات١راـ من الأىداؼ ات١عرفية أف يتعل

ككضعها بُ الإهار الذم تنضوم تٖتو كىي دفع ت٢م لتنييف أفناىم كفق الأهر التي تناسبها كما 
 كىذا من جواىرىا ات١رامة. من ات١علم  ممن فهم ات١علومات التي تىد ت٢ مت٘ننه

 أساسية= تٯنن أف نستخلص من ىذا التعريف ثلبثة عناصرك 
 ف يىهم ات١تعلم اتٟديث الشىوم كينوف ذلك ب=                                                   أ
كيىية استنباط ات١عاني كتأليىها.                                                                                -
                                                                             القدرة عل  التعبتَ بأسلوب سليم.                   –
القدرة عل  هرؽ أبواب ات١عارؼ البشرية.                                                                                     –

افهة كبهذا ينوف التلميذ بُ نهاية كما يستهدؼ منها التدريب عل  معاتٞة القضايا الىنرية بات١ش
                                                                                                                     مرحلة التعليم تلميذا يتميز ب=                                                                                                

 أف ينوف ملما بالقواعد الأساسية بُ علوـ اللغة كقادرا عل  استعمات٢ا بُ تعبتَه كإبداعو-»
                                 

 .40ينظر لوثيقة ات١رافقة، ص - 1
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أف تنوف للمتعلم منهجية بُ العمل كالتعلم.                                                              –
 .الإقناعأف ينوف لو منفق بُ تىنتَه كقدرتو عل  ات١ناقشة ك –
 إكسابو تقنيات التعبتَ التي تٕعلو قادرا عل  ت٦ارسة التواصل كالتبليغ الاجتماعي.-
 1.«أف يتعلم ات١تعلم كيف ينظم قولو بشنل منفقي لتًتٚة أفعالو كمواقىو كإنتاجو-
 كما يستهدؼ معرفيا من تدريس التعبتَ الشىوم الآبٌ=  
 أف يىهم ات١تعلم ما يسمع.-»
 مات التي ترد إليو.أف يىهم ات١علو -
 أف يتىاعل ات١تعلم مع ات١علومات ات١سموعة كيصدر بُ شأنها ردكد أفعاؿ.-
 بعضها ببعض.(le registre) أف تٯيز السجلبت اللغوية-
 2.«يتعلم ات١تعلم كيف تٮتار أفناره أف-
 التواصل.تٖقيق نية ت٢ا صلة بات١وضوع كالتي تسهم بُ أف يتعلم ات١تعلم كيف ينمي أفناره التي -»
 التعليق عل  ذلك. أف يتعلم ات١تعلم كيف ينظم قولو بشنل منفقي لتًتٚة أفعالو كمواقىو كإنتاجو أك-
كالتحلي باتٞرأة  بالاستماعأف يتنيف قولو مع أقواؿ غتَه كت٬د لنىسو منانا بُ ات١ناقشة كالمحاكرة -

 للتدخل، كبالبقاء بُ صلب ات١وضوع.
 كخارجها. و العلمية كالىنرية داخل ات١درسةالتي يلقيها بُ حيات أف يتقن التعبتَات ات١ختلىة-
 3.«أف يوسع كيعمق أفناره كيتعود التىنر ات١نفقي كترتيب الأفنار، كتنظيمها بُ كل متنامل- 
تدريب التلميذ عل  الرجوع إلى مصادر ات١عرفة كات١علومات كتعويدىم عل  ارتياد ات١نتبات كالبحث -»

 .عن النتب كات١راجع
                                 

 46ينظر منهاج سنة خامسة ابتدائي، ص 1
 .46ات١رجع نىسو، ص  2
 .46ات١رجع نىسو، ص- 3
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 1.«أف يىهم ات١تعلم ات١علومات التي ترد إليو-
 أف يتىاعل مع ات١علومات ات١سموعة كيصدر بُ شأنها ردكد أفعاؿ.-»
أف ينتقي كلماتو كأفناره كيعوض فنره بصورة منفقية معقولة كبنلبـ أف يىنر ات١تعلم فيما يقوؿ ك -

 ت١نتظم.دقيق ت٥تصر كمقيد، كلا تٯنن أف ت٭دث ىذا إلا بنوع من التعلم ا
 أف ينمي أفناره ات١تصلة بات١وضوع كات١سات٫ة بُ تٖقيق التواصل.-
 2.« اقىو كإنتاجو أك للتعليق عل  ذلكأف ينظم قولو بشنل منفقي لتًتٚة أفعالو كمو -

نستخلص أف ات١راـ من الأىداؼ ات١عرفية أف يتعلم التلبميذ كيىية توظيف أفنارىم كتٖديدىا بدقة 
م تنضوم تٖتو كىي دفع ت٢م لتنييف أفنارىم كفق الأهر التي تناسبها كما ككضعها بُ الإهار الذ

 ت٘ننو من فهم ات١علومات التي تىد لو من ات١علم كغتَىا كىذا من جواىرىا ات١رامة. 
 (الأىداؼ الوجدانية=6

 تتمحور الأىداؼ الوجدانية أساسا حوؿ النواحي التي تتصل باتٟس كالتذكؽ كتعمل عل =
 .«حس التلميذ بقيمة الىنرة، كدقة اللىظة، كغتٌ الصورة بُ موضعها من النلبـ تنمية»
إذف ىي دفع بفريقة غتَ مباشرة ت٨و ات١لبحظة كالتدقيق ات١محص للؤلىاظ كت٤اكلة فك الأفنار التي   

يرمي إليها ات١ؤلف كتذكؽ أصل كقدـ دفعا للؤىداؼ ات١عرفية فالنص ما إف تٮرج للقارئ أصبح حرا بُ 
مقياس تلخيص النص  لت٤اكرة كت٧د ىذا الفرح بتُ أكاصالتصرؼ فيو كنقده كإعادة تشنيل أفناره ك 

مراحل تعلمهم كما تعمل عل  تنمية تذكقو ت٢ندسة اتٞملة كبناء  باختلبؼالذم يعتمد للتلبميذ 
 كاختيارة تنمي ميل ات١تعلم إلى القراء» عدـ إختلبفها فيها كما أنها= النلمات أك كاختلبؼالعبارة 

 .3«ات١قركء كات١وازنة بتُ مادتو كنقدىا عن كعي كبصتَة
                                 

 .47، ص  ينظر منهاج سنة خامسة ابتدائي 1
 .48ات١رجع نىسو، ص 2
 .48ينظر التعبتَ بتُ الفموح كالواقع، ص 3
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 بشيءكىنا تدخل ات١وضوعية لتنوف العامل الذم ت٭تنم بُ نقد ات١ادة لأسس عقلية لا ت٘ت للعاهىة 
                                                                             بل تقوـ عل  تبصر كحننة تٕعل النقد بناءا سليما مقبولا غتَ منمق تْشو زائد لا فائدة ترج  منو.               

كما تٯنن للمعلم أف يفلب من ات١تعلمتُ إبداء رأيهم بُ حدث من الأحداث الواردة بُ النص عن »
هريق عرض اتٟجج كىو ما يعودىم عل  النقد النزيو كما تٯننو أف يدعوىم إلى تصور خات٘ة أخرل 

ىذا الأختَ يركم قصة أك حداثا، ىذا لسر  إمنانات ات١تعلم للتعبتَ عن ات١وضوع ات١فركح  إف كاف
كما ت٬ب عل  ات١علم ترؾ التلبميذ يعر كف بنل حرية كدكف مقاهعة  كما يعرج الباحث »، 1«وعلي

 لابد عل  ات١علم أف يتًؾ ت٤ي الدين بن الشيخ بُ كتابو مشنلة الضعف بُ التعبتَ النتابي أنو=
للمتعلم مساحة بُ التعبتَ عن مشاعره كتأثره كذكرياتو كأف يعر  عن ردكد فعلو كيعر  عن تٕاربو كأف 

 .2«يسرد ذكرياتو بُ حصص التعبتَ بشقيها كأف يعلق عل  مشاىدة صورة كفقا ت١ا يراه كيلمسو منها
لإبداء آراءه  تسمح ىذه اتٟرية تٓلق نوع من الثقة بالنىس تٕعل التلبميذ يتنافسوف كل يتحمس 

                                       كمشاهرتها مع زملبءه ت٦ا يىرز رزح التىاعل كالنشاط.                                                                            
راتو عل  كما يتوخ  تنمية حساسية التلميذ للمواقف الاجتماعية ات١ختلىة كىذا يعتٍ تنمية قد»

التعبتَ عن الأفنار كالأحاسيس كالانىعلبت كالعواهف كمشاعر اتٟزف كالىرح كالألم ككصف مظاىر 
 .                   3«الفبيعة كأحواؿ الناس ككصف كل ما ىو فنر تٚيل بأسلوب تٚيل

كتأثره مشاعره  فيصبح معر ا عن» و إندفاع للتعبتَكبهذا الأمر تتبلور شخصية ات١تعلم كتٮلق لدي
كذكرياتو كيىصح عن تٕاربو كردكد فعلو كيسرد ذكرياتو كيستعتُ بوسائل التعبتَغتَ اللغوية )حركات 

 .      4«اليد أك الرأس،نر ة الصوت(كيبدع مثلب بُ تلخيص حناية مسموعة أك يبدع تتمة ت٢ا
                                 

 -، عن ت٤ي الدين بن شيخ مشنلة الضعف بُ التعبتَ النتابي  ينظر منهاج سنة خامسة ابتدائي 1
 >4، ص 5008الوثيقة ات١رافقة للسنة الرابعة اتٞزء الأكؿ جويلية  - 2
 .>4ات١رجع نىسو ، ص   -3
 49ات١رجع نىسو ، ص  4
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لىاه من إبداع قصصي ككنتيجة يتولد للمتعلم من خلبؿ الأىداؼ ات١عرفية انغماس بينو كبتُ ما يت     
 أك نصي فينسج تٔخيلتو كيىرغها بُ إهار لغوم يتًجم معارفو.  

ات٠اص الذم يراه من كجهة نظره  يتولد لدل ات١تعلم بىعل ىذه اتٟرية التي أعفيت لو لإصدار رأيو
 .     و حولوعرفة إصدار اتٟنم عل  ما يسمع من النلبـ كبالتالي الإدلاء بانفباعم
 التعبير الشفوي: (مجالات6

لنل أصل فرع كالتعبتَ الشىوم حالو حاؿ كل عنصر من عناصر اللغة تتىرع منو فركع ت٣ملة بُ 
كإتٚالا ىناؾ ثلبثة ت٣لبت للتعبتَ ت٠فم تغيب فرع كذكر الآخر  االمحادثة كات١ناقشة كاتٟوار، كمن 

 الشىوم ت٣ملة كالآبٌ=
                                                            (المحادثة=                              4 

 تتجل  إنبعاثاتها بُ التحدث شىاىة حوؿ موضوع ما كىي مرادفة ت١صفلح النلبـ.            
تدؿ عل  الإشتًاؾ كتتعلق أكثر بالشىاىي كتٗتص بات١رحلة  »كيرل الباحث صابّ بلعيد بأنها=  

 .                      1«اقشةالإبتدائية كىي عبارة عن من
المحادثة من أىم ات١هارات اللغوية..تسبق  »كحسب الباحثاف فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف فإف= 

مهارة القراءة لأسباب أت٫ها أف النشاهات التي تٯارسها الأهىاؿ بُ  المحادثة ستعمل عل  تصحيح 
حتها كلابد للمعلم أف ت٭رص عل  تدريب عيوب نفقية يستلزـ تصححيها قبل القراءة من أجل  ص

                                             هلببو عل  مهارات كعادات مصاحبة للمحادثة، تٯنن إتٚاؿ أت٫ها فيما يلي=                                                          
دكف تردد أك كجل كما  بنفق الأصوات كمواجهتهم، كاتٟديث إليهم  اتٞرأة بُ ت٥اهبة الناس،-4
كت٢ذه ات١هارة إذا درب عليها الفلبب تدريبا إت٬ابيا فوائد كنتائج  .اضحة جلية عن هريق التًكيز عليهاك 

                                 
 64فهد خليل زايد ت٤مد صابّ رماف اللغة العربية مهارة كفن، ص  1
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فعالة، كتعويدىم ات١شاركة، كتنمية اتٞانب الإجتماعي لديهم كإحتًاـ الآخرين كإنتزاع عنصر ات٠جل 
 .                  1«تسابهم اللغة إكتسابا سليمامن نىوسهم كإزالة الإنفواء منهم كإك

ككإستنتاج إذف المحادثة تصب بُ عملية ات١شاركة كالتواصل شىاىة عمودىا النقاش حوؿ موضوع ما   
كإبداء الرأم حولو كالإستًساؿ فيو.                                                                                  

المحادثة تعتٍ تبادؿ التىنتَ بُ موضوع ما كىنا تبدك كىائة ات١تحدث اتٞيد »نىس ات١نواؿ كعل 
كات١ستمع اتٞيد فليست ات١سألة حديثا يلق ، كلننو ت٤ادثة يتبادؿ فيها الآراء ت٢ذا كاف لابد أف ت٭تل 

 .                                                      2«منانة ملحوظة بُ دركس التعبتَالشىهي
 كتثمر مهارات المحادثة إذا ما بً تعليمها الفلبب بشنل إت٬ابي تٙارا هيبة لعل من أت٫ها=                   
إعتياد الأهىاؿ ات١شاركة الإت٬ابية بُ كل حديث ت٬ريو ات١علم، أك الأسرة أك الزملبء بُ الصف -»4   

 أك الشارع.     
التقارير،  الرسائل، كتابةكتابة  قص القصص، تنمية قدرة التلبميذ عل  المحادثة كات١ناقشة،–    

 اتٞلسات..  ت١لخصات، السجلبت، ت٤اضر
 ياـ تّميع ألواف النشاط اللغوم التي يتفلبها منو المجتمع إقدار التلبميذ عل  الق–   

                      بالإضافة إلى أكاف النشاط اللغوم السبق من ت٤ادثة كمناقشة كرسائل..                                                             
رين كمقابلة الضيوؼ كت٣املتهم كتقديم كما لابد للمعلم من إقدار التلميذ عل  التحدث إلى الآخ–

شخص لشخص آخر كتقريظ الآخرين تٔا فيهم ككتابة التعليمات كإعفاء التوجيهات كالإرشادات كما 
        3.«للحياة الإنسانية إلى ذلك من الأنشفة الاجتماعية الضركرية 

                                 
 .64فهد خليل زايد ت٤مد صلبح رماف، اللغة العربية مهارة كفن، ص  1
ينظر سلول شيماخي ، دكر التعبتَ الشىوم بُ تنمية قدرات اللغوية لدل تلبميذ ات١رحلة الابتدائية، مذكرة ماستً بُ علوـ  2

 68، ص :504كاللغات كاللغة العربية جامعة ت٤مد خيضر ،  الاداب
 . 74، ص 5049عبد الىتاح حسن البجة، أساليب تدريس اللغة العربية كآدابها ، دار النتاب اتٞامعي، العتُ الامارات ،  3
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نما ت٧د أف ت٣موعة نلبحظ أف ت٣موعة الفرؽ تتسم بالسمة الاتصالية الاجتماعية كالواقعية بي
الأىداؼ الابدعية تتسم بالسمة الىردية كالشخصية كالقدرة عل  التخيل كالإبداع للؤفنار بالأسلوب 
اتٞميل كىو ما ينبغي أف يعمل عل  تصىية كل مرب بُ قسمو كتٮرج من ثوب الفرؽ التقليدية بُ 

 ة.                             التعلمي لات٧اع العمليةالتعليم كيشرؾ إبداعو كيبتنر هرقو ات٠اصة 
 يلتزـ ات١علم داخل القسم تٔراعاة مايلي=                                                            

التدرج مع التلبميذ بُ القراءة تْيث يبدأ معهم بات١عاني اتٟسية كينتهي بُ نهاية ات١رحلة -4»    
                                                             الابتدائية بات١عاني المجردة.     

مساعدة التلميذ عل  النفق اللغوم الصحيح كعدـ ات١غلبة بُ تصحيح عباراتو كخصوصا بُ -5    
                                                                                                    التعبتَ الشىهي لأف ذلك يضعف الثقة بُ نىسو.                                                                                   

التي تتعلق تٔحيفو الاجتماعي كالأشياء التي  الإكثار من اتٟديث للفىل داخل الىصل عن الأمور-6
                                                       1«تهمو بأسلوب بسيط يستفيع إدراكو.

ن القراءة لأنو الوسيلة الأكلى لزيادة ت٤صولو اللغوم كلأنها تنمي تشجيع الفىل عل  الإكثار م-»7
            كات١يوؿ السليمة علبكة عل  أنها تنسبو معلومات جديدة.                                                                           كالاتٕاىاتعنده ت٣موعة من لعادات 

كلذلك كي كت٣الات الثقافة ات١تاحة لديهم  ىاؿ للتعرؼ عل  بيئتهمإتاحة الىرصة للؤه-8    
          2.«خر اتهم بنل حريةعن  ريق ات١لبحظة الشخصية كيعر كاينتسبوا ات٠تَات الشخصية عن ه

الإىتماـ بتنمية الثركة اللىظية من حيث النم كالىهم تٔعتٌ أف التلميذ تْاجة إلى ألىاظ -9»   
  التعبتَ شىاىة ككتابة، كليست ات١ىردات ىدفا بُ حد ذاتها بل استخداـ ىذه كمىردات تساعده عل

 3.«ات١ىردات بُ أماكنها الصحيحة بُ اتٞملة كلا يتم ذلك إلا بىهم معانيها كمدلولاتها
                                 

 .77، صالسابق ات١رجع عبد الىتاح حسن البجة 1
 .77ات١رجع نىسو، ص- 2
 .78ات١رجع نىسو، ص- 3
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الإىتماـ بالقصص ات١شوقة كات٠يالية كخصوصا بُ ات١رحلة الأكلى من حياة الفىل بات١درسة إذ إف -:»
 ف جديدة.                                                                                                    الديو الإدراؾ كسعة ات٠ياؿ كما تنسبو ألىاظا كمعالقصص تنمي 

إفساح المجاؿ لنل تلميذ بأف يشتًؾ بُ النشاهات ات١درسية ت٦ا يساعده عل  النمو اجتماعي "-(;   
نىسي كاتٞسمي كبواسفة الاحتناؾ مع الأقراف بُ ات١درسة ينسب التلميذ النثتَ من كاللغوم كال

ات١عاني كالألىاظ التي تٯنن أف يستخدمها بُ حديثو كت٥اهبتو للآخرين كبُ كتاباتو ات١درسية 
                                                                                              1.«ت٠ارجيةا
(ت٣الات التحدث بُ المحيط ات١درسي=                                                                       7

تٯارس التلبميذ عملية المحادثة ضمن حدكد ات١درسة بُ مواقف عدة أت٫ها=                             
دراف الصف عن هريق تٕاذب اتٟديث بتُ (يقوـ التلبميذ باتٟديث مع بعضهم البعض خارج ج»4

 التلبميذ.                                                                                    
(حديث التلبميذ داخل حجرات الصف كيتًاءل ىذا اتٟديث بُ جوانب كثتَة من الأنشفة التي 5 

                                         كتتمثل بُ=         2ت٘ارس خلبؿ عملية التدريس
كيقصد بها تلك الأسئلة التي ت٬يب عنها التلبميذ بعد هرحها من قبل ات١علم كتٯنن  أ( الأسئلة=

ملبحظتها بُ مواهن متعددة من الدرس، فقد تنوف بُ التمهيد الذم يبدأ بو ات١علم الدرس لربط 
ات٠ر ات السابقة بات١علومات اتٞديدة كقد تنوف من خلبؿ الدرس لينشف ات١علم مدل ت٧اح أسلوبو 

اؿ ات١علومات إلى أذىاف الفلبب، كقد تنوف ىذه الأسئلة بُ نهاية اتٟصة ليتعرؼ إلى مدل بُ إيص
 .«الفلبب تٖصيل

 التي تدكر بينهم حوؿ قضية ما.   الفلبب بعضهم بعضا، كمن خلبؿ ات١ناقشات ب( أسئلة»
                                                  ؿ درس الأناشيد كإلقاءىا ملحنة.ج( من خلب

                                 
 .78، ن السابقات١رجع  عبد الىتاح حسن البجة1
 .78نىسو، صات١رجع - 2
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ق(كلعل درس التعبتَ الذم أفرده الر نامج ات١درسي لتعليم مهارات اتٟديث ىو ات١يداف العلمي    
   1.«الذم يعابِ ما ت٨ن بصدده

كلذا حدد ىذا العنصر ضمن العناصر الأساس التي لابد أف تدرج بُ تعليم تلميذ التعليم     
البعيد كإت٬ابيات بُ البعد النىسي فهي  كسر الانفواء الابتدائي ت١ا ت٢ا من منافع عل  ات١دل القريب ك 

كات٠جل الذم ت٬عل تعلم الفىل بُ مسار الركود كما أنها تعزز لدل ات١تعلم الثقة بالنىس كالقدرة عل  
التجاكب مع الآخر كاستدراؾ ات١واقف كت٘ننو من الإفصاح كالإبانة عن أفناره كمننوناتو كتعلمو 

ت٢م جيدا  للتمنن من مشاهرتهم اتٟديث كتعاهي ات١واضيع ات١تداكلة بينهم احتًاـ الآخرين الإصغاء 
كت٘نحهم الىرصة للتملص من العي فبالمحادثة تسقط تصدعات العيوب النفقية شيئا فشيئا كيستقسم 

  اللساف البشرم كينتظم الاستًساؿ بُ اتٟديث فينوف أجوده.
                                                                         (ات١ناقشة=                                 5
دفعا كاستقبالا ككل  يقتضي بالضركرة نقاشا كأخذا كردات٘حيص الرأم اتٟصيف من الرأم ات٠فم    

كتتحقق كات١ناقشة عل  نىس  لتعاهي مادامت فرضية إلى أف تثبتنظرية قابلة للنظر كالفعن كل
 الشاكلة تستَ عل  نىس ات١نواؿ كبنىس الفرح.                                                             

 ات١ناقشة= 
 يرل الباحثوف مواىب تٛيد نعماف كأماؿ تٛيد نعماف كدريد ستار أف=

 .                                     2«للوصوؿ إلى اتٟقتتناكؿ الأفنار كالآراء بتُ هرفتُ أكثر بتعمق كاستقصاء »
ىي تقصي تُ أك أكثر العملية القائمة فيو إذف ات١ناقشة ت٣اؿ فنرم خصب مشتًؾ بتُ شخص  

 اتٟقائق كغربلة اتٞيد من الردم ء للخركج بىنر مضاـ.                                              
                                 

 79ق، ص بات١رجع السا، عبد الىتاح حسن البجة 1
مواىب تٛبد نعماف اماؿ كدريد ستار استخدـ اتٟوار كات١ناقشة بُ هرائق التدريس،  كزارة التًبية ، بغداد ، د ط، عن ات٠والدة -2

  646، ص 5004كعيد 
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ضعوف ات١ناقشة كاتٟوار بُ نىس ات١صاؼ كوف اتٟوار يشتمل عل  ات١ناقشة كت٧د بعض الباحثتُ ي    
اتٟوار يتخللو النقاش عادة كتٯنن القوؿ أف النقاش يتخللو حوار »يلي=  حيث يرل الباحثوف أف ما

                                                                                .                  1«أكثر من العنس ذلك أنو تٯر بُ أثناء اتٟوار شيء مبهم أك ت٥تلف فيو فيناقش فيو حينئذ
 إذف ات١ناقشة تدكر حوؿ معاتٞة موضوع ما كتبادؿ كجهات النظر فيو.                          

 كيرل الباحث صابّ بلعيد أف المحادثة ىي بُ حد ذاتها مناقشة مذللب عليها بالشنل الآبٌ=
 .2«المحادثة تدؿ عل  الاشتًاؾ كىي عبارة عن مناقشة»    
 (اتٟوار=                                                                                                   6
اتٟوار ظاىرة عامة تقريبا لا  تنىصل عن »تتُ بُ شعرية دكستويىسني قائلب= يعرفو الباحث بأخ  

 بتُ الناس، كعن كل ما تٯلك معتٌ كدلالة كإذ يبدأ  الاتصاؿرم كشتى أشناؿ كتٕارب النفق البش
 .                                                           3«الوعي يبدأ اتٟوار

إذف فاتٟوار شنل من ظواىر اللغة العامة التي ترتبط بالإفصاح الشىوم عند البشر فتحتوم    
يق التىاعل بينهم كبديهي الأخذ كالرد بينهم فيما تٮص التناكب عل  الدلالة كات١داليل خر اتهم عن هر 

                                              كبالتالي ينشأ الوعي كالإدراؾ فيحصل بالضركرة اتٟوار كتبادؿ أهراؼ النلبـ ككجهات النظر.                                         
بُ أف اتٟوار بتُ البشر بُ  لا شك »ة بُ مؤلىو اللغة كعلبئقيتها أف=ل الباحث علي ناصر كنانكير  

أشنالو أت٧ز عملية التىاىم بتُ الإنساف كمثيلو تٔا نتج عنها من تىات٫ات.. كيتجاكز اتٟوار حدكد 
كأف  الاتصاؿ ات١ألوؼ بتُ شخصتُ إلى ما من ذلك، فاللغة حوار بتُ ذكات أم نشاط اجتماعي،

الذات حتُ تتنلم فإنها تتنلم تٔستويات ت٥تلىة من اللغة، تعود إلى أصوؿ كأنساؽ اجتماعية ت٥تلىة 
 .              4«كمن ىنا فإف كل ذات ىي ت٨ن

                                 
 .4، صالسابق ات١رجع، مواىب تٛبد نعماف اماؿ كدريد ستار استخدـ اتٟوار كات١ناقشة بُ هرائق التدريس -1
 .6ات١رجع نىسو، ص-2
 . 5006، >>48العدد  _عدناف مبارؾ اتٟوارية بُ علم الادب صحيىة الزمن 3
 .;_علي ناصر كنانة لغة كعلبئقيتها،  منشورات اتٞمل للنشر كالتوزيع، بغداد بتَكت ، ص  4
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 كبُ ىذا الصدد تتحدد لنا ت٣موعة من الظواىر كىي أف للحوار آليات تواصلية    
كإدراجها بُ عمل اجتماعي من خلبؿ الاحتناؾ مع الآخر  أنهمت٘نن شخصتُ أك أكثر من تبادؿ  

 كت٦ارسة اتٟوار بعناصر اللغة.                                                 
 لنن الغالب أف كلعل التمييز بتُ اتٟديث كاتٟوار يظهر فيو شيء من الغموض،»
تٝاع ات١تنلم كما  فرة مثل=ينوف اتٟديث فيو نقل للؤخبار ككاضح أف ينوف ىناؾ شركط متو  

أما اتٟوار فهو تٓلبؼ ذلك أم أف التلىظ فيو ينوف من جانبتُ من  بنىست كمستمع يصغي،
ات١تنلم إلى ات١ستمع كمن ات١ستمع الذم يغدك متنلما إلى ات١تنلم الذم يصتَ مستمعا ت٦ا يؤدم إلى 

                                                .                       1«عمصفلح يشمل ات١تنلم كات١ستم ابتداع
تداكليا بناءا عل  تنلم كىنا تٯيل لتحليل الظاىرة ات١ستمع ات١ ات١تنلم ات١ستمع ىو»كيرل بنىست أف=  

يصنف صنىا ضمن اتٟوار كاتٟوار ناقش قضية اتٟوار الداخلي كالذم بُ المجتمع كي الاستعماؿمبدأ 
                                                                                                    2.«الذم يتشنل من النلبـ الداخلي بتُ الأنا ات١تنلم كالأنا ات١ستمعالداخلي ىو ذلك اتٟوار 

فيحاكركيناقش كيقدـ توجيهات بُ  موضوعات ت٥تلىة » كمن خلبلو يتمنن المحاكر من المحاكرة   
عل  منتسباتو ات١درسية ككسائل الإعلبـ كالإتصاؿ مستعملب بعض أفعاؿ النلبـ بُ كضعيات  ااعتماد

تواصلية دالة، كلا ينوف ات١تحاكر بالتواصل مع الغتَ مستعملب الصيغ ات٠اصة كالتوجيو فيشرح خفابو 
 بُ موضوعاتكيقدـ ات١تعلم توجيهات كيسرد قصصا أك أحداثا بلساف عربي  3«التوجيهي للآخر

العر ة من النص التوجيهي فيتواصل مع الغتَ من زملبئو مستعملب أدكات السرد ت٥تلىة فيقوـ بتحديد 
فيغتَ مقاهع من النص السردم كيستخرج منو القيم كيتمثل ت٢ا كما لابد لو من استعماؿ أدكات 

                                                                4.«جاجيةيستجيب للوضعية اتٟوارية التواصلية التىستَية اتٟ التىستَ كاتٟجاج فينظم كلبمو تٔا
                                 

 .;، ص4، ط>500_علي ناصر كنانة، اللغة كعلبئقيتها، منشورات اتٞمل، بغداد بتَكت،. 1
 .;ات١رجع نىسو، ص- 2
 عدناف مبارؾ ، اتٟوارية بُ علم الادب.- 3
 نىسو. ينظر ات١رجع-4
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إذف يعد اتٟوار معر ا تٯارس بو المحاكر ات١تعلم التواصل مع الغتَ باستعماؿ أدكات اللغة الازمة كالتي 
تشد  تقوـ كتربط مرامو من أفنار زمعاف كتراكيب كتٕعل أدائها ناجعا كمنسقا باتٟجج كالتىاستَ التي

 أزر كلبمو كبالتالي تٗلق كقعا لافتا ىادفا.   
كيتأت  ىذا باستعماؿ المحاكر لتوجيهات باللساف العربي بُ ت٥تلف ات١واضيع.                                  »

 مركبات النص اتٟوارم=    
                                              الأهراؼ ات١تحاكرة.- 
 القوؿ، السؤاؿ، اتٞواب. أفعاؿ-
 النلبـ ات١نقوؿ )أقواؿ الشخصيات(.-
(.                                                             ات١زدكجافالقوساف، الاستىهاـ،  التعجب، )النقفة، ات١فة، الوقف= علبمات-
                                                                                                             1.«تبليغ الأفنار –
التحية= السلبـ، صباح ات٠تَ، مساء ات٠تَ.                                                                        –»
                                                      ألىاظ المجاملة= أىلب كسهلب، ىنيئا، معذرة..                                        –
               التًحيب= مرحبا...الشنر.                                                                                                      –
                                                                                          .                                     شنرا، أحسنت= الاستحساف–
            = عىوا.                                                                                                   الاعتذار–
                                                                                                 2.«التهنئة= مبارؾ–
 اتٞواب= نعم لا.                                                                                   –»

                                 
 9، ص ;500كمنهاج السنة ات٠امسة د ط ، 8_ينظر، منهج السنة الرابع إبتدائي  ص1
 ;، ص 5049_ ينظر منهج التعليم الابتدائي، هبعة دكر الأكؿ 2
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                                                                                        ..     الاستىهاـ= من، ما، كيف، كم، ماذا، ت١اذا، متى، لأف– 
أيتها.                                                                                        أيها، يا النداء= يا، يا–
                             1.«ت١تنلم كات١خاهب==أنا،أنتر اما أفعلو،العائد=ىو،ىي،ت٫ا،ىم..ضمائ التعجب= صيغة–
 ات١وصولة، شبو ستىهامية، اتٞملا فعلية، تٚل إتٝية، تٚل كتٚل= تٚل اتٞملة= كلماتت٨و –» 

 .                                                                                  اتٞملة، النواسخ
 ...                  نا ة= الياء، الناؼ، ات٢اء، كم، تا،ات١تصل الضمائرماعدا ات١ثتٌ، ة )ات١نىصلالضمائر – 
   .2«تٯتُ بتُ، كراء، أماـ، تٖت، فوؽ، ىناؾ، ىنا، الصيغ الدالة عل  ات١ناف=–
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                 
 ;، ص ع السابقات١رج ،ينظر منهج التعليم الابتدائي _ 1
 ;ات١رجع نىسو، ص  2
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 تمهيد:
 .                                                                      التعريف باللغة العربية ومكانتها-0
 التعريف بالمرحلة الابتدائية. -0
 أىداف تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية.-3
 عوائق ومشكلات تعلم اللغة العربية في ىذه المرحلة. -4
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 تمهيد: 
بألسن متعلميها كنقع  للقواعد  العربية اللغة العربية نر اس اللساف العربي، كبعث لتىشي الركافد

الأسس التي تقوـ ىذه اللغة بُ كواغط  ات١عارؼ اللغوية،  فاللغة العربية لغة غزيرة ات١شارب  ذات ك 
ركح حية لا تذكؽ زكالا ،  بيد أنها تعاني الاستصغار من قبل  ذكيها كلم تلق الشأك اللبئق بها كلو 

ا فيها كذلك كينىيها فخرا أنها لغة القرآف النريم الذم لازاؿ يبهر بُ  عرفها أىلها حق ات١عرفة ت١ا فرهو 
كل مرة بإعجازه الرباني إف اللغة العربية تراث عات١ي يضع مسؤكلية نشره كتعلمو كتٛايتو عل  عاتق  

 كل بشرم غيور عل  الأصالة الإنسانية. 
 التعريف باللغة العربية ومكانتها:-0
 (ماىية اللغة العربية=4
بها كل قوـ عن  اللسن كحدىا أنها أصوات يعر » فرؽ ابن منظور بُ معجمو للغة كيعرج عل  أنها=يت

.. كبُ المحنم= اتٞمع لغيأغراضهم كىي فعلة من لغوت أم تنلمت، أصلها كنرة كقلة كثبة كتٚعها 
 1.«لغات كلغوف...كاللغو= النفق.. يقاؿ ىذه لغتهم التي يلغوف بها  أم ينفقوف

نستشف أف فحول هرحو اللغوم يدكر حوؿ أف اللغة ىي اللسن كت٢ا كظائف متعددة فهي=  كمنو
 لديها كظيىة اجتماعية كعليو فهي متىرعة ات١عالم كمتشعبة الأغراض.

 
 
 
 

                                 
 نر اس = مشعل.* 

لر مني حتُ أشار إلى صناعة الورؽ كأتٝاه الناغط، عن *كواغط= مىردىا كاغط، أكؿ من أشار بهذه النلمة الىضل بن ت٭تِ ا
 ت٤اضرات د.بودخبلي، مقياس تٖقيق النصوص.

 .547-546ابن منظور، لساف العرب بات١صادر, ص-1 
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 حسب مراده. للآخرمن كلبـ يريد أف يوصلو  ت٦اأم  ،1«اللغة ىي عبارة ات١تنلم عن مقصوده»ك
عل  نقل ات١علومات كالاتصاؿ ككل لغة تٖدد بنحوىا، أم نسق  دتعبتَية تساعكاللغة من كجو أداة »

قواعد  الذم تستحضرهات١خزكف ات١ىردابٌ  كمعجمية، أمكصرفية كتركيبية كدلالية منتجة،  قواعد صوتية
ت٨وية كمعرفية نشيفة. كبُ ىذه اتٟركة التعبتَية تعامل بتُ الأداة  ات١عر ة، اللغة كمستجد الثقافة 

قا للمعلومات الواردة كليس التعامل أساسا بتُ أداة معر ة فلنل أداة غاية كمرم  كاتٟضارة كمفل
  .«تعبتَم كلا تىاضل لواحدة عل  أخرل بُ ات١قصد

معلومات ر تّهاز تعبتَم آخر لتعر  عن فاللغة جهاز تعبتَم لا تٖتاج مبدئيا كعمليا إلى ات١رك   
معينة، بل إف ات١ركر باللغة أحيانا تٯنن من اقتصاد  كمعاف مستقلة عن الألىاظ التي ترمز إليها بُ لغة

التعامل مع تٕارب خارجية لا تىرز بسهولة، فهناؾ حركة تٕديد  دائمة تنبذ اللىظ ات١عهود كات١عتٌ 
ات١تداكؿ لتبدع اللىظ اتٞديد أك تولد  ات١تداكؿ لتبدع اللىظ اتٞديد أك تولد معاني اللىظ ات١عهود كات١عتٌ

عهود حركة تٖنم الذاكرة اللغوية ليتجدد التعبتَ، كمنو نستخلص أف اللغة كسيلة تعبتَ معاني اللىظ ات١
ىي ظاىرة  سينولوجية اجتماعية، ثقافية، ..لاصقة بيولوجية ملبزمة للىرد تتألف »غايتها التواصل ك 

الرمزم  من ت٣موعة رموز صوتية لغوية اكتسبت عن هريق الاختبار معاني مقررة بُ الذىن كبهذا النظاـ
 .«فيع تٚاعة ما أف تتىاىم كتتىاعلالصوبٌ تست

 المجتمع. سليقة غايتها التواصل بتُ أفرادفاللغة ظاىرة متعددة الظواىر متلبزمتها اللصيقة بها ال
 
 
 

                                 
 .898(, ص5006-4757, )4لبناف, ط-عبد الرتٛاف بن خلدكف، ات١قدمة, دار الىنر, بتَكت -1
 .694ك690, ص4, ات١غرب, ط8;>4اللسانيات كاللغة العربية, ينظر، عبد القاىر الىاسي الىهرم,  -5
 .898ات١رجع نىسو، ص -6
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 فاللغة  تعتر  من أىم ما كصل إليو الإنساف من كسائل التىاىم، كما أنها كسيلة المجتمع الأكلى لصبغ»
جتماعية، كاللغة تٔىهومها اتٟضارم تشمل كل ما يستجيب لو الإنساف من أعضائو بالصبغة الا 

أك رموز أك إشارات  أك دلالات معينة، كلنن اللغة  ات١نفوقة أك ات١نتوبة بأتّديات أك حركؼ ألىاظ 
كاللغة ليست »، 1«متعارؼ عل  دلالتها ت٘تاز من غتَىا ت٦ا سبق ذكره باليسر كالوضوح كدقة الدلالة

لإنساف أك نتاجا لإبداعها  أك أنها شيء نتعلمو كما كيف ت٩ر  عن الزمن بل إف اللغة قفعة من صنع ا
 .2«من التنوين البيولوجي  لأدمغتنا تتفور كتنمو

كىي غة ظاىرة بشرية هبيعية اجتماعية ، فالل«اللغة أمر بديهي»= كبنىس الفرح يرل كيتشنتاين أف
كثقافتها  ا الوعاء الذم يستوعب فنر الأمةالأمم، إنهأىم ات١قومات الأساسية لقومية أمة من 

 كحضارتها كت٢ا شنلبف تؤدم بهما= ات١نفوؽ كىو الأصل بٍ ات١نتوب.
  3.«اللغة جهاز رمزم عربُ منظم»ت٘اـ حساف يصفلح عليها بالشنل التالي=  ت٧دك  

تٚل بلغة ما لىهم كتنوين  ملنة ففرية عند ات١تنلمتُ»= أكرد تشومسني بُ أتْاثو عل  أنهاكقد 
 .4«ت٨وية

فاللغة بهذا التناكؿ قدرة هبيعية مشتًكة عند كل الناهقتُ بها عل  اختلبؼ نوعها كغرضها التواصل 
 كبناء تراكيب.

 مفهوم اللغة العربية:ل التأصيل-0
  ات١سلمتُ بُ صىة جزيرة العرب إلى أف=ؤرختُأشار بعض ات١

 اللهجة الشائعة بُ اليمن كحضرموت بُ القرف العاشر للميلبد ىي العربية التي تنفق بها  القبائل »
 

                                 
 .694ات١رجع السابق، ص _ 1
 .48، ص6، ط5009ينظر شحدة فارع، موس  عمايرة، ت٤مد العناني، مدمة بُ اللغويات ات١عاصرة، دار كائل، - 2
 ن كيتشنتشتاين.ت٤مد خاقتٍ إصىهاني كعفا أبو جبتُ، الألسنية العربية ع-3
 .>ينظر ت٘اـ حساف، اللغة العربية معناىا كمبناىا، ص-4
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 1.«المحلية
 إف أكثر الآثار قدما عن ىذه اللغة تعود كما يبدك إلى قبائل الشماؿ كأكاسط اتٞزيرة.»

 كيستدؿ الباحث بلبثتَ من أقواؿ علماء ات١سلمتُ بُ القرف السابع أف=
أف النتابة  ;5;مرة الأنبارم أكؿ من اختًع ات٠ط العربي، كيركل عن الأصمعي ات١توبُ سنةمرار بن  

ـ 54;ابن النلبي ات١توبَ سنة لى اتٟجاز، كتٙة ركاية تنسب إلى انتقلت من الأنبار إلى اتٟتَة كمنها إ
 2.«ـ54;كات٢يثم ات١توبَ حوالي سنة

 كيرل الباحث زكريا إتٝاعيل أف=
 3.«ي إحدل اللغات السامية كأرقاىا مبتٌ كمعتٌ كاشتقاقا كتركيبااللغة العربية ى»

كت٦ا سبق نستشف أف للغة العربية تارتٮا عريقا كىي إحدل اللغات السامية التي يعود أصلها إلى ساـ 
 بن نوح عليو السلبـ كىي أعرؽ اللغات السامية من ناحية ات١عتٌ كات١بتٌ.

عل  معتٌ  بإمنانها المحافظةكأنو ا من اللغات كونها لغة اشتقاقية ىكللغة العربية ميزة ت٘تاز بها عن غتَ 
ت٤تول اللغات الأخرل التي تتًجم إليها كىذا إف دؿ عل  شيء فهو أنها لغة غزيرة ات١صفلحات 

 كات١عاني حيث لا تضاىيها لغة بُ ذلك.
العربية لغة تٖمل مدلولات عدة للىظ الواحد كبتدرج بُ ات١عتٌ كيؤخذ منها ات١تعلم اللىظ  كاللغة

 ات١نافئ للمعتٌ الذم يريده بُ الاستعماؿ.
إف اللغة العربية يم لا ينضب فلقد توصل ات١صفلحيوف إلى إت٬اد الألىاظ ات١نافئة للعديد من 

عاصرة كالتي لم تنن قبلب بُ القديم كتوصلوا ت٢ا ات١صفلحات الغربية اتٟديثة كأتٝاء الابتنارات ات١
                                 

 .58ك 57ات١رجع السابق، ص، ينظر ت٘اـ حساف، اللغة العربية معناىا كمبناىا - 1
, د.ط, عن ات١زىر, 5005ينظر بلبثتَ، ترتٚة إبراىيم النيلبني, تاريخ الأدب العربي, ديواف ات١فبوعات اتٞامعية, اتٞزائر, -5
 .485, ص5ج
 .67بية, صزكريا إتٝاعيل، هرؽ تدريس اللغة العر -
 .55ات١رجع نىسو، ص-_ 3
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الدلالة منها  ا بُباللجوء إلى القياس كالاشتقاؽ كقاموا بقياس مصفلحات كاستعمالاتها كقربه
 كضمنوىا بُ ات١عاجم العربية كبُ الاستعماؿ الىعلي للغة.

لاكزاف الصرفية كات٠ركج كما قاموا باشتقاؽ ات١صفلحات ات١ناسبة من ات١عاجم العربية باللجوء إلى ا
اللغوم من اللغة  للبقتًاضر عليهم إت٬اده يلجؤكف بلىظ جديد معناه عربي مستقيم كحتُ يتعذ

 الأجنبية ات١تداكلة لذلك ات١صفلح أك يلجؤكف لتعريبو كما ىو كينتب بالغة العربية.
 مكانة اللغة العربية:-3

خصها كحدىا زة حباىا الله سبحانو كتعالى أف ة بعللغة العربية باع شاع بربوع التاريخ كالألسن منتنى
 ساف القرآف النريم كبيانو ات١عجز.دكف اللغات قاهبة بأف حباىا أف تنوف ل

كباللغة حوت٢ا نسيج أمة ما  يتعالق مناللغة ىي البؤرة التي » يرل الباحث علي ناصر كنانة أف=
 1.«اصة القوميةتستفيع أف تتحدث أية ت٣موعة قومية تٓيلبء عن ىويتها ات٠

اللغة العربية ىي الركن الأساس بُ بناء الأمة العربية تلك  »ل الباحث فاضل ناىي عبد عوف أف=كير 
اللغة التي امتازت من بتُ لغات العالم بتارتٮها الفويل ات١تصل كثركتها الىنرية كالأدبية كحضارتها التي 
أكصلت قديم الإنسانية تْديثها كقد ارتبفت بهذه اللغة حياة العركبة ارتباها كثيقا بُ أدكار تارتٮها 

 2.« كاتٟديثالقديم
لقد تأهرت اللغة العربية بلغة القرآف النريم عل  ات١ستويات اللغوية كافة، كأساليبها التي عر ت  «ك

عل  ات١ضامتُ التشريعية للدين اتٟنيف فنانت أفصح كلبما كأبلغو لىظا، كأسلوبا كأكثره تأثتَا بُ 
ت٤مد صل الله عليو كسلم كالأنبياء النىوس فهي لغة الوحي ات١نزؿ تٓابً الرسالات عل  خابً الرسل 

 3.«اتٞزرية أخواتها من اللغاتمازت بو عل   ككاف لنزكؿ القرآف بها حدثا جليلب إف
                                 

 69, 4, ط>500بتَكت, -علي ناصر كنانة، اللغة كعلبئقيتها, منشورات اتٞمل, بغداد -1
 .50، ص5، ط4768-5047فضل نهي عوف، هرائق تدريس اللغة العربية، دار صىاء للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، - 2
 .55ك 54ات١رجع نىسو، ص-3
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 كمنو فاللغة العربية ىي لغة القرآف النريم كانىردت عن غتَىا من اللغات بنونها لغة الوحي ات١بتُ.
اللغة العربية باعتبارىا لغة القرآف النريم قد كتٝت بسمة كاضحة كأهلعت المجتمع العربي  إف»

الستار عن عالم كا بها كبُ القرآف النريم يننشف الإسلبمي الأكؿ عل  ت٪وذج عاؿ ت٢ذه اللغة فأخذ
 1.«فنرم تٖت شعار التوحيد فهي لغة غنية بأصواتها كتراثها اللىظي

 =المرحلة الابتدائية تعريف-(0
لنل آف مرحلة عبور تصبو بو ت٨و تدرج أتٝ  كمستول أرق ، كتنوف متضمنة ت١راحل متتابعة تنزاح بو 

 كالاكتساب كالنمو معرفيا كفنريا. ت٨و أفق أعل  بُ درجات التعلم 
 ت٣ملة بالشنل التالي= الابتدائيةقد كردت عدة تعاريف لتًبويتُ كباحثتُ حوؿ ات١رحلة ل
الأكلى مرحلة التعليم الابتدائي ذم ات٠مس سنوات ىي ات١رحلة »=أكرـ صابّ خوالدة أف  الباحث لير 
النىاءات لتلبميذ ات١عارؼ الأساسية كتنمية التعليم الأساسي الإجبارم، مرحلة اكتساب ا من

 .2القاعدية بُ ت٣الات التعبتَ الشىهي كالنتابي كالقراءة كغتَىا من ات١واد التعلمية"
ات١ؤسسة التي تقوـ بإعداد  »رفها جلبؿ غربوؿ السناد بُ مؤلىو علم الاجتماع ات١درسي عل  أنها=كيع

كمناىج ت٤ددة كعمليات الىرص للنمو النامل...كفقا ت٠فط الفىل كتنمية قواه كمواىبو...كتتيح لو 
 3.«لا ات١ستويات الدراسية كالىنية عل  تٚيعتىاعل كأنشفة مر ت٣ة داخل الىصوؿ الدراسية كخارجها 

 كيرل عات١ا الاجتماع أتٛد كماؿ أتٛد كعدلي سليماف بُ كتابهما ات١درسة كالمجتمع أف=
 ات١درسةك  الوظيىيككيانها  ات١درسة جزء أساسي كضركرم من المجتمع اتٟديث كىي تركيبهما البنائي»

 يم...كأف مسؤكلية ات١درسة أساسا ىي تعليم ىيئة تدريس كفنيتُ ت٦ن ت٢م دراية بشؤكف التًبية كالتعل
 

                                 
 .56ك 55، صالسابقات١رجع  فضل نهي عوف، هرائق تدريس اللغة العربية -1
ينظر ت٤مد صابّ حثركبي، الدليل البيداغوجي ت١رحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص ات١رجعية كات١ناىج الرتٝية، دار ات٢دل، د ت،  2
 .55ص

 . :4، ص4، ط5048جلبؿ غربوؿ السناد، علم الاجتماع ات١درسي، دار الاعصار العلمي، عماف، الأردف،  3
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 1.«كتربية النشء كأف قيامها بهذه ات١سؤكليات يقع بُ ات١رتبة الأكلى
 أىداؼ تدريس اللغة العربية=-(6

الأىداؼ من تدريس اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية لابد للمعلم أف يتعرؼ عليها  تتجل  تٚلة من
 س مادة اللغة العربية كت٭قق مراده ات١هتٍ ككاجبو الأخلبقي تٕاه التلبميذ. لأنو من خلبت٢ا ينجح بُ تدري

إتٚالا ىنالك أىداؼ عامة لتدريس اللغة العربية بُ مدارسنا كما أف ىناؾ أىدافا أقل عمومية »ك
لتدريسها بُ كل مرحلة تعليمية، كلنل فرع من فركع اللغة أىدافا خاصة يسع  ات١علم لتحقيقها 

 2«سالدرك السلوكية فإنها تٗتص بنل درس من الدراسي أما الأىداؼ  خلبؿ العاـ
 كلابد من أسس تنبتٍ عليها أىداؼ اللغة العربية ىي كما يلي=»
 ثقافة المجتمع العربي=-4

 أنو ركيزةتستمد الثقافة العربية من التًاث الإسلبمي كلا يعتٍ ذلك إغىاؿ الأدب العربي القديم إذ 
 5.«أساسية من ركائز ىذا التًاث ات٠الد

 التفورات العلمية كالىنية كاتٟضارية تٔعناىا الواسع=-5»
من هبيعة العصر الذم نعيش فيو التفور ات١ستمر بُ تٚيع المجالات كيصاحبو عادة استحداث معاني 

ككلمات  من هبيعة العصر الذم نعيش فيو التفور ات١ستمر بُ تٚيع المجالات كقد تستجد ألىاظ
ا كمصفلحات لابد للغة العربية أف تقتحم ىذه المجالات كالتنيف معها كإت٬اد ات١رادفات بُ لغتن

 3.«الواسعة التي تستوعب ات١دلولات
 
 

                                 
ينظر ت٤مد الصابّ حركبي, الدليل البيداغوجي ت١رحلة التعليم الابتدائي كفق نصوص ات١رجعية كات١ناىج الرتٝية, دار العدل , - 1

 .55د.ت, د.ط, ص
 دف.جلبؿ غربوؿ السناد، علم الاجتماع ات١درسي, دار الإعصار العلمي, عماف, الأر --5

 .76ينظر زكريا إتٝاعيل، هرؽ تدريس اللغة العربية ص- 3
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 ( خصائص ت٪و التلبميذ=6
عن الأخرل  تشتق الأىداؼ من خصائص ت٪و التلبميذ بُ كل مرحلة دراسية لأف كل مرحلة تٗتلف»

النمو كمفالبو، كلدل الىرد خاصيات ت٘يزه عن غتَه من الأفراد كتسم  ىذه من حيث هبيعة ىذا 
 1.«الظاىرة بالىركؽ الىردية، فالأىداؼ ت٬ب أف تراع  من جوانب الشخصية

 (هبيعة ات١ادة الدراسية=7
الدراسة كإف ىناؾ ركابط مشتًكة ترتبط بتُ فركع العلم كلنن تبق   هبيعة مادةتشتق الأىداؼ من »

 2.«ة دراسية خصائصها ات١ميزةلنل ماد
 الأدكات كالوسائل التيفالاىتماـ بالنص التعليمي كالعناية بو كتقويم مهارتو عن هريق اللغة، من أىم »

اتٟيائية  التفبيقات كافتساعد عل  التعلم كالتواصل الىنرم كالثقابُ بتُ عناصر المجتمع ات١ختلىة لذا  
بعد تفبيقي إنتاجي كذلك لاىتمامها تٔهاربٌ اللغة الإنتاجيتتُ النتابة كالنلبـ  .. ذاتللغة الشىهية

إنتاج كتفبيق فإف أردنا الوقوؼ عل   إنتاجي.. مهارتافالقراءة كالاستماع ت٫ا ذات بعد تفبيقي 
 «التحصيل اللغوم نركز عل  مهاربٌ الإنتاج

 ية ىي=يركـ ات١درس أىدافا عامة من تدريس التلبميذ للغة العرب
 التلميذ بلغتو العربية. اعتزاز-4»
 إعتزاز التلميذ بقوميتو العربية.-5
 أف يتشبع التلميذ بات١بادئ الاجتماعية كالركحية التي يقوـ عليها المجتمع.-6
 تنمو قدرة التلميذ عل  التىنتَ العلمي ات١نظم بُ كل ما تٯارسو. أف-7
 1.« العامية كاللغة العربية الىصح  تضييق ألسنة الفلبب بتضييق الشقة بتُ اللغة-8

                                 
 .77، صالسابقات١رجع  ينظر زكريا إتٝاعيل -4
, 5, ط5005لبناف, -سوريا, دار الىنر ات١عاصر, بتَكت-جودت الركابي، هرؽ تدريس اللغة العربية, دار الىنر, دمشق-5
 .7:ك 6:ص
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 ات١رحلة الابتدائيةكما توجد حسب الباحث جودت الركابي أىداؼ خاصة لتدريس اللغة العربية بُ 
 =كالآبٌ  ت٣ملة
 أف يدرؾ التلميذ أف اللغة تعبتَ عن ات١عاني كالأفنار. (4»
التمييز  يقدر عل  الصحيح، كأفيقرأ التلميذ قراءة يتوافر فيها عنصرا السرعة ات١ناسبة كالىهم  (أف5

 بتُ الأفنار الرئيسية كالأفنار الىرعية.
 (أف تنمو قدرة التلميذ عل  تتبع ما يسمعو كفهمو فهما صحيحا كاسعا.6
يث يدفعو ذلك إلى الاتصاؿ تٔا (أف ينمو ميل التلميذ إلى القراءة كشغىو بها كتذكقو ت١ا يقرأه ت7ْ

 .«يلبئمو من النتب
أف يلم التلميذ بُ ات١رحلة الإعدادية بالقواعد الأساسية بُ اللغة كالإملبء كيدرب عليها تدريبا   (8»

 كافيا.
(أف يقدر التلميذ بُ ات١رحلة الإعدادية عل  استخداـ معجم مبسط تْيث يستفيع التلميذ تقصي 9

 راجع.ات١سائل كاستخداـ ات١
ينشف ات١درس عن  متناسق، كأف(أف يقدر التلميذ بُ ات١رحلة الإعدادية عل  النتابة تٓط كاضح :

 1.«ات١واىب ات٠اصة للناشئة ليتعهدىا بالتنمية كالاشباع 
كتنوه اللجنة الوهنية بُ التعليم الابتدائي إلى أف= "ات٢دؼ من تدريس اللغة العربية أساسا يهدؼ إلى 

الأسرم  من ت٤يفوأداة التواصل اليومي كتعزيز رصيده اللغوم الذم ينسبو اكساب ات١تعلم 
 كالاجتماعي مع تهذيبو كتصحيحو.

 كأف ينوف ات١تعلم متحنما بُ ميادين اللغة الأربعة= فهم ات١نفوؽ، التعبتَ الشىوم، فهم  ات١نتوب، »
 

                                 
 .9:، صالسابق ات١رجع جودت الركابي -5
 .;, ص5049, ط5049اللجنة الوهنية للمناىج، التعليم الابتدائي, كزارة التًبية الوهنية, اتٞزائر,  ينظر-6
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 1.«فهم التعبتَ النتابي
 كت٭دد زكريا إتٝاعيل الأىداؼ العامة كالتالي= 
مراعاة الىركؽ الىردية بتُ ات١تعلمتُ كتنمية اتٞوانب الإت٬ابية عند كل منهم كمعاتٞة جوانب  (4»

 الضعف كالقصور.
 (غرس ت٤بة اللغة العربية كالولاء التاـ ت٢ا باعتبارىا لغة القرآف النريم.5
 لبمية.(الاعتزاز بالأت٣اد العربية كالإس6
 .2«د الدراسة باللغة العربية الىصح (اكتساب ات١عارؼ كات١علومات بُ تٚيع موا7
 تنمية قدرات التلبميذ كمهاراتهم ات٠فية كالإملبئية. (8»
 (اكتساب التلبميذ القدرة عل  التعامل باللغة العربية كالاتصاؿ بغتَه عن هريق 9

 التحدث كالاستماع كالقراءة كالنتابة.
 .«ات١يوؿ القرائية بُ نىسو ات١ناسبة، كغرس(تزكيد التلميذ بالثركة اللغوية :
اكتساب التلميذ القدرة عل  التعبتَ الصحيح كالنفق السليم كفهم الأفنار التي يقرئها  (;»

 كالاستىادة من قراءتو بُ تنمية حصيلتو اللغوية.
 فهم ما يسمع كاستخلبصو للمعاني كالأفنار. (تنمية قدرات التلبميذ عل >

 3.« بية كالتدريب عل  الانتىاع بها(إت١اـ التلميذ بالقواعد الأساسية لىركع اللغة العر 40
 كلأىداؼ تدريس اللغة العربية مساع تٚة من أمثلتها=

 أف يربط ات١تعلم الصور كالرسوـ تٔدلولاتها. »(4
                                 

 .>ات١رجع السابق، ص ،اللجنة الوهنية للمناىج ينظر -1
 .:7ك79ينظر زكريا إتٝاعيل، هرؽ تدريس اللغة العربية ص-2
 .80ك ;7ات١رجع نىسو ص-5
 .;7ات١رجع نىسو، ص-6
 .>7، صنىسوات١رجع -3
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 ت جديدة تزيد كىاءتو.(إثراء رصيده اللغوم كاكتساب تعليما5
 1.«قادرين عل  التعلم مدل اتٟياة(اكتساب التلبميذ ات١هارات النىيلة تّعلهم 6
كما يهدؼ تدريس اللغة العربية أساسا إلى إكساب ات١تعلم أداة التواصل اليومي، كتعزيز رصيده »

كالنىاذ  الدراسيةات١واد اللغوم الذم اكتسبو.. فاكتساب ملنتها ضركرم لاكتساب تعليمات كل 
 2.«فيها

نلبحظ من الأىداؼ ات١ذكورة سلىا أنها تؤصل نواة اللغة العربية بُ التلميذ كتفرح الآفاؽ لسمو 
معارفو اللغوية كتغرس فيو حب لغتو العربية كحب تعلمها كتبث الشغف فيو للبستزادة كالتعلم كالنماء 

كل ك ت١علمتُ  للبعث أكثر فأكثر كالعفاء أكثر لغويا كمعرفيا، كما انها تٗلق نوعا من التحدم لدل ا
ىدؼ ىو تٖد كنقفة مسفرة النجاح لديهم كىذا حافز  قوم بُ عملية تعليم اللغة العربية كمداه قوم 

ت٫ا هرؼ بُ ات١عادلة ص ات١علم أك ات١تعلم كفقط بل كلبتٗكما أف ات١سؤكلية  كالاشتًاؾ لا ات١تن كات١نابع  
 ف ت٧اح الأىداؼ متوخا كذا متانة.اعل كاالاندماج كالتىككلما كاف 

 عوائق ومشكلات تعلم اللغة العربية:-4
من ات٠فل التغافل عن النقاط التي تضمر تعلم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية فبمعرفة الشرخ تقوـ 
العلة كنتىادل من جراء ذلك نىس ات١صتَ كتقويم ىذا الأمر يتفلب معرفة كل الشوائب التي تٖوـ 

 ت٭يط باللغة العربية باكتساب اللغة كإت٬اد كل اتٟلوؿ ات١مننة كالتي من شأنها سد ىذا اللبس الذم 
إف كثتَا من ات١عيقات تٖيط بتعلم اللغة العربية بُ التعليم   ،ك ت٭د من تىشيها كعبورىا بالألسن

الابتدائي كتغلق الأفق ت٨و صنع كاقع لغوم متفور كمنسجم كىيل بدفعها أكثر فأكثر ت٨و الأماـ 
 كىي ت٣ملة بُ أشناؿ عدة ىي كالآبٌ=

                                 
 .>7، صالسابق ات١رجع، ينظر زكريا إتٝاعيل -1
، 5005لبناف، -سوريا، دار الىنر ات١عاصر، بتَكت-جودت الركابي، هرؽ تدريس اللغة العربية، دار الىنر، دمشق-2
 .7:-6:،ص5ط
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 (التعدد اللغوم =1
إذا   عادية خاصةكلا  ظاىرة صحية، كلننو ليس لتعدد اللغوم بُ ت٣اؿ الاستعماؿ أمر كاقعإف ا»

الوقوع بُ إشنالات ت٬ب معاتٞة الأمر، كتىادم  التعدد، لذاكانت اللغة الأجنبية أحد مظاىر ىذا 
 1.«رل اللغة العربية بُ غتٌ عنهاأخ
كيتفلب الأمر تصحيح الوضع اللغوم الغتَ ات١نسجم الذم يصورنا ككأننا لسنا ت٣تمعا كاحدا »

كيضعف  كات٠لخلة،فالإبقاء عل  ىذا الوضع أك تشجيعو من شأنو أف يعرض كحدة المجتمع للتصدع 
 2.«كيبقيها مهمشة أثرىا،اللغة العربية بُ نىوس ات١واهنتُ كيقلل من 

 للغوية بضعف من منانة اللغة العربية=(تداخل الاستعمالات ا5
كما ىو متداكؿ أكثر  ت٭يلنا لسر    مستعمالات أك عموما التداخل اللغو تفرقنا لعنصر التداخل بُ الا

ىو التشابو ك الالتباس بُ الأمور ، كىو  »ماىيتو، فنجد الباحثة كرتٯة  أكشيش  تصفلح عليو قائلة=
ىوذ بعض الوحدات اللغوية من حركؼ ككلمات كتراكيب تأثتَ اللغات عل  بعضها البعض أم ىو ن

كمعاني كعبارات من لغات إلى أخرل، كما يفلق عل  ىذا النوع بُ القديم بتًاكيب اللغات كبٍ إنتقل 
 3.«إلى مىهوـ اللحن كما يسم  العدكؿ اللغوم أك التأثتَ اللغوم

 كسرياف بعضكمنو نستشف أف التداخل اللغوم ىو التمازج كتأثتَ اللغات بُ بعضها البعض 
ات١ستويات اللغوية من لغة ت٨و أخرل كتعددت مرادفات التداخل اللغوم كذلك ينم عن تعدد 

 ات١وضوع. اىتماـ الباحثتُ بهذا كتدؿ عل ات١صفلحات اللغوية التي تزخر بها اللغة العربية 
                                 

 ات٠فل= ىو ات٠فأ.*
سي، كرتٯة أكشيش،، التداخل اللغوم بُ اللغة العربية تداخل العامية بُ الىصح  لدل تلبميذ الفور الثالث من التعليم الأسا-44

 .45، ص5005رسالة ماجستتَ، جامعة اتٞزائر، 
 .46ات١رجع نىسو، ص-2
 .45كرتٯة أكشيش، التداخل اللغوم بُ اللغة العربية تداخل العامية بُ الىصح  لدل تلبميذ الفور الثالث ،الأساسي ،ص- 3
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.. ا الوضع يتفلب الإحاهة تّوانب ات١شنلة كمعاتٞة تداخل الاستعمالات اللغويةكتصحيح ىذ»
ىذا التداخل كاضح، فاللغة الىرنسية تْنم الامتيازات التي أعفيت ت٢ا أدخلت الضيم عل   كتأثتَ
ا كأثرت بُ أساليبها كبُ مضامينها فأفقدتها تىاكته استعمات٢ا،ت٣اؿ  دارىا، كضيقت كزاتٛتها بُالعربية 

 .1«من العيش بُ كجداف أبناءىا كسلبستها، كحرمتها
 الغالبية العظم الاىتماـ بها ت٦ا جعل  بتهميشها، كإضعاؼكما أثرت بُ منانة اللعة الىصح  »

منهم يلجؤكف إلى العامية أك الىرنسية بُ مناقشاتهم.. حتى كلو كانت تعابتَ ىجينة لا ت٘ت إلى العربية 
 2.«كلا الىرنسية بصلة

فة العفب يقوـ ات١شنل ككضع النقاط عل  ىذه ات١سائل يسمح بإعفاء اللغة العربية الدكر ات١نوط فبعر 
متغربة كسط  كبيانها كت٬علهابها كإزاحة كل ما يردم بها كيضيق ات٠ناؽ عليها كيسلبها سلبستها 

 متداكليها.
يتحدث بالعامية ك من أشد ما يصفدـ بو الفالب تناقض اتٞو التعبتَم الذم يعيش فيو ، فقد »

كيتقبلها منو معلم اللغة العربية كلا ت٬د التزاما ت٢ا كإذا كجد الالتزاـ بُ دركس اللغة العربية فقلما ت٬د 
 3«.التزاما بُ غتَىا،  كالتناقض أشد بتُ اتٟياة بُ ات١درسة كاتٟياة خارجها

كستُ الأكؿ أكادتٯي يتولد عن ىذا الأمر انىصاـ لدل التلبميذ فيجدكف أنىسهم بتُ قفبتُ متعا 
كىي اللغة العربية ات١قررة بُ ات١نهاج ات١درسي كالثانية العامية الدارجة كىي اللهجة ات١تداكلة بُ الشارع 

 كليس ت٢ا أم عائد لغوم الفىل بل ىي كسيلة تىاىم كتواصل بُ بيئة التلميذ المجتمعة.
 
 

                                 
 .40لعربية، ص, عن ت٤مد إتٝاعيل ظافر، التدريس بُ اللغة ا:4التعبتَ بتُ الفموح كالواقع ملف رقم 1
 .40ات١رجع نىسو، ص-2
 .44ات١رجع السابق، ص-3
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 (الاحتناؾ اللغوم=6
 مستول تبليغيالاتصاؿ الذم يتحدث بتُ اللغات نتيجة استعماؿ الىرد كالمجتمع لأكثر من  ىو»

استعمالو لأكثر من مستول ضمن اللغة الواحدة كما يعرفها  اللغوية( أكالثنائية الواحدة )ضمن اللغة 
 1«.البعض أنها الوضعية اللسانية التي تٯيل فيها الشخص إلى لغتتُ كأكثر

بتُ لغتتُ  ت٨و ات١زجتناؾ اللغوم عاملب اجتماعيا بامتياز تٕعل الىرد ينزاح دكف شعور يعد عامل الاح
أك أكثر كينتقل بسهولة من لغة كأخرل كيصل للتواصل مع الآخر تْنم كوف ت٣تمعو قابل ت٢ذه اتٟالة 

 كمشجع ت٢ا كيتىاعل بها كيعتر ىا خاصية ت٘يزه عن المجتمعات الأخرل.
 ة=(الازدكاجية اللغوي7
يثتَ مصفلح الازدكاجية اللغوية تساؤلات منهجية كمعرفية منذ أف بدأ التمييز بينها كبتُ الثنائية »

ت٥تلىة بتُ العلماء نظرا ت٢ذا ات٠لط ظهرت كجهات نظر اللذاف يشهداف خلفا كتدخلب فيما بينهما ك 
ىعاؿ بتُ عات١تُ ت٥تلىتتُ تٖسبا لاختصاصو كت٣الاتو كمن بينهم ت٧د"ير يو" ك"فاف أكفرباؾ" للبنتقاؿ ال

 .2«بواسفة نظامتُ لغويتُ
 أما ىوغاف فيقوؿ بأف=   
الازدكاجية اللغوية ىي حالة كل أفراد الذين يشتًكوف بُ صىة عدـ أحادم اللغة أما ماربٌ فتَل أف »

 .«مزدكج اللغة ىو الشخص الذم يتقن استعماؿ اللغتتُ بنىس النىاءة
                                 

 .4>, ص5005, دار الىلبح للنشر كالتوزيع, الأردف, 4ت٤مد علي خولي، اتٟياة مع اللغتتُ, الثنائية اللغوية ط--1
, :500جامعة اتٞزائر, ينظر راقم سهاـ، الازدكاجية اللغوية ات١بنرة عل  النشاهات ات١عرفية , مذكرة لنيل شهادة ات١اجستتَ, -4
 .>4ص
 .>4, صنىسو ينظر ات١رجع-2
 .:8, ص5000, 4, العدد6إبراىيم كايد ت٤مود، العربية الىصح  بتُ الازدكاجية اللغوية كالثنائية اللغوية,  المجلد-6
 .:8ات١رجع نىسو، ص-7
, جامعة القاىرة, مصر, ص  أتٛد عىيىي، اللغة كصراع اتٟضارات ،-8  6كلية دار العلوـ
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 (الثنائية اللغوية=7
بُ مقاؿ تٖت  >8>4ستعمل ىذا ات١ىهوـ ىو اللساني "شاراز فتَغسوف" كذلك عاـأكؿ من ا»

لغوياف نوع  لأف ىذه المجتمعات نوعاف ، أثناء أتْاثو بُ مستويات اللغة العربية diglossaعنواف
للمناسبات الرتٝية كالنوع الآخر بُ اتٟديث اليومي مثلب العربية الىصح  تستخدـ بُ ات١ناسبات 

فالثنائية اللغوية ىي ازدكاجية اللغة ات٠اصة بالىرد كما » ، «كالدراجة بُ الأحاديث اليومي.. الرتٝية 
من مصفلحات علم النىس كما تستخدـ  تصنف قدرة الىرد عل  التعامل مع أكثر من لغة كماىي

بتُ اتٟتُ كالآخر بُ علم الاجتماع كىي أيضا تٖمل معتٌ كجود أكثر من شنل لغوم كىي ليست 
 «.اختيار اللغة التي يريدىا ضركرة مزدكجة، فالىرد حر بُبال
 (الصراع اللغوم=9
كىو خلق شعور قومي كإت٬اد ركح الانتماء كالولاء للغة ما ضد لغة أخرل، بالتحريض ضدىا »

كات١ساعدة عل  ازدراءىا كاتٟث عل  ىدـ اللغة الأخرل كالنيل منها كخلق النراىية لعدـ التحدث 
 «.بها

ر عينو الذم ت٭دث مع اللغة العربية حيث ت٧د متنلميها بُ اتٞزائر يولوف كلاءىم للىرنسية كىذا الأم
 ىويتهم الوهنية.  من رموزما تٮلق مسا برمز  الأصل، كىذاكت٭بذكف التحدث بها عل  حساب لغتهم 

 (ات١زج اللغوم=:
ن من قبل كتظهر آثاره يعمل التمازج اللغوم بتُ أبناء لغتتُ عل  إحلبؿ تنوين لغوم جديد لم ين»

 إلى ات١زج اللغوم من  بُ المجتمعات العربية ات١عاصرة.. كما ىو اتٟاؿ بُ اتٞزائر..، كات١ظاىر التي أدت
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 1«.أت٫ها ت٧د التعددية اللغوية، الازدكاجية اللغوية، الثنائية اللغوية
 (مشنل التحصيل ات١درسي=;

مشنل  العربية مننها اللغة العربية تعاني اللغة عل  غرار كل ىذه ات١عيقات كات١شاكل التي تعاني م
 التحصيل كذلك لعوامل منها=

 ضعف ات١ناىج ات١تبعة بُ تدريس اللغة العربية كعدـ ربفها تٔتفلبات اتٟياة اليومية كالوظيىية.-»
 عدـ التدرج بُ تدريس اللغة العربية.-
 .«الاتساع الىظيع بتُ الدارجة كالىصح -
 (الىركؽ الىردية=;
إف ما يعنيو مدل الىركؽ الىردية ضمن حدكد ات١واقف الصىية..، يعتٍ أف صنىا من ات١تعلمتُ »

يسبقوف غتَىم بُ اكتساب ات١هارات اللغوية أساسية كصنىا آخر يتوجب عليهم استنماؿ اكتساب 
 2.«ات١هارات بُ مرحلة أعل  يستَكف ت٨و معارؼ أخرل

فالىركؽ بُ  بالقاعدة،ليات ابتداء من القمة كانتهاء تٯنن أف ينوف ىناؾ امتداد بُ تىاكت القاب»
اؿ  عل  نواتجالذكاء ت٢ا أت٫ية خاصة إذ إف نواتج اختبارات الذكاء تنزع إلى الإشارة عل  التأثتَ 

 .«تٖصيل ات١درسي بالىركؽ
 عدة كيذلل الباحثاف فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف بُ كتابهما اللغة العربية مهارة كفن إلى أت٪اط 

 
                                 

 .:90تٝتَ شريف استيلية، اللسانيات, المجاؿ كالوظيىة ات١نهج, ص- 1
, د.ط, 5044ينظر رضا إبراىيم مليحي، معجم ات١صفلحات بُ الإدارة التًبوية كات١درسية, دار اتٞامعة اتٞديدة, الإسنندرية, -5
 .478ص
, بتَكت, لبناف, ينظر عبد العلي اتٞسماني، ع-6  .>6, ص4,ط7>>4-ق4748لم النىس كالتعليم, الدار العربية للعلوـ
 .70ينظر ات١رجع نىسو، ص-7
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 تعتًض تعلم اللغة العربية كتشنل السبيل التعليمي ت١تعلميها كىي=
 (أت٪اط الاضفرابات اللغوية النفقية=4
 من ات١منن تصنيف اضفرابات النفق اللغوية إلى الأقساـ التالية=»
 اضفرابات النفق بُ أثناء التحدث مع الذات )الاضفرابات الداخلية(.-
 الاضفرابات الاستقبالية.-
 1«.الاضفرابات التعبتَية -

كيسهب الباحثاف بُ اتٟديث عن ىذه الأت٪اط ات٠اصة بالاضفرابات اللغوية النفقية كيضمنونها تٖت 
 أهر علمية، عضوية كعقلية كلغوية كما يلي=

 (الاضفرابات اللغوية الداخلية=4
ات١دكف الذم يستعملو الىرد تعتر  من أسوأ الاضفرابات اللغوية كتتعلق بالاضفرابات بالنظاـ اللغوم »

 بُ التحدث مع نىسو كتدع  ىذه الظاىرة "النلبـ الداخلي.
كيسميها بياجيو مرحلة ما قبل التىنتَ، كيعزل جزء ىذه ات١شنلة إلى عدـ القدرة عل  تٖويل ات٠ر ات 

 .«إلى رموز لىظية
 الاضفرابات اللغوية الاستقبالية= (5»

وز اللىظية كات١صابوف تٔثل ىذه الاضفرابات يسمعوف ما يقاؿ ت٢م تتمثل بُ عدـ القدرة عل  فهم الرم
 لننهم لا يىهمونو"، "كقد أهلق عليها تسميات ت٥تلىة ىي=

 (.word deafness) الصمم النلبمي-
 (.receptive aphasiaاتٟبسة الاستقبالية )-

                                 
 .49فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف، ص- 1
 .:4ك 49ينظر ات١رجع لسابق،  ص-4
 .:4ك 49ينظر ات١رجع نىسو، ص-5
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 اتٟبسة اتٟسية.-
 1.«(Auditory verbal ) عدـ القدرة عل  فهم ات١سموع-
 اضرابات اللغة التعبتَية= (6»

تصنف عدـ القدرة عل  استخداـ اللغة التعبتَية كوسيلة للتواصل بأنو اضفراب بُ التعبتَ اللغوم 
 عل  الرغم من أف الذين يعانوف من ىذه الاضفرابات يسمعوف ما يقاؿ ت٢م كيىهمونو.

انب الاستقباؿ المحضر لأف كلنن من غتَ ات١ألوؼ أف ت٧د هالبا من اضفراب بُ التعبتَ فقط أك بُ ج
 2.«اضفرابو سيأثر لا ت٤الة بُ اتٞانب الآخر

 كأهلقت تسميات عدة عل  اضفراب اللغة التعبتَية كىي=» 
 .اتٟبسة النلبمية-
 .اتٟبسة النلبمية-
 .«العمة اللىظي ات٠لقي-

لمات حتُ ات١صابتُ بهذا الاضفراب قد يواجهوف بُ استًجاع الن »= كأشار الباحث براينت إلى أف
 .3«اتٟاجة إليها

 (اضفرابات إدراؾ الأصوات اللغوية=»7
تعتٍ ىذه ات١شنلة عدـ القدرة عل  فهم الأصوات اللغوية كت٘ييزىا كالاستجابة إليها، كتعتر  ىده 
ات١هارة أساسية لىهم اللغة المحنية، فالفىل الذم لا يستفيع أف يدرؾ الأصوات اللغوية )ـ، ف، ز، 

 1.«التمييز بينها، قد لا يستفيع أيضا ت٘ييز النلمات كاتٞمل( كلا يستفيع س.
 (الضعف بُ مهارة الاستماع=8

                                 
 549, ص7, ط5046ات١هارة كالصعوبة, دار اليازكرم, عماف, فهد خليل زايد, أساليب تدريس اللغة العربية بتُ -6
 .:4ينظر ات١رجع نىسو، ص 2
 :4ينظر ات١رجع نىسو، ص  3
 ;4ينظر ات١رجع نىسو، ص 1
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 من مشنلبت الىهم عن هريق الاستماع»
 ضعف ات١هارة بُ ت٘ييز الأصوات.-4
 ضعف ات١هارة بُ ت٘ييز الأصوات.-5
 ضعف القدرة عل  فهم الىنرة العامة كالتمييز بينهما كبتُ الأفنار الثانوية.-6
 «.الشركد كضعف القدرة عل  التلبميذ فتًة كافية-7
 (اضفرابات اللغة كالنلبـ=9
اضفراب التواصل ىو اضفراب ملحوظ بُ النفق أك الصوت أك الفلبقة النلبمية أك عدـ تفور »

 «.تربوية علبجية أكاللغة التعبتَية أك اللغة الاستيعابية، الأمر الذم ت٬عل الفىل تْاجة إلى برامج 
 ات القراءة=(صعوب:
 التعثر بُ النفق كات٠لط بتُ اتٟركؼ كالأصوات الشبو بُ الأداء الصوبٌ.-»
 تسييق النفق تْرؼ عل  آخر.-
 التنرار.-
 إحلبؿ كلمة ت٤ل أخرل من باب التخمتُ.-
 «.إغىاؿ سفر كامل أك عدة سفور-
 إضافة كلمات غتَ موجودة أك حذؼ كلمات موجودة.-»
 1القراءة ات١تقفعة.-
 فهم ات١راد من ات١ادة ات١قركءة. قصور-
 صعوبة تذكر ات١عتٌ ات١قركء.-

                                 
 .549ينظر فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ات١هارة كالصعوبة, ص-1
 .446, ص4, ط5048ات١ناىج, عماف, إتٯاف عباس ات٠ىاؼ، اضفرابات اللغة كالنلبـ, دار -5
 .47الوثيقة ات١رافقة ت١ناىج السنة الثانية من التعليم الابتدائي، اللجنة الوهنية للمناىج, ص-4
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 «.سريعةالعجز عن القراءة ال-
كيعرج الباحث فهد خليل زايد بُ مؤلىو أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ات١هارة كالصعوبة إلى أف 

 تلبميذ ات١رحلة الابتدائية يعانوف من ضعف بُ القراءة قائلب=
 حصة لواقع هلببنا بُ ات١دارس تظهر اتٟقائق التالية=إف نظرة مثالية فا»
ضعف قدرة بعضهم عل  حل الرموز ات١نتوبة كترتٚتها إلى أصوات منفوقة مع ربفها بدلالتها -4

 الذىنية...
يستفيع بعض الفلبب حل الرموز اللغوية، كلننهم يظهركف عجزا بُ تنوين تصور كاضح للىنرة -5

 .«لبؿ القراءةالعامة للدرس أك الىقرة من خ
 ضعف قدرة بعضهم عل  الاستنتاج كالمحاكمة كالربط بتُ الأفنار اتٞزئية الواردة بُ النص.-6»
 ضعف قدرة بعضهم عل  القراءة ات١عر ة.-7
 .«ضعف قدرة بعضهم عل  ت٘ثيل ما يقرأ-8
 (الضعف بُ النتابة=>

 تظهر ات١شنلة جليا ىنا بُ=
 رداءة خط بعض الفلبب.-أ»
 الفلبب بُ التهجئة. ضعف بعض-ب
 .نلمة بُ حالات الإملبء الاختبارمالعجز ات١فلق عن رسم ال-ج
 رسم النلمات بأخفاء كثتَة بُ حالات الإملبء ات١نظور كالاختبارم.-د»
 حتى كلو كاف الرسم صحيحا. قراءتها،الرسم الآلي للنلمة دكف القدرة عل  -ق
 «.البطء النتابة كيظهر ذلك بُ كتابة النلمات حرفا-ك

 نستنتج ت٦ا سبق أف التلبميذ يعانوف من مشاكل متعددة بُ التعبتَ الاستماع، كالنتابة كالقراءة.
 كيذكر الباحث فهد خليل زايد أف ىناؾ تٚلة من التلبميذ تعاني من ضعف بُ اللغة كتتجل  كالآبٌ=
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   استخداـ قواعد اللغة العربية استخداما كظيىيا.ضعف قدرة بعض التلبميذ عل-4»
 ضعف حصيلة بعض الفلبب بُ دلالات الألىاظ كالأت٪اط اللغوية ات١ختلىة.-5
 ضعف ثقافة بعض الفلبب العامة كات٠اصة بُ اللغة كآدابها.-6
 .1«قلة ت٥زكف بعض الفلبب من النماذج الأدبية اتٞميلة-7

علبقة التداخل بتُ  نىسها، كعل ة عن هبيعة قواعد اللغة العربية تعاني اللغة العربية من عوائق ناتٚ
  لغتتُ كىذا النقل يشمل نواحي عدة منها=

  
   
   

   
 
 الصعوبات ات١عجمية.-                                الصعوبات الاملبئية.               -
 الصعوبات الدلالية.–الصوتية.                                                  الصعوبات-
 الصعوبات النحوية.–الصعوبات الصرفية.                                                -

 "أ( الصعوبات الاملبئية=
 "كىي صعوبات ترتبط أساسا بالنتابة العربية كتقصتَ الصوائت كحذؼ اتٟركؼ مثل=

 حذؼ ات١د بالألف أك الياء أك الواك.
 
 
 

                                 
 . >54_ فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ات١هارة كالصعوبة، ص1

 أنىاع الصعىبات 

 اللغىية     
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 ب( الصعوبات الصوتية=»
 1دلك  تر ز بُ استبداؿ حرؼ مقابل حرؼ مثلب= ذلك 

 ج( الصعوبات الصرفية=
 « إبداؿ مواضع اتٟركؼ أك ات٢مزة من مثل=

 أقبل بدؿ اقبل
 أصبح بدؿ أصحب
 مؤامرة بدؿ مآمرة
 فأر بدؿ فؤر

 
 د( الصعوبات ات١عجمية=»

لىظة بلىظة أخرل مع كثرة الشرح ما يسبب إشنالا للمتعلم، فيستعرؽ كقتا ليس باليستَ شرح 
 للوصوؿ إلى مبتغاه.
 ق( صعوبات دلالية=

 .«احتناؾ ات١تعلم تٔىردات متشابهة بُ الدلالة كت٥تلىة بُ الصيغة
 
 
 
 
 
 

                                 
 9صجامعة ابي بنر بلقايد تلمساف ،.لغة العربية للناهقتُ بغتَىاينظر، عمر ديدكح كت٤مد بوعزم، العقبات ات١واجهة لتعليمية ال 1
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 تمهيد
 منهج الدراسة.-0
 عينة الدراسة.-0
 استبيان.-3
 بسط وتحليل البيانات.-4
 النتائج.-5
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 تمهيد:
نشاط التعبتَ الشىوم مقياس لو من الأت٫ية ما ت٬علو ركيزة تسمو تٔتعلم اللغة العربية كونو مادة 

هو نشاط عملي تىاعلي مستمر فتغرؽ زمنا هويلب للتنقيح كالمحو تفبيقية ت٤ضة لدل ات١تنلمتُ لا تس
لم كات١تعلم، لذا كاف علي ات١ركر تّانب تفبيقي لدراسة ىذه الظاىرة اللغوية كالغور بُ أحشائها بتُ ات١ع

كذلك من  ةفعمدت بُ تْثي لتقديم استبياف ت١علمي ات١رحلة الابتدائية كاستبياف لتلبميذ ات١رحلة الابتدائي
تي قدمت لي من قبل خلبؿ الاعتماد عل  ابتدائية ابن يعقوب العبادم، كقد ت٤صت كل الآراء ال

ات١علمتُ كالتلبميذ عل  حد سواء كما قمت تْضور بعض اتٟصص مع التلبميذ للبحتناؾ بهم عن 
 قرب كالاهلبع عل  ستَ ىذه العملية .

 (المنهج الوصفي:0
لعدة كوف تْثي يقتضي ذلك   وصىيات١نهج الإحصائي كات١نهج الاعتمدت بُ دراستي ىذه عل  

اعتبارات أتٚلها كالآبٌ= يقتضي متٍ موضوع تْثي كصف الظواىر كتٖليل ت٤توياتها كبنهجي ت٢ذين 
ات١نهجتُ يتأت  لي فرز معفيات تْثي كتٖليل ركائزه كمقوماتو ات١نونة لو كىذين ات١نهجتُ ت٫ا منهجتُ 

الىضل  التىصيل بُ تٖليلياف يىرزاف كل ظاىرة  كيضعانها ضمن النفاؽ الذم تنضوم تٖتو غايتهما 
الظواىر  اللغوية التي تتىرع عن اللغة،  ككصىها كصىا علميا ت٤ضا خاؿ من أم تنميق أك  تزكيق أدبي 
مىرداتو دقيقة موجهة لغرض علمي يصف كت٭لل كيستنتج كيستنبط كيبحث عن كل الىرضيات 

لاعتماد عل  ىذين ات١نهجتُ ات١مننة للدفع بهذه الظاىرة اللغوية كهمس ات١عيقات التي  تنتنىها. إف ا
دقيقة حوؿ عناصر  كإعفاء بياناتت١وضوع البحث العلمي  العناصر ات١ؤتلىةيىرش المجاؿ للتدقيق حوؿ 

 ىذين ات١نهجتُعنها كالتوصل لدرجة تباينها أك تضاربها كىذا ات٢دؼ ات١رجو من  ات١راد التنقيبالبحث 
 ات١عتمدين بُ اتٞانب التفبيقي للبحث العلمي.
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الوصىي كات١نهج الاحصائي منهجاف علمياف يىيدانتٍ كمتخصصة بُ تٗصص علمي يركـ  ات١نهج إف
كل الشوائب التي تٖومو كتىرز   علمية تزيلاتٞوانب العقلية الىنرية ات١نفقية للغة كيقوـ بدراستها دراسة 

 نواتو ات١تىرعة عنو. 
 (عينة الدراسة:0

من التعليم كالتلبميذ  كؿ كالفور الثاني كالفور الثالثاستقيت عينة تْثي منونة من معلمي الفور الأ
بتوزيع استبيانات  تلميذا كقد قمت 98ات١علمتُ ستة معلمتُ كعدد التلبميذ  الابتدائي كيبلغ عدد
هرحناىا ات٢دؼ ات١رجو منها ىو ات٠ركج بإجابات تزيح الغموض عن التسائلبت التي لنل هرؼ منهم 

العبادم  اسة عل  عينة من مدرسة ابن يعقوبصرت بُ ىذه الدر اقت عليهم كأجاب كل حسب رأيو
كقد بدل جليا التباين بُ الإجابات كالتضارب الصارخ بُ بعض الأحايتُ لنل هرؼ فيهم ،  
كانتقيت عينة تْثي كفقا لعوامل علمية يستدعيها موضوع تْثي كقد قمت بعرضها عليهم تٔدرسة ابن 

 شاههم العلمي.يعقوب العبادم التي يزاكلوف بها ن
 استبيان: -( 3

ة لعينة من المجتمع الغرض منها اتٟصوؿ هلات موجؤ الاستبياف ىو عبارة عن معفيات مشنلة بُ تسا
 .كبياف نسبوعل  نتائج تنشف التىاكت بُ ات١عفيات لدل الأفراد 

عل  أجوبة  لقد أت٧زت استبيانا موجها لىئة ات١علمتُ كىو منوف من تٙانية أسئلة ات٢دؼ منها التحصل
كمدل تأثتَىا عل  التعبتَ شىاىة عند تلبميذ ات١رحلة الابتدائية ،  تبتُ مدل النىاءة اللغوية للمعلم

كالتوصل لإجابات شافية حوؿ التلبميذ كقدرتهم بُ اللغة العربية كالتعبتَ الشىوم كما قمت بتوزيع 
علمتُ الذين قمت بتوزيع استبيانات استبيانات عدد أسئلتها سبعة موجهة لىئة التلبميذ ككاف عدد ات١

عليهم ستة معلمتُ ككلهم أجابوا عل  ت٤تول الاستبيانات ككاف عدد التلبميذ من الفور الأكؿ كالفور 
 هبقا ت١ا حددت   جلهمد قمت بعرض ىذه الاستبيانات علالثاني كالفور الثالث تسعتُ تلميذا كق

 دراستو بُ موضوع مذكربٌ.
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 =ار الزمتٍ للبحثالاهأ(
كقد  ت١وضوع تْثيلقد تٖصلت عل  ترخيص للقياـ بالدراسة ات١يدانية بُ إهار الدراسة التفبيقية 
 قدمت هلبا خفيا لرئيس قسم اللغة كالأدب تّامعة تلمساف كقد تٖصلت عليو.

أفريل كبرقعة منانية معينة كارجعت لي بعد 49قمت بتوزيع استبيانابٌ بُ إهار زمتٍ ت٤دد يوـ 
 رضها عل  الأساتذة كالتلبميذ ككانت أجوبتهم منفقية صرت٭ة.أسبوعتُ من ع

 لإهار ات١ناني للبحث=ب( ا
 لقد قمت بدراستي التفبيقية بابتدائية ابن يعقوب العبادم.

 لمحة عن مدرسة ابن يعقوب العبادم=-
الفاىر تأسست البعل ات١شهورة بسيدم  تلمساف تٔنفقةتقع ابتدائية ابن يعقوب العبادم بأعالي 

 تلميذا جلهم بنات. 8>4تنوف من سبعة أقساـ عدد تلبميذىا ت 0>>4عاـ
عباد  نسب بتٍتٝيت تيمنا "بثالث كآخر ملوؾ بتٍ عباد بُ الأندلس كقد كاف مهتما بالشعر كيعود 

 إلى ات١نذر ملك اتٟتَة " كتٝيت منفقة العباد تيمنا باتٝو.
تقع بُ منفقة أغلب سنانها من الفبقة ات١توسفة كالفبقة الىقتَة كىذا أمر لو انعناس عل   كىي

التحصيل الدراسي التلبميذ كوف ظركفا اجتماعية كنىسية كمادية تأثر عل  استعداد التلبميذ مدل 
 اكتسابهم.
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 بسط وتحليل النتائج:-(4
 غوية=(تٖليل الاستبياف ات٠اص بات١علم كات١قدرة الل4
 لا لم تنزاح عنها= بػ=ىل جل كلبمك داخل القسم مع التلبميذ باللغة العربية؟ إذا كانت إجابتك -4

 
من معلمي الفور الأكؿ أغلب كلبمهم باللغة العربية داخل  49.99نسبة  تظهر لنا النسب ات١ئوية أف

القسم كتدؿ ىذه النسبة القليلة عل  أف فئة قليلة من معلمي الفور الأكؿ  جل كلبمهم بُ التدريس 
باللغة العربية الىصح  كتٯزجوف معو بعضا من العامية  كيعرجوف بُ إجاباتهم عل  أنهم يلجؤكف لذلك 

كغايتهم إيصاؿ ات١عارؼ بنل الفرؽ ات١مننة التي تنىل ت٧اح ات١علومات كإفهاـ التلبميذ  بليغقصد ت
من معلمي الفور الثاني جل كلبمهم بالعامية 66.66الدرس التعليمي كتظهر لنا النسبة ات١ئوية أف  

 كلبمهم بالقسم  ليس أغلبو باللغة العربية.  66.66كأف نسبة 
 العربية داخلمن معلمي الفور الثالث جل كلبمهم باللغة  49.99كتظهر لنا النسبة ات١ئوية أف 

من معلمي الفور الثالث ليس أغلب كلبمهم داخل القسم باللغة العربية  49.99القسم كأف نسبة 

 النسبة المئوية التكرار لا نعم الفئات

 معلمو الفور
 (6الأكؿ)

4 5 3 49.99           
66.66 

 معلمو الفور
 الثاني

5   66.66 

 معلمو الفور
 الثالث

4  4 49.99 

 >>.9> 9   المجموع
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كيىندكف رأيهم بأف استخداـ اللغة العربية دكف إشراؾ العامية ت٭دث لبسا كت٭د من فهم التلبميذ 
 لهم الأفنار لذا يلجؤكف لإشراؾ العامية تّانب اللغة العربية.لبعض ات١صفلحات كقد لا تص

 ىل ترل أف استخداـ اللغة العربية دكف إشراؾ العامية معها لو ت٧اعة بُ تعلم اللغة العربية-5
 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات

 معلمي الفور
 الأكؿ

5  5 66.66 

 معلمي الفور
 الثاني

4 5 4                 
5 

49.99              
66.66 

 معلمي الفور
 الثالث

4  4 49.99 

 ;>.>> 9  9 المجموع

 
من معلمي الفور الأكؿ ترل بأف استخداـ اللغة العربية دكف 66.66نسبة  تظهر لنا النسب ات١ئوية أف

من معلمي الفور الثاني  49.99اشراؾ العامية لو ت٧اعة بُ تعلم اللغة العربية كما نلبحظ أف نسبة 
من  66.66ترل بأف استخداـ اللغة العربية لو فاعلية بُ تعلم اللغة العربية كما نلبحظ بأف نسبة

من معلمي الفور الثالث أجابوا بنعم   49.99ر الثاني أجابوا بلب كما كجدنا نسبةمعلمي الفو 
كيذللوف حوؿ كونهم يتحدثوف العامية داخل القسم بنونهم ت٭اكلوف إزاحة اللبس عن بعض 
ات١صفلحات التي يشنل فهمها عل  التلبميذ باللغة العربية ت٦ا يعيق فهمهم كأنهم ت٭اكلوف توصيل 

التلبميذ مراعتُ بُ ذلك الىركقات الىردية كبُ حاؿ كجود هلبة متىوقتُ لا يلجؤكف ات١علومة لنل 
 للعامية.
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 ىل يؤثر التعدد اللغوم عل  سلبمة التعبتَ الشىوم لدل التلبميذ-3
 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات

 معلمو الفور
 الأكؿ

2 1 2                
   1 

33.33         
     16.66 

 معلمو الفور
 الثاني

1 1 1                
     1 

16.66         
    16.66 

 معلمو الفور
 الثالث

1  1 16.66 

 99.96 6 2 4 المجموع

 
من معلمي الفور الأكؿ أجابوا بنعم كأف         66.66ف نسبة بينت لنا النسب ات١ئوية أ

من معلمي الفور الثاني أجابوا  49.99نسبة  ات١ئوية أفأجابوا بلب كما بينت لنا النسب 49.99
 بنعم كأف التعدد اللغوم يؤثر عل  سلبمة التعبتَ الشىوم لدل التلبميذ 

 معلمي الفور الثالث أجابوا بنعم. من 49.99نسبة كأف  
كعرج ات١علموف عل  حد سواء أف التعدد اللغوم يؤثر عل  سلبمة التعبتَ الشىوم لدل التلميذ كأف 

الشىوم تْنم  سلبمة تعبتَهات١يل لغريزم للتلبميذ بُ التواصل بعدة لغات يؤثر عل  استغلبؿ 
 الاستعماؿ ينتقل من مباشرة كلا شعوريا من لغة إلى لغة أخرل.

 ىل ترل أف ىنالك تىاعلب ملموسا بينك كبتُ التلميذ أثناء التواصل باللغة العربية-7
فرح يذللوف عل  أف ىناؾ تىاعلب لغويا ملموسا بينهم بنىس ال أف ات١علموفتظهر لنا النسب ات١ئوية 

المجاؿ كبتُ التلبميذ أثناء التواصل باللغة العربية كونهم يتيحوف ت٢م الىرصة للتعبتَ كيىسحوف ت٢م 
القسم  العرية بُكيذكركف أف التىاعل النبتَ بينهم كبتُ التلبميذ النجباء كأف التنلم باللغة  للتواصل
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كم من ات١ىردات كينمي ات١عجم اللغوم للتلميذ كما أف التىاعل ات١لموس يظهر   يرسخ لاكتساب أكر 
 جليا عند التلبميذ ات١تىوقتُ.

 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات
معلمو الفور 

 الأكؿ
4 5  49.99          

66.666 
معلمو الفور 

 الثاني
5  4 66.66          

49.99 
معلمو الفور 

 الثالث
4  4 49.99 

 9>.>> 9   المجموع
 

أظهرت لنا النتائج النسبية أف التىاعل النبتَ بُ التحدث بتُ اللغة العربية بتُ ات١علم كتلميذه ينوف 
بُ الأهوار ات١تقدمة من ات١رحلة الابتدائية كأبعاد ىذا الأمر تدؿ عل  أف التلميذ تٮرج من ات١رحلة 

 باللغة العربية كالتجاكب بها. الابتدائية كبإمنانو التىاعل
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 كيف تقيم مستول التلبميذ بُ اللغة العربية-8
 النسبة ات١ئوية التنرار متوسط حسن الىئات

معلمو الفور 
 الأكؿ

4 5 5 66.66 

معلمو الفور 
 الثاني

4 4 4                     
4 

49.99              
49.99 

معلمو الفور 
 الثالث

4  4 49.99 

 9>.>> 9 6 6 المجموع

 
معلمي الفور الأكؿ يقيموف مستول التلبميذ بُ اللغة العربية  من66.66تظهر لنا النسب ات١ئوية أف 

من معلمي الفور الثاني  49.99يقيموف مستواىم بات١توسط كأف نسبة  80باتٟسن كأف نسبة 
منهم يقيموف مستول التلبميذ 49.99يقيموف مستول التلبميذ بُ اللغة العربية باتٟسن كاف نسبة

 الفور الثالث يقيموف مستول التلبميذ باتٟسن. من معلمي 49.99بات١توسط كأف نسبة 
تدؿ ىذه النتائج أف التلميذ بُ الأهوار الأكلى من ات١رحلة الابتدائية يتدرج بُ مستواه بُ اللغة العربية 
كيصل ت١رحلة التمنن من نفق مىردات اللغة العربية كالاجابة عنها كقراءة نصوصها قراءة صحيحة 

قدر من مىردات اللغة العربية كإعادة استخدامها كفقا للمقاـ الذم  ت٘ننو من فهم كاكتساب أكر 
 يقتضيو السياؽ.
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 ما الذم تٯيل التلبميذ لاستخدامو بُ مادة التعبتَ الشىوم-9
 النسبة ات١ئوية اللهجة العامية اللغة الىرنسية اللغة العربية الىئات

معلمو الفور 
 الأكؿ

4  5 49.99                
66.66 

معلمو الفور 
 الثاني

4  4 49.99             
49.99 

معلمو الفور 
 الثالث

4   49.99 

 9>.9> 9   المجموع
عربية بُ من تلبميذ الفور الأكؿ يستخدموف اللغة ال 49.99نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 

منهم يستخدموف اللهجة العامية بُ التعبتَ كالتحدث شىاىة كاف  66.66ة التعبتَ شىاىة أف نسب

 49.99من تلبميذ الفور الثاني يستخدموف اللغة العربية بُ التعبتَ شىاىة كأف نسبة  49.99نسبة 

من معلمي الفور الثالث  49.99بُ التعبتَ شىاىة كأف نسبة  منهم يستخدموف اللهجة العامية

التعبتَ شىاىة كتدؿ ىذه النتائج عل  أف أكر  نسبة من التلبميذ بُ  يستخدموف اللغة العربية بُ

الأهوار ات١تأخرة من ات١رحلة الابتدائية بلغوا منصة القدرة عل  استخداـ اللغة العربية بفلبقة كاللجوء 

ة لتداكت٢ا مع معلمهم داخل القسم كت٭يلنا ىذا الأمر إلى أف النمو اللغوم للمتعلم بُ الأهوار ات١تقدم

ينوف أقل حدة بُ التعبتَ شىاىة عل  عنس التعبتَ شىاىة عند ات١تعلم بُ الأهوار ات١تأخرة كىذا أمر 

 بديهي كوف النمو اللغوم للتلميذ بُ تصاعد مستمر.
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 ماىي ات١عيقات التي تواجهك كمعلم بُ تدريس مادة التعبتَ الشىوم -:
 =أجاب معلمو ات١رحلة الابتدائية بالشنل الآبٌ

 =يلي فيماتُ بُ تدريس مادة التعبتَ الشىوم متجلية ات١عيقات التي تواجهنا كمعلم 
عدـ اكتساب التلميذ ت١ىردات ككلمات اللغة العربية ت٦ا يعيق التلميذ عل  التعبتَ بشنل كبتَ، كما أف 

الشىوم  إحساس التلبميذ بالإخىاؽ بُ نقل أفنارىم للمعلم ينتج عنو نىور كبتَ للتلبميذ من التعبتَ
كما أف عدـ معرفة ات١علم ت١راحل النمو اللغوم لتلميذه يعد عائقا يشنل الأمر عل  ات١علم كتلميذه 

جسيما، كما أف ئقا اح مادة التعبتَ الشىوم يشنل عامعا  كما أف انعداـ الوسائل ات١ساعدة عل  ت٧
 غياب ات١شاىد من جهة كسلوؾ التلبميذ من جهة أخرل. 

أجاب معلمو ات١رحلة  ن خلبؿ تعليم التعبتَ الشىوم ت٢مبادية عل  لغة التلبميذ مماىي الآثار ال-;
 الابتدائية بالشنل الآبٌ=

الآثار البادية عل  لغة التلبميذ متجلية بُ صعوبة استعماؿ بعض مىردات اللغة العربية كعدـ القدرة 
يذ، كما يبدك عل  عل  تركيب اتٞمل بشنل سليم كنقص ات١ىردات كالنلمات بُ رصيد التلبم

التلبميذ شعورىم بعدـ أت٫ية التعبتَ الشىوم فهو عندىم جهد ضائع لا منىعة منو، كما أف ات٠لط 
بتُ اللغة العربية كالعامية يشنل حاجزا ت٭د من تفور التلميذ لغويا كت٬عل تعبتَه شىاىة ت٤دكدا كيىقد 

تلبميذ تعلم حسن الاستماع كالإصغاء اتٞيد القدرة عل التعبتَ اتٞيد باللغة العربية كما يبدكا عل  ال
كتركيب تٚل مىيدة من غتَ التفرؽ إلى النص أم من خلبؿ نص مسموع كنضيف إلى ذلك كيىية 

 استعماؿ الصيغ أثناء تركيب اتٞمل.
من فصاحة كما يلبحظ عل  فئة النجباء تنلمهم بلغة سليمة أما ما بقي منهم فليست ت٢م ناصية 

 النلبـ.
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 الثانية= التلبميذ كمادة التعبتَ الشىوم= (الىئة5 
 ىل تتحدث باللغة العربية الىصح  داخل القسم-4

 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات

تلبميذ الفور 
 الأكؿ

: 8 :                    
8 

40.:9             .
:.9<. 

تلبميذ الفور 
 الثاني

50 5 50                 
5 

60.:9              .
6.0:. 

تلبميذ الفور 
 الثالث

60 4 60                    
4 

79.48             .
4.86. 

 9>.>> 98 ; :8 المجموع
 

تلبميذ الفور الأكؿ أجابوا بنعم  من 9:.40أظهرت لنا النسب ات١ئوية أف ات١رفقة بُ اتٞدكؿ أف نسبة 
منهم أجابوا بلب أم لا  >9.:عل  أنهم يتحدثوف باللغة العربية الىصح  داخل القسم كأف نسبة 

من تلبميذ الفور الثاني أجابوا بنعم  9:.60يتحدثوف باللغة العربية داخل القسم، كنلبحظ أف نسبة 
تلبميذ الفور الثالث أجابوا بنعم  كأف  من79.48أجابوا بلب، كنلبحظ أف نسبة:6.0كأف نسبة  

 منهم أجابوا بلب.4.86نسبة 
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 ىل تعجبك مادة التعبتَ الشىوم=-5
 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات

تلبميذ الفور 
 الأكؿ

; 4 
;                     
4 

45.60                    .
4.86. 

تلبميذ الفور 
 الثاني

48 8 
48                   
8 

56.0:             .
:.9<. 

تلبميذ الفور 
 الثالث

66 6 
66                    
6 

80.:9             .
7.94. 

 9>.>> 98 > 89 المجموع
 

من تلبميذ الفور الأكؿ أجابوا بنعم كاف مادة التعبتَ  45.60نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 
منهم أجابوا بلب أم أف مادة التعبتَ الشىوم لا تعجبهم كلاحظنا  4.86نسبة  الشىوم تعجبهم كأف

منهم أجابوا بلب كأجاب  >9.:من تلبميذ الفور الثاني أجابوا بنعم كأف نسبة  :56.0اف نسبة 
 .7.94ةبنسببنعم كأجاب الآخركف بلب  9:.80تلبميذ الفور الثالث بنسبة 
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 ?باللغة العربية الىصح  كالإجابة بهاىل تٖسن التحدث -6
 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات

تلبميذ الفور 
 الأكؿ

5 8 
5                    
8 

6.0:                 
:.9< 

تلبميذ الفور 
 الثاني

57 6 
56                   
6 

69.<5             .
7.94. 

تلبميذ الفور 
 الثالث

60 4 
60                  
4 

79.48               
4.86 
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من تلبميذ الفور الأكؿ أجابت بنعم كأنها تٖسن  :6.0نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ اف نسبة 
من تلبميذ الفور الأكؿ أجابت بلب كأنها لا تٖسن التحدث  >9.:نسبة  التحدث باللغة العربية كأف

باللغة العربية الىصح  كتخنم النسبة النبتَة لتلبميذ الفور الأكؿ كالذين أجابوا بلب عل  أنهم يعانوف 
 ضعىا بُ تهجئة مىردات اللغة العربية 

وا يتداكلوف العامية بألسنتهم كىذا أمر كأنهم بُ هور الاندماج مع ىذه اللغة اتٟديثة عليهم بعد أف كان
 هبيعي كونهم لازالوا بُ التدرج بُ تعلم اللغة العربية.

من أجابوا بلب كما  7.94من أجابوا بنعم من تلبميذ الفور الثاني كنسبة  5>.69كبلغت نسبة 
 منهم من أجابوا بلب 4.86من أجابوا بنعم من تلبميذ الفور الثالث كنسبة 79.48بلغت نسبة

كتدؿ ىذه النسب عل  أف التلميذ بُ عامو الأختَ من التدرج بُ ات١رحلة الابتدائية ينوف قادرا عل  
 التحدث باللغة العربية الىصح .
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 ىل تٕد أنك تتعلم كلمات كمرادفات كثتَة من خلبؿ مادة التعبتَ الشىوم-7
 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات
 تلبميذ

 الفور الأكؿ
5 8 

5                    
8 

6.0:                
;.:: 

تلبميذ الفور 
 الثاني

58 6 
58                   
6 

6;.79             
8.59 

تلبميذ الفور 
 الثالث

60  60 79.48 

 400 98 ; :8 المجموع
  

من تلبميذ الفور الأكؿ أجابوا بنعم كأنهم يتعلموف كلمات كمرادفات كثتَة :6.0نسبة  نلبحظ أف
من  79.;6كما أف نسبة ،  منهم أجابوا بلب ::.;من خلبؿ مادة التعبتَ الشىوم كأف نسبة 

من تلبميذ  79.48نسبة  كما لاحظنا أف،  أجابوا بلب 8.59تلبميذ الفور الثاني أجابوا بنعم كنسبة
الفور الثالث أجابوا بنعم كىي النسبة النلية لتلبميذ الفور الثالث كيتبتُ أنهم يتعلموف كلمات 
كمىردات كثتَة من خلبؿ مادة التعبتَ الشىوم كلاحظنا من خلبؿ اتٞدكؿ أف تلبميذ الفور الثالث 

ؿ مادة التعبتَ الشىوم عل  غرار ىم ذكك أكر  نسبة بُ تعلم النلمات كات١ىردات النثتَة من خلب
 الفورين الأكؿ كالثاني من التعليم الابتدائي. 
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ىل تشعر بات٠جل حتُ تريد الإجابة عن الأسئلة التي يفرحها عليك ات١علم حتى كلو كنت تعرؼ -8
 الإجابة الصحيحة

 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات
تلبميذ الفور 

 الأكؿ
21 9 

21                  
< 

65.6                
46.;7 

تلبميذ الفور 
 الثاني

20 
 

5 
20                  
5 

60.:9               
6.0: 

تلبميذ الفور 
 الثالث

44 5 
44                  
5 

49.<5            
6.0: 
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من تلبميذ الفور الأكؿ أجابوا بنعم كانهم يشعركف بات٠جل حتُ يودكف  65.6نسبة  نلبحظ أف
الإجابة عن الأسئلة التي يفرحها عليك ات١علم حتى مع معرفتهم للئجابة الصحيحة كأف نسبة 

من تلبميذ الفور الثاني أجابوا بنعم كأف  9:.60منهم أجابوا بلب كما لاحظنا أف نسبة  7;.46
من تلبميذ الفور الثالث أجابوا بنعم  5>.49هم أجابوا بلب كما لاحظنا أف نسبة من :6.0نسبة 

منهم أجابوا بلب كتدؿ ىذه النسب أف للجانب النىسي تأثتَا عل  التلبميذ كأنو  :6.0كأف نسبة 
 تٯثل عائقا بُ اكتسابهم.
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 ىل تتحدث بالعامية أكثر مع معلمك داخل القسم أـ الىصح -9 
 النسبة ات١ئوية التنرار لا نعم الىئات

تلبميذ الفور 
 الأكؿ

45 5: 45                 
5: 

4;.79              
74.86 

تلبميذ الفور 
 الثاني

5 47 5                    
47 

6.0:               
54.86 

تلبميذ الفور 
 الثالث

6 : 6                    
: 

7.94                 
40.:9 

 9>.>> 98 ;7 :4 المجموع
                                                               

من تلبميذ الفور الأكؿ أجابوا بنعم عل  أنهم يتحدثوف بالعامية أكثر 79.;4ت٘ثل النسب ات١ئوية اف 
 منهم أجابوا بلب  74.86مع معلمهم داخل القسم كأف نسبة

لبميذ الفور الثاني يتحدثوف بالعامية أكثر مع معلمهم من الىصح  كأف نسبة من ت :6.0كأف نسبة 
منهم  9:.40من تلبميذ الفور الثالث أجابوا بنعم كأف نسبة  7.94أجابوا بلب كأف نسبة  54.86
                                                                                           أجابوا بلب.

 ماذا تعلمت من خلبؿ مادة التعبتَ الشىوم=-:
يبدكف رأيهم من خلبؿ التعبتَ الشىوم كأنهم  أجاب جل تلبميذ الأهوار الثلبثة أنهم تعلموا كيف

تعلموا صياغة كقراءة النلمات كتعلموا عن الصور كتعلموا التنلم تْرية كتعلموا تركيب اتٞمل ككضع 
ات١ىردات
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ىذا ات١وضوع  إف تعلم اللغة العربية مرتبط بدراية معات١ها التي تتىرع عنها كمن خلبؿ تْثي كدراستي بُ
ارتسمت لي نوافذ تؤهر المجاؿ للبحث كالتنقيب أكثر فأكثر فأزيح لدم اللبس الذم كاف بُ خلدم 

 .تأثتَه بُ جول اللغة العربيةوضوع كبرزت لي شدة أت٫يتو كمدل حوؿ ىذا ات١
 من الىم للىم كفق مقض  حاؿ ات١تنلمط بالدرجة الأكلى بالتحدث شىويا فالتعبتَ الشىوم منو -4 

 .ككفق السياؽ الذم ت٭دده ات١قاـ
اختلبؼ ىرد ات١تحدث باللغة العربية عل  الشىوم لو ارتباط مباشر بالنىاية اللغوية عند ال لتعبتَا-5 

 .تواصل مع الآخرة أف يلتزـ باتٟديث حولو كإحداث تقاهعات ات١وضوع الذم يتفرؽ لو شريف
 .كالتىاعلقاء صة الر اعة بُ الإلعليو أف تٯتلك من باللغة العربية ةشىاى تٯتلك ات١تعلم التعبتَ لني -6
اتٟديث كالافصاح عل  الاستًساؿ بُ ات١تعلم  قدرة عل  الإلقاء تعتُالثرم ك الغوم اللقاموس ال-7

 عما يثتَ كجدانو كعقلو.
الشىوم إلا أنها لازالت إف ات١نظومة التًبوية اتٞزائرية رغم الأكلوية العلمية التي أكلتها ت١ادة التعبتَ -8

 .بعيدة بُ البعث بهذا ات١قياس ذك النتائج ات١رجوة عل  ات١دل القريب كات١دل البعيد 
مناىج لأنها لم تستوؼ لتعبتَ الشىوم عل  مر تعاقب عدة التلميذ لازاؿ يعاني ات٠فب بُ ا-9

يثا أك لقلة قياـ ات١ىتشتُ رتٔا لنقص التأهتَ كالتنوين للمعلمتُ ات١تخرجتُ حد ،تفبيقيا ات١راـ منها
تٖجج  التًبويتُ بزيارات دكرية عل  ات١دارس ت١راقبة هريقة ستَ العملية التًبوية، فمن غتَ ات١عقوؿ

 .بالعامية بداعي إفهاـ التلميذات١علمتُ تْجج كاىية حتُ نلحظ مركرىم 
نفقها حتى ينوف لتي من ات١ىركض أف يتحاش  ستنجد بالعامية اماداـ ات١علم ي ترج  إت٬ابيةلا -: 

مباشرة عل  التعبتَ باللغة العربية كاستخداـ تٚل مىيدة معر ة سليمة  قدكة لتلبميذه كت٭ثهم بفريقة غتَ
 عل  ات١ستول التًكيبي كالنحوم كالصربُ.
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مدعمة ة ليا حتُ تنوف ىنالك آليات رصينإف أثر التعبتَ الشىوم بُ تعلم اللغة العربية يبدك ج-;
تَ أحدثو التعب ف ىنالك أثرا بالغابتفبيقات حية صحيحة مرسومة النتائج حينها تٯنن أف نقوؿ أ

 .الشىوم بُ تعلم اللغة العربية
الأمر النائن ىو ميل تلبميذ ات١رحلة الابتدائية لنشاط صحنا عن اتٟاؿ الذم ىو كائن فإف إف أف->

شيوع الإبداع بل ت٭يلنا للعمل عل  دراسة ىذه الظاىرة التعبتَ النتابي كىذا ليس أمرا يبث الأمل ب
 .شاعت لدل التلبميذ كلم تلق ات١ضاد الناجع الذم ت٭د منهاجز التي كير ز هىرة الع

ت٢ذا النوع من التعبتَ للتعبتَ النتابي عل  غرار التعبتَ الشىوم كانتقاءىم ميل التلبميذ  لاحظت-40
ىاءة عل  التعبتَ شىهيا فالتلميذ ت٬د بُ ىذا الضرب من ىو ىركب لغوم كنىسي كاقرار بعدـ الن

 .لماتو من النتاب ات١درسي كيلصقهايقتفف ك كيف  التعبتَ
زاده اللغوم كيتحدل مضفر أف يعمل فنره كيعتمد عل   لشىومالتعبتَ انشاط بُ ات١تعلم -44

 .خجلو النىسي
الاجتماعي لدل التلميذ فينسر من التمنن من نشاط التعبتَ الشىوم يىتح الآفاؽ للذكاء إف -45

تصبح لو قابلية للبنسجاـ مع الآخرين كالتعاهي معهم كتبادؿ أهراؼ اتٟديث معهم بالتالي انفوائو ك 
 .يع ات١فركقة بينهمبُ ت٥تلف ات١واض

جوانبها النظرية عة ينوف ت٢ا فعالية حتُ نفبق كل يعد التعبتَ الشىوم أداة تواصل كتىاعل ناج-46
معا كت٧علهما ينصهراف بُ قالب كاحد فلقد لاحظنا غياب الوسائل التعليمية كالتي كانت  كالتفبيقية

المجاؿ للتلميذ ليعر  عنها كىي هريقة صقلت البياف  بُ صور تعلق عل  السبورة كيتًؾ آنىا متجلية
 .بألسن التلبميذ

تنوف لو تلقائية بُ سة ك ات١يدانية أف التلميذ يؤمن بالأشياء ات١لمو  من خلبؿ تٕربتي لاحظت-47
 معها كالتعبتَ عنها بأرت٭ية.التجاكب 
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للتعبتَ الشىوم مهارات عدة كت٣الات ت٘يزه كتىرده عن باقي ت٣الات اللغة العربية فهو ت٣اؿ خصب 
قادرا عل  الإفصاح كإبانة كل ما تٮتلجو من أفنار كأحاسيس يبلور الرصيد اللغوم للمتعلم ك ت٬علو 

فيتًتٚها لأداة لغوية غرضها التواصل مع الآخر كتبياف ما ينتنىو بواسفة ات١شافهة.
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لغوم موجو ت١علمي ات١رحلة الابتدائية ىذا استبياف من أجل القياـ بدراسة حوؿ أثر التعبتَ  استبياف
الشىوم بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية، علما أفّ ىذا الاستبياف لغرض علمي حيث نتعهد 

 أف نبقي ىذه ات١عفيات بُ إهارىا العلمي.
 يتضمن ىذا الاستبياف=

 ت١علم كالقدرة اللّغوية.الىئة الأكلى= ا
 ىل جل كلبمك داخل القسم مع التلبميذ باللغة العربية؟ إذا كانت إجابتك بػ لا لم تنزاح عنها؟-4

 نعم                                             لا                     
 ............علل إجابتك= ..........................................................

.................................................................................. 
 ىل ترل أفّ استخداـ اللغة العربية دكف إشراؾ العامية معها لو ت٧اعة بُ تعلم اللغة العربية؟ -5

 نعم                                             لا                   
 علل إجابتك.......................................................................
................................................................................... 

 ىل يؤثر التعدد اللغوم عل  سلبمة التعبتَ الشىوم لدل التلبميذ؟-6
 لا                                        نعم                       

 علل إجابتك.......................................................................
................................................................................. 

 تُ التلميذ أثناء التواصل باللغة العربية؟ىل ترل أفّ ىنالك تىاعلب لغويا ملموسا بينك كب-7
 نعم                                             لا                   

 علل إجابتك.......................................................................
................................................................................... 
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 كيف تقيم مستول التلبميذ بُ اللغة العربية؟  -8
 حسن                        متوسط                          جيد                  

 ما الذم تٯيل التلبميذ لاستخدامو بُ مادة التعبتَ الشىوم؟ -9
 رنسية                اللهجة العامية اللغة العربية                  اللغة الى           

 ما ىي الأسباب التي تقف كراء ذلك؟
..........................................................................................

...................................................................................... 
 تواجهك كمعلم بُ تدريس مادة التعبتَ الشىوم؟ما ىي ات١عيقات التي -:

..........................................................................................
...................................................................................... 

 عليم التعبتَ الشىوم ت٢م؟ما ىي الآثار البادية عل  لغة التلبميذ من خلبؿ ت-;
..........................................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
........................................................... 
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 استبياف موجو لتلبميذ ات١رحلة الابتدائية
 الىئة الثانية= التلبميذ كمادة التعبتَ الشىوم

 ىل تتحدث باللغة العربية الىصح  داخل القسم؟-4
 نعم                                               لا                

 ىل تعجبك مادة التعبتَ الشىوم؟-5
 نعم                                               لا                

 ىل تٖسن التحدث باللغة العربية الىصح  كالإجابة بها؟-6
 لا                                  نعم                              

 ىل تٕد أنّك تتعلم كلمات كمرادفات كثتَة من خلبؿ مادة التعبتَ الشىوم؟-7
 نعم                                               لا                 

ت تعرؼ ىل تشعر بات٠جل حتُ تريد الإجابة عن الأسئلة التي يفرحها عليك ات١علم حتى كلو كن-8
 الإجابة الصحيحة؟
 نعم                                               لا                 

 ىل تتحدث بالعامية أكثر مع معلمك داخل القسم أـ بالىصح ؟-9
 نعم                                               لا                 

 الشىوم؟ ماذا تعلمت من خلبؿ مادة التعبتَ -:
..........................................................................................

.......................... 



 

 

 
 
 
 
 

 

 كائمة المصادر والمراجع
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 القرآن الكريم
 المصادر والمراجع:

 .7، ط46، ج5008ات١قدمة، عبد الرتٛاف بن خلدكف، دار صادر بتَكت، -4
دار النتاب اتٞامعي، العتُ  أساليب تدريس مهارات اللغة العربية، عبد الىتاح حسن البجة-5

 .5049الامارات ، 
 .، د.ط7>>4ات١غرب،اللغة العربية معناىا كمبناىا، ت٘اـ حساف، دار الثقافة، الدار البيضاء، -6

 المراجع:
  النشاط التعبتَم لفىل ما قبل ات١درسة، مواىب إبراىيم عياد، منشأة ات١عارؼ-7

 .الإسنندرية، د.ت، د ط
، د :500ات١ىاىيم اللغوية عند الأهىاؿ، حامد عبد السلبـ ىاركف كآخركف، دار ات١ستَة، عماف-8
 .ط
 ، د ط5045السيد، دار التعليم اتٞامعي، الإسنندرية،  التعليم كالتعلم عند الفىل، جابر-9
, جامعة القاىرة, مصراللغة كصراع اتٟضارات، أتٛد عىيىي-:  ، د.ط.، كلية دار العلوـ
-4769دار الاعمار العلمي  ،اللغة العربية مهارة كفن، فهد خليل زايد كت٤مد صلبح رماف-;

 .456، ص 4، عماف، ط5048
أهىاؿ بُ  كنور الدين خالدم ت٤مد شارؼ سرير كبيداغوجية التقويم،التدريس بالأىداؼ ->
 ، د.ط.;500سنوات مديرية التعليم الأساسي كاللجنة الوهنية للمناىج،  9ك8سن
اللغة العربية آلياتها الأساسية كقضاياىا الراىنة، صابّ بلعيد، ديواف ات١فبوعات اتٞامعية، الساحة -40

 .د.ت، د ط اتٞزائر،-ات١ركزية، بن عننوف
 .69, 4, ط>500بتَكت, -، منشورات اتٞمل, بغداداللغة كعلبئقيتها، علي ناصر كنانة -44
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، اتٟوار كات١ناقشة بُ هرائق التدريس، مواىب تٛيد نعماف كأماؿ نعماف كدريد ستار استخداـ-45
 .5004كزارة التًبية ، بغداد ، د ط،  

، دار اليازكرم العلمية، عماف الاردف تدريس اللغة العربية بتُ ات١هارة كالصعوبة، فهد خليل زايد -46
 .474، ص5009

 5هرائق تدريس اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، دار ات١ستَة، عماف، ط-47
5040. 
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 الملخص:
أثر التعبتَ الشىوم بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية ت٤اكر ىذه الدراسة أساسا تقوـ عل  

)أهوار ات١رحلة الابتدائية( من خلبؿ عرض استبياف لنل من ات١علمتُ كالتلبميذ باعتماد الدراسة 
كهرؽ،  الشىوم،قمت بالتعرض ت١اىية التعبتَ فعنو كمعرفة كنو ت٦ارستو تفبيقيا  ات١يدانية لإزاحة الستار

كمنانتو. كالمحور الرئيس بُ موضوع تْثنا ىذا ىو التفرؽ لدكر التعبتَ الشىوم  تدريسو، كأىداؼ
 كفعاليتو بُ تعلم اللغة العربية بُ ات١رحلة الابتدائية.

 .التعبتَ الشىوم، اللغة العربية، ات١رحلة الابتدائية الكلمات المفتاحية:

Résumé :                                                                                                                    

Les points principaux de cette étude sont basés sur les effets de l’expression 

orale dans l’apprentissage de la langue arabe au primaire (au trois niveau du 

primaire) à travers la présentation d’un questionnaire pour des enseignants et des 

élèves en adoptant l’étude du terrain pour la dévoiler l’apprentissage. 

En tant que pratique appliquée sur ce que L’expression orale signifie et les 

objectifs de l’enseignement et son lieu adresse de rôle.        

  Mot-clé : Expression orale, la langue arabe primaire.              

                                                                                                        

   Abstract : 

        The main points of this study are Learning  the arabic language in )the 

Prémery stage)the phrases of this stage (through the presentation of a 

questionnaire for eich of the teacher and students by adoption the field solution  

to unveil it and knowledge as base  on the oral expression in is applies practice 

and are expose to what the oral expression  the objectives of teaching and its 

place and the main axis in This resseach topic is to addressed the role of orale 

expression in learning arabic.                                    

Key word: expression oral, Arabic language, Prémery. 

 


