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 شكر وعرفاف

 كبعد:على توفيقو كامتنانو، ، كالشكر لو ابغمد ﵁ على إحسانو         

لي من علم جمٌ  مودكتي، على ما قدٌ كق مإلى أستاذ الامتنافأتقدٌـ بجزيل الشٌكر كعظيم 

 بها الطٌريق أمامي. مت بو زللي، كتوجيو كمتابعة نوٌرقوٌ 

من الشٌكر أجزلو، كمن التٌقدير  سن تعاملو، فلو، كحعلى سعة صدره ككرـ أخلاقو فأشكره

 ابعزاء.عنٌّ خير  ميزاف حسناتو، كجزاه فره. كجعل الله ذلك فيأك 

تفضلهم بقبوؿ مناقشة مذكرتي، ة، على كما أشكر الأساتذة الأفاضل، أعضاء بعنة ابؼناقش

 .فبارؾ الله في علمهم، كزادىم من فضلو

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 الإهداء

 :أىدم بشرة جهدم

 كالدمٌ الكربيين على ما قدٌماه لي من دعم كإعانة لإبساـ ىذا ابؼشوار إلى

 برصيل العلم كابؼعرفة  أعاننّ فيمن  إلى كلٌ 

 تعالى إلى كلٌ طالب يطلب العلم يبتغي بو كجو الله

 إلى كلٌ عربٌي بـلص لأمٌتو، بؿبٌ للغتو  

    
 



 

 أ

 

 الدقدمة

 أما بعد:بسم الله، كالصلاة كالسلاـ على رسوؿ الله، كعلى آلو كصحبو كمن كالاه، 
علػى بػنّ آدـ، إذ جعلهػم خلفػاء في الأرض يبتغػوف مػن فضػلو، فسػٌ ر  -جلٌ كعلا–فقد منٌ الله 

بؽػػم سػػبيل العلػػم لبلػػوغ ابغقػػائق، كاكتشػػاؼ ابػفػػان. كجعػػل بؽػػم ألسػػنا ليسػػت كغيرىػػا مػػن الألسػػن لػػدل 
ابؼ لوقػػات، إذ أصػػبحت ىػػذه الأخػػيرة بدثابػػة ةػػاىرة عجيبػػة أعجػػزت الكثػػيرين عػػن سػػ  أغوارىػػا، سػػائر 

 عن أسرارىا. كشف كال
للبشػػػػر في أنفسػػػػهم آنت، لعلٌهػػػػا تكػػػػوف سػػػػببا في ىػػػػدايتهم إلى  -سػػػػبحانو كتعػػػػالى–كمػػػػا جعػػػػل 

كىفي أىنفيسًػكيمٍ   أىفىػلاى  (20) لٍميػوقًنًينى ته لً رٍضً آنى لاى كىفي ا  ﴿: -جػلٌ في عػلاه-الصػراط ابؼسػتقيم، إذ قػاؿ 
ػػمٍ كىمىػػا تيوعىػػديكفى ( 21تػيبٍصًػػريكفى   ػػمىاءً رزًٍقيكي ػػمىاءً كى  (22 كىفي السَّ ػػمٍ ثػٍػلى مىػػا أىنَّ رٍضً إنًَّػػوي بغىىػػق  مً الاى فػىػػوىرىبًٌ السَّ كي
 . 02 -02سورة الذارنت:  ﴾(23) تىنطًقيوفى 

فمحاكلة الاطٌلاع على أسرار ىذه النفس البشرية، كالكشف عن مكنوناتها، تعدٌ مػن سػبل معرفػة 
السػػامية، اختػػار العديػػد مػػن الدارسػػين أف يشػػقٌوا طريػػق . ككفػػق ىػػذه الغايػػة -عػػزٌ كجػػلٌ –الطريػػق إلى الله 

 البحث في بؾاؿ تعلٌم الإنساف، كطرؽ اكتسابو للمعرفة، كالعوائق التي من ابؼمكن أف تعترضو.
كمن تلك العوائق التي لطابؼا اعترضت طريق البشر في تعلٌمهم؛ إعاقة بؿيٌرة، رغم حداثتها، إلاٌ أنٌّا 

الدارسػػين كالبػػاحثين في العديػػد مػػن الػػالات، كألٌفػػت فيهػػا كتػػب قبػػل ن مػػمػػت لأجلهػػا جهػػود جبػٌػارة قا
لا  ىػػػا يعيشػػػوف معػػػاناة صػػػامتة، فهػػػمك ىػػػي: صػػػعوعت الػػػتعلم، الػػػتي أصػػػب  ذك كبؾلػٌػػدات، تلػػػك الإعاقػػػة 

 يعلموف ما بهعلهم بـتلفين عن بقيٌة أقرانّم.
؛ تفسػػػير ىػػػػذه كلأجػػػل ىػػػذا، قامػػػت دراسػػػػات عديػػػدة في بزصٌصػػػات بـتلفػػػة، كػػػػاف ىػػػدفها الأكٌؿ

الظاىرة الغريبة، كإبهاد علاج بؽا. كمن بين الت صصات التي قامت بدراسة ىػذا الاضػطراب، بقػد علػم 
 .  ، الذم اىتمٌ بصعوعت التعلم من ناحية عصبيةالأعصاب

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya20.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya20.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya20.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya22.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya23.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya23.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya23.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura51-aya23.html
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كما بهب الإشارة إلى أبنيٌة اللغة في اكتشاؼ ىػذه الإعاقػة، إذ تعػدٌ اضػطراعتها مػن أىػمٌ ابؼشػاكل 
 منها ذكم صعوعت التعلم. التي يعاني

، حاكلػػت في مػػذكرتي أف أعػػاا ىػػذه الظػػاىرة مػػن ناحيػػة لغويػػة عصػػبية، فنكتشػػف كفي ىػػذا الشػػأف
 بذلك التفسير العصبي بؽذه الظاىرة، كفي الآف نفسو، مدل تأثير كارتباط اللغة بهذه الصعوعت.

الػػػتي تعػػػاني مػػػن ىػػػذا  مػػػاىي الف ػػػة مػػػا معػػػت صػػػعوعت الػػػتعلم  كقػػػد بسثلػػػت إشػػػكالية البحػػػث في: 
الاضػػطراب  مػػا علاقػػة صػػعوعت الػػتعلم عللغػػة كبعلػػم الأعصػػاب  كيػػف بيكػػن التعػػرؼ علػػى ف ػػة ذكم 
صػػػعوعت الػػػػتعلم مػػػن ناحيػػػػة لغويػػػػة  ىػػػل بيكػػػػن للغػػػػة أف تكػػػوف سػػػػببا في ىػػػػذه الصػػػعوعت  كمػػػػا ىػػػػي 

 الاضطراعت العصبية التي من ابؼمكن أف تنتج عنها ىذه الصعوعت 
الأكادبيي ىذا كفق خطػٌة مكوٌنػة مػن مقدٌمػة، كمػدخل، كثػلاث فصػوؿ، كخابسػة. سرت في بحثي ك 

ا بؼػ  ابؼػذكرة، اشتمل كلٌ فصل على بؾموعة من العناصر، ككانت كالآتي: أمٌا ابؼدخل فكاف بسهيدقد ك 
احتول على تعريف اللسانيات العصبية، كعلاقتها علتعليميػة، كالفصػل الأكؿ تنػاكؿ ابعػزء الأكؿ مػن  إذ
واف ابؼػػػذكرة، إذ تطرٌقػػػت فيػػػو إلى صػػػعوعت الػػػتعلم: مفهومػػػا، أسػػػباع، أعراضػػػا، تش يصػػػا كعلاجػػػا، عنػػػ

العلاقػػة مػػا بػػين صػػعوعت الػػتعلم، كاللغػػة كعلػػم الأعصػػاب، أمٌػػا الفصػػل الثالػػث  تضػػمنكالفصػػل الثػػاني 
ء الثػاني  فكاف دراسة تطبيقية تكوٌنت من جػزأين؛ ابعػزء الأكؿ كػاف علػى مسػتول مدرسػة ابتدائيػة، كابعػز 

لبعض ابؼ تصين في الطب كعلم الأعصاب كعلم النفس. كفي الأخير؛  ش صية كاف عبارة عن زنرات
انّيت بحثي بخابسة اشتملت على أىمٌ نتائج البحث، كبعض الاقتراحات التي كانت على شػكل نصػائ  

 للتعامل مع ف ة ذكم صعوعت التعلم.
 مػػذكرتي، فقػػد كانػػت عديػػدة، كبـتلفػػة التوجهػػات، أمٌػػا ابؼصػػادر كابؼراجػػع الػػتي اسػػتندت عليهػػا في

فمنها مػا ىػو لغػوم، كمنهػا مػا ىػو عصػبي، كمنهػا مػا ىػو نفسػي عصػبي...اك، كمػن بػين تلػك ابؼصػادر 
رؤيػة في إطػار علػم الػنفس  فرديناند دم سوسػير، ابؼػو كصػعوعت الػتعلملعلم اللغة العاـ  كابؼراجع أذكر:

 محمد داكد، البنػاء محمد كتورد لػلجدلية اللغة كالفكر  يوسف إبراىيم،سليماف عبد الواحد كتور د لل العصبي
 عبػد الػربضن طعمػة،لػدكتور لدراسػة بيولوجيػة تطوريػٌة في إطػار اللسػانيات العرفانيػة العصػبية  العصبي للغة
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ابؼرجػع في  عطية سػليماف أبضػد،كتور د للاغ  رمزية . عصبية . عرفانية( اللسانيات العصبية اللغة في الدم
اضػػطراعت اللغػػة  سػػليماف عبػػد الواحػػد يوسػػف إبػػراىيم،للػػدكتور الػػتعلم: النمائيػػة كالأكادبييػػة  صػػعوعت

 . تر: أنطواف إ. ابؽاشم ديدييو بورك
كقػػد سػػرت كفػػق مػػنهج كصػػفي برليلػػي مػػن أجػػل بصػػع البيػػانات حػػوؿ ف ػػة ذكم صػػعوعت الػػتعلم، 

أف يكػػػوف السػػػبب الأكؿ كراء ىػػػذا  كمػػػدل تأثػػػير اللغػػػة علػػػى ىػػػذه الف ػػػة، ككيػػػف بيكػػػن لل لػػػل العصػػػبي
 الإشكاؿ.

كما دفعنّ إلى اختيار ىذا ابؼوضوع كعنواف بؼذكرتي ىو التطلع إلى معرفة العلاقة ابعامعة لصعوعت 
الػػتعلم مػػع علػػم اللغػػة العصػػبي، كرؤيػػة ىػػذه الإعاقػػة مػػن كجهػػة لغويػػة عصػػبية، حػػٌ  يتسػػتٌ لنػػا الشػػعور 

 عوعت التعلم.عبؼعاناة الصامتة التي يعيشها ذكم ص
 صعوعت التعلم العديد من الدراسات، أذكر منها:بؾاؿ  إلى البحث في نّكقد سبق

  بظػػات الش صػػية كعلاقتهػػا بػػبعض ابؼتغػػيرات لػػدل الأطفػػاؿ ذكم صػػعوعت –مػػذكرة ماجسػػتير
مػن  -التعلم دراسة ميدانية على عينة من تلاميذ ابؼرحلة الابتدائيػة بػبعض ابؼػدارس بددينػة بسػكرة

شػػػػػرفي محمد الصػػػػػغير. جامعة محمد بؼػػػػػين دعغػػػػػين  .كتورد الػػػػػإشػػػػػراؼ  -الطالبػػػػػة عدم حيػػػػػاة إعػػػػػداد
 (0سطيف

  تشػػ يص صػػعوعت تعلػػم الرنضػػيات عنػػد تلاميػػذ الطػػور الثالػػث مػػن التعلػػيم  -ماجسػػتيرمػػذكرة
برػػػت  -مػػػن إعػػػداد الطالػػػب عطػػػاء الله بػػػن بوػػػى -الابتػػػدائي  دراسػػػة ميدانيػػػة بولايػػػة الأغػػػواط(

 بن يوسف بن خدة( جامعةناصر الدين زبدم   .كتورد الإشراؼ الأستاذ 
فهذه ابؼػذكرات كانػت بؽػا صػلة كثيقػة بدوضػوع مػذكرتي، لكػن الاخػتلاؼ بينهػا يكمػن في كػوف أفٌ 

 موضوع مذكرتي يعاا صعوعت التعلم من كجهة لغوية عصبية. 
كقػػد كاجهتػػنّ العديػػد مػػن الصػػعوعت كالعوائػػق، أبٌنهػػا: ضػػيق الوقػػت كشسػػاعة موضػػوع البحػػث، 
خاصٌػػة كأنػٌػو بهمػػع بػػين ثػػلاث بزصٌصػػات بـتلفػػة: علػػم اللغػػة، علػػم الأعصػػاب، كعلػػم الػػنفس التربػػوم،  
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كذلك اختلاؼ تربصة بعض ابؼصطلحات العلمية من اللغات الأجنبية إلى اللغة العربية ما جعل الأمور 
 بزتلط في بعض الأحياف. 

أف بهعػػل عملػػي ىػػذا خالصػػا لوجهػػو الكػػريم، كأف ينفػػع بػػو طلبػػة  -تعػػالى –كفي الأخػػير نسػػأؿ الله 
 العلم كبضاتو.

 

 الطالبة: ميمونة جليل                                                                    
 ىػ5445رمضاف  51تلمساف في: 

 ـ    0259مام  02
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 تدهيد: .1

لقػػػد غػػػدت اللسػػػانيات بؾػػػالا خصػػػبا للمتطلعػػػين الػػػذين يرغبػػػوف في معابعػػػة اللغػػػة، ىػػػذه الظػػػاىرة 
علػػى مػػرٌ العصػػور، كقولنػػا علػػى أنٌّػػا بؾػػاؿ خصػػب؛ كونّػػا بؿػػلٌ الإنسػانية الػػتي حػػيٌرت الكثػػير مػػن العلمػػاء 

، فاللسػػػانيات في عمومهػػػا تهػػػتمٌ بدراسػػػة اللسػػػاف البشػػػرم، كمعرفػػػة خصائصػػػو،  التقػػػاء لكثػػػير مػػػن العلػػػوـ
. كإذا مػا أردنا معرفػة ماىيػة اللسػانيات فلابػدٌ لنػا مػن كمستونتو، كبؾالاتو، كمدل تأثػيره في حيػاة البشػر

 فردينانػػػد دم سوسػػػيرعػػػن  كردالتعريفػػػات الػػػتي قػػػدٌمها العلمػػػاء في ىػػػذا الػػػاؿ، فقػػػد التطػػػرٌؽ إلى بعػػػض 
Ferdinand de Saussure  ٌتضٌػم بصيػع مظػاىر الكػلاـ "مػادٌة علػم اللغػة في كتابو "علم اللغة العاـ" أف

لفػترات نساف، سواء كاف ذلػك في التمعػات البدائيػة أك ابؼتمدٌنػة، كفي الفػترات الكلاسػيكية أك اعند الإ
ابؼتػأخرة. كلا ينبغػي للغػوم أف يػدرس في كػلٌ فػترة مػن الفػترات اللسػاف الصػحي  كاللغػة ابؼنمقػة حسػػب. 

اللغػػػوم لا بػػل بصيػػػع أنػػػواع التعبػػيرات الأخػػػرل أيضػػػا، يضػػػاؼ إلى كػػلٌ ذلػػػك شػػػيء آخػػر كىػػػو طابؼػػػا أفٌ 
توبػػػة، فهػػػو لا يسػػتطيع أف يلاحػػػس اللسػػاف مباشػػػرة في أغلػػػب الأحيػػاف، فعليػػػو أف يػػػدرس النصػػوص ابؼك

يسػػػػػتطيع التوصػػػػػل إلى التعبػػػػػيرات الػػػػػتي تبتعػػػػػد عنػػػػػو مػػػػػن حيػػػػػث الزمػػػػػاف كابؼكػػػػػاف إلا مػػػػػن خػػػػػلاؿ ىػػػػػذه 
  .1النصوص"
الػػدكتور مبػػارؾ مبػػارؾ فقػػد عرٌفهػػا علػػى أنٌّػػا "علػػم يبحػػث في اللغػػة مػػن بصيػػع جوانبهػػا الصػػوتية  أمٌػػا

( ىػي العلػم Linguistiqueنيات  . كفي تعريػف آخػر ييػذكر أفٌ "اللسػا2كالنحوية كالدلالية كابؼعجمية"
 الذم يدرس اللغة الإنسانية دراسة علمية تقوـ على الوصف كمعاينػة الوقػائع بعيػدا عػن النزعػة التعليميػة

                                                 
 . 24، ص: 1985دم سوسير، علم اللغة العاـ، تر: د. يوئيل يوسف عزيز، مر: د. مالك يوسف ابؼطلبي، دار آفاؽ عربية، دط،  فرديناند - 1
 .168، ص: 1995، 1عربي، دار الفكر اللبناني بيركت، ط –إبقليزم  –مبارؾ مبارؾ، معجم ابؼصطلحات الألسنية فرنسي  - 2
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ىػو العلػم الػذم يت ػذ اللغػة موضػوعا  «علػم اللغػة»كد.بؿمود السػعراف يقػوؿ أفٌ " .1كالأحكاـ ابؼعيارية"
 . 2لو"

أنٌّػػا تسػػمى أيضػػا الألسػػنية، كيعرٌفهػػا سنٌّػػا الدراسػػة العلميػػة "أمٌػػا الػػدكتور محمد محمد يػػونس فيشػػير إلى 
للغػػػة، بسييػػػزا بؽػػػا عػػػن ابعهػػػود الفرديػػػة، كابػػػػواطر، كابؼلاحظػػػات الػػػتي كػػػاف يقػػػوـ بهػػػا ابؼهتمػػػوف عللغػػػة عػػػ  

 .3العصور"
ى أفٌ اللسانيات ىػي الدراسػة العلميػة من خلاؿ ىذه التعريفات؛ نستنتج أفٌ العلماء قد أبصعوا عل

أفٌ أىل العربية كأبناءىا لم يتوحٌدكا على مصطل  معيٌن بؽذا العلم  كما ينبغي الإشارة إلى"للغة البشرية، 
إلاٌ بعػػػد عهػػػػد مػػػػن الػػػزمن، حيػػػػث كػػػػانوا قػػػد صػػػػاغوا لػػػػو مػػػا يزيػػػػد عػػػػن العشػػػرين مصػػػػطل ، مػػػػن بينهػػػػا: 

اللغػػػات، علػػػوـ اللغػػػة، علػػػم اللسػػػاف، الدراسػػػات اللغويػػػة  اللانغويسػػػتيك، فقػػػو اللغػػػة، علػػػم اللغػػػة، علػػػم
، كلكػػن في 4"ابغديثػػة، الدراسػػات اللغويػػة ابؼعاصػػرة، النظػػر اللغػػوم ابغػػديث، الألسػػنيٌة، اللٌسػػنيٌات...اك

 ."اللسانيات"على مصطل   الدارسوف في الوطن العربي اتٌفق ، كبعد جهود تضاربت فيها الآراء،الأخير
"كأىػػػمٌ مػػػا جعلهػػػا كعلػػػم  ث؛ إذ أفٌ ةهػػػوره يعػػػود إلى القػػػرف التاسػػػع عشػػػر،كاللسػػػانيات علػػػم حػػػدي

ـ( ىو إخضاع الظواىر اللغوية بؼناىج البحث العلمػي، خلافػا 59حديث قائم بذاتو في ىذا القرف  ؽ 
بؼػػا كػػاف عليػػو ابغػػاؿ مػػن قبػػل، إذ كانػػت علػػوـ اللغػػة في أكربػػة تتصػػف علذاتيػػة كالت مػػين كالتأمػػل العقلػػي 

    .5ابؼوضوعية"البعيد عن 
الإشػػارة إلى بؾػػالات ىػػذا  نيات، كمصػػطلحاتها، كيخربىهػػا، ينبغػػيكبعػػد ابغػػديث عػػن ماىيػػة اللسػػا

، إذ اعتاد الدٌارسوف من أىل اللغػة علػى تقسػيم ىػذا العلػم إلى قسػمين كبػيرين بنػا: علػم والعلم، كفركعات

                                                 
 .15ـ، ص: 2008ىػ/1429، 3في اللسانيات، دار الفكر دمشق، طأبضد محمد قدكر، مبادئ  - 1
 . 49بؿمود السعراف، علم اللغة مقدمة للقارئ العربي، دار النهضة العربية بيركت، دط، دت، ص:  - 2
 .09، ص: 2004، 1محمد محمد يونس، مدخل إلى اللسانيات، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، ط - 3
عربي مع مقدمة في علم ابؼصطل ، الدار العربية للكتاب، دط، دت، ص:  –فرنسي/ فرنسي  –موس اللسانيات عربي عبد السلاـ ابؼسدم، قا - 4
 .  بتصرؼ(72

 .17أبضد محمد قدكر، مبادئ في اللسانيات، ص: - 5
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دٌدة، كبرػػت كػػلٌ فػػرع تفريعػػات اللغػػة النظػػرم، كعلػػم اللغػػة التطبيقػػي، كينػػدرج برػػت كػػلٌ قسػػم فػػركع متعػػ
 التوضيحي الآتي: ، كسنوضٌ  ذلك من خلاؿ ابؼ طٌطزئيةج
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 1فركع علم اللغة ابغديثبؾالات ك يبيٌن  بـطٌط
                                                 

 . 81، ص: 2009محمد محمد داكد، جدلية اللغة كالفكر، دار غريب للطباعة كالنشر القاىرة، دط،  - 1

 علم اللغة ابغديث
 

   النظرم                            
 

 ععتبار ابؼنهج                 ععتبار ابؼادة                
 يخربىي –أصوات                            كصفي          
 تقابلي  -صرؼ                             مقارف          
 بنيوم –معيارم                             تراكيب         
 دلالة                             تصنيفي.....اك         

 التطبيقي
  كيتناكؿ ش  فركع ابؼعرفة(

 علم اللغة الاجتماعي..1
 .علم اللغة النفسي.2
 علم اللغة ابعغرافي..3
 علم اللغة الإعلامي..4
 علم اللغة السياسي..5
 علم اللغة الآلي..6
 علم اللغة الطبي..7
 علم اللغة العسكرم..8
 علم اللغة التعليمي..9

  طرؽ تدريس، برليل الأخطاء(. 
 علم اللغة كالتربصة .10

  تقابلي، تصحي  ابؼناىج(.
 علم اللغة الأنثركبولوجي..11
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كمػػن بػػين التفرعػػػات ابؼػػذكورة آنفػػػا؛ بقػػد علػػم اللغػػػة الطػػبي الػػػذم ينػػدرج برتػػو علػػػم اللٌغػػة العصػػػبي، 
 كالذم اخترتو ليكوف موضوع بحثي الأكادبيي، كعليو سنبدأ أكٌلا علتعريف عللسانيات العصبية.

 :العصبيةاللسانيات  .2

 : العصبية اللسانيات تعريف .1.2

 :لغة (أ 

ـ، كقػػد يكػػتٌ بهػػا عػػن سػػاف جارحػػة الكػػلااللٌ " كرد في معجػػم لسػػاف العػػرب أفٌ تعريػػف اللسػػانيات: 
الكلمة فيؤنث حين ذ...ابن سيدة: كاللساف اللغة، مؤنثة لا غير. كاللًٌسن بكسر اللاـ: اللغة. كاللٌساف: 

 1"الرسالة.
، كيؤنػٌػث ج: أىلٍسًػػنىةو كأىلٍسيػػنو ؿي وى قٍػػ"اللسػػاف: ابؼً  أمٌػػا في القػػاموس ا﵀ػػيط فقػػد ذكػػر الفػػيركز أعدم أفٌ 

ػنىوي قولػو: أىبػٍلىغىػوي. كاللًٌسٍػني، علكسػر: الكػلاـ، كاللغػة،  ...كأىلٍسى كليسٍنه، كاللغة، كالرسػالة، كابؼػتكلٌم عػن القوـ
نىةً  و، كغلبػكاللساف، كبؿركٌا: الفصاحة، لىسًنى، كفىرحًى، فهو لىسًنه كأىلٍسىني. كلىسىنىوي: أخذه بلسانو في الػػميلاىسى

2"للًٍمينىاطىقىةً.
  

جػاء اللٌسػاف بدعػت "جسػم بغمػيٌ مسػتطيل متحػرٌؾ، يكػوف في الفػم، كيصػل  كفي ابؼعجم الوسػيط؛ 
اللغة. كفي التنزيل العزيػز: -للتذكٌؽ كالبلع، كللنٌطق. ]مذكر كقد يؤنث[.  ج( أىلٍسًنة، كأىلٍسينه، كليسينه. ك

ػػػانًكى فىإًبمَّىػػػا ﴿ هي بلًًسى ػػػرٍناى اللٌغػػػة. يقػػػاؿ: لكػػػل قػػػوـ -....  اللًٌسٍػػػني(: الكػػػلاـ. كابػػػػ  أك الرسػػػالة-...ك3﴾يىسَّ
 4"اللًٌساف.-لًسٍنه. ك

                                                 
 .386، 385، ص: 13منظور، لساف العرب، دار صادر بيركت، دط، دت، اللد: ابن  - 1
، 8الفيركز أعدم، القاموس ا﵀يط، برقيق: مكتب برقيق التراث في مؤسسة الرٌسالة عشراؼ محمد نعيم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة، ط - 2

  .1231، 1230ـ، ص: 2005ىػ/1426
 .97سورة طه، الآية:  -3 

 .825، 824ع اللغوم علقاىرة، ابؼعجم الوسيط، دط، دت، ص: الم - 4
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ذف كانطلاقػػػا مػػػن ىػػػذه التعػػػاريف ابؼػػػأخوذة مػػػن ابؼعػػػاجم الػػػثلاث، نسػػػت لص أفٌ اللٌسػػػاف لػػػو عػػػدٌة إ
صد لك يق، كذعديدة منها الكلاـ كالتذكٌؽمعاني، من بينها: العضو الذم يوجد داخل الفم كلو أدكار 

، كيعنّ كذلك اللغة.   بو الرٌسالة كابػ ، كالفصاحة كالبلاغة كابؼتكلٌم عن القوـ
: نسبة إلى العصب، كقػد كرد في معجػم لسػاف العػرب مفهػوـ العصػب كػالآتي: " العصبية: العىصىػبي

م بينها كتشدٌىا، كليس علعقب، يكػوف عىصىبي الإنساف كالدابةٌ. كالأعصاب: أطناب ابؼفاصل التي تلائ
ذلػػك لسنسػػاف، كغػػيره كالإبػػل، كالبقػػر، كالغػػنم، كالػػنعم، كالظبٌػػاء، كالشٌػػاء؛ حكػػاه أبػػو حنيفػػة، الواحػػدة 

 1"عصبة.....
كالعىصٍػبً، كيضػمٌ، كجاء في القاموس ا﵀يط أفٌ العصب ىو: "أطناب ابؼفاصل، كشجر اللػٌبلاب،  

. كعصًػػػبى اللٌحػػػم، ك : الطػػػيٌ، كالشػػػدٌ، كضػػػمٌ مػػػا تفػػػرٌؽ مػػػن كخيػػػار القػػػوـ فػػػرح: كثػػػر عصىػػػبيوي. كالعىصٍػػػبي
 2"الشجر....

شػػبو -كفي ابؼعجػم الوسػػيط؛ عػرًٌؼ العصػػب علػى أنػٌػو: "مػا يىشيػػدب ابؼفاصػل كيػػربط بعضػها بػػبعض. ك
  3خيوط بيض يسرم فيها ابًغسب كابغركة من ابؼوٌ إلى البدف."

 اللسانيات العصبية اصطلاحا: تعريف (ب 
ف: علػػم االلسػػانيات العصػػبية ىػػي فػػرع مػػن فػػركع علػػم اللٌسػػاف، كىػػي دراسػػة بينيػٌػة يلتقػػي فيهػػا علمػػ

نوٌ لم يستقلٌ نّائيا كبصورتو الربظية التي ىو عليهػا ذ أكىذا الاؿ حديث نسبيٌا؛ إ اللغة كعلم الأعصاب،
كابؼػػػو منػػذ سػػػبعينيات  بػػػدأت دراسػػة العلاقػػة بػػػين اللغػػة"الآف؛ إلاٌ في تسػػعينيٌات القػػرف ابؼاضػػػي، حيػػث 
، ثمٌ اسػػتقلٌت الدٌراسػػة بعػػد ذلػػك Psycholinguisticsالقػػرف ابؼاضػػي مػػن خػػلاؿ علػػم اللغػػة النفسػػي 

 4في التسعينيات." Neurolinguisticsفيما عرؼ عللسانيٌات العصبية 

                                                 
 .602، ص: 01ابن منظور، لساف العرب، اللٌد:  - 1
 .115الفيركز أعدم، القاموس ا﵀يط، ص:  - 2
 .604بؾمع اللغة العربية علقاىرة، ابؼعجم الوسيط، ص:  - 3
، 1تطوريةٌ في إطار اللسانيات العرفانية العصبية، دار كنوز ابؼعرفة للنشر كالتوزيع الأردف، طعبد الربضن طعمة، البناء العصبي للغة دراسة بيولوجية  -4

 .43ـ، ص: 2017ىػ/1438



 دخل: اللسانيات العصبية واللسانيات التعليميةالد
 

7 

 

اللسػػػانيات العصػػػبية مػػػن ابؼصػػػطلحات العلميػٌػػة ابؼعاصػػػرة؛ أطلقػػػت علػػػى سفٌ  بيكننػػػا القػػػوؿ ؛كعليػػػو
ععتبػار أفٌ اللغػة سػلوؾ إنسػاني كمػن "س لغومٌ جديد يبحث في العلاقػة بػين اللغػة كابعهػاز العصػبي، در 

العمليػٌػات ابغيويػػة الػػتي يقػػوـ ابعهػػاز العصػػبي علإشػػراؼ عليهػػا، كعليػػو كػػاف لزامػػا دراسػػة اللغػػة كالػػػدماغ 
 1"كالعلاقة القائمة بينهما في إطار ما يسمٌى عللسانيات العصبية.

بت الآراء حػػوؿ مفهػػوـ ىػػذا ابؼصػػطل ، كاختلػػف العلمػػاء في تقػػديم تعريػػف دقيػػق لػػو، كلقػػد تضػػار 
في ىػذا الصػدد كىذا يعزل إلى صعوبة ىذا الاؿ، كدقتٌو، كالرىبة من ابػوض فيو، كلقػد بكػى الدارسػوف 

 مناحي كثيرة، كسأقوـ بعرض مبسٌط بؽذه الآراء فيما يأتي:
   : العلاقة بين الدماغ واللغة" (1

ىػػذا الػػرأم إلى أفٌ اللسػػانيات العصػػبية ينصػػبٌ اىتمامهػػا حػػوؿ دراسػػة علاقػػة اللغػػة علػػدماغ، يشػػير 
ىػػػي دراسػػػة العلاقػػػات ابؼتبادلػػػة بػػػين الػػػدماغ  NEUROLINGUISTIQUEالعصػػػبية  "فالألسػػػنية

كالسػػلوؾ اللغػػوم مرادفهػػا ألسػػنية عصػػبية، ...احتلػٌػت ألسػػنية الأعصػػاب منػػذ البػػدء مكػػاف الصػػدارة في 
وـ العصبية كالعلوـ ابؼعرفية، كىي تشكل التوجو ابغديث للتساؤؿ البشرم الدائم حوؿ طبيعػة ملتقى العل

العلاقػػات القائمػػة الػػتي بذمػػع ابعسػػد كالػػركح كبخاصػػة العلاقػػات الػػتي تػػربط الػػدماغ عللغػػة لػػدل الإنسػػاف 
 homo sapiens.")2العاقل  

  :ترميز القدرة اللغوية في الدماغ (2
اللسانيات العصبية "فرع من اللغونت يتعامل مع ترميز ابؼقدرة اللغوية في يرل أفٌ علم  الرأمىذا 
. فعلم اللسانيات العصبية يدرس عملية الترميز التي بردث في الدماغ كقدرة لغوية لدل 3الدماغ"

                                                 
ـ، 2019عطية سليماف أبضد، اللسانيات العصبية اللغة في الدماغ  رمزية . عصبية . عرفانية(، الأكادبيية ابغديثة للكتاب ابعامعي مصر، دط،  -1

 (.  بتصرؼ142ص: 
 .307ـ، ص:2013غي تبيرغياف، قاموس العلوـ ابؼعرفية، تر/ بصاؿ شحيد، ابؼنظمة العربية للتربصة، بيركت،  -2
، جامعة 1، ابعزء:2 ابغميداف(، اللد:اللغونت العصبية، ضمن  ابؼوسوعة اللغوية بررير: ف.م. كولنج، تر/بؿي الدين بضيدم كعبد الله ،ركث ليسر -3

 .548ىػ، ص: 1321ض، ابؼلك سعود، الرن
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الإنساف كامنة في دماغو؛ بردث أثناء الكلاـ. فنظر إلى جانب إنتاج اللغة كصنعها في الدماغ، كمعرفة  
 يتمٌ ذلك .كيف 

 :الدماغ وامتلاؾ اللغة (3

كيفيػٌػػة امػػػتلاؾ اللغػػػة  اللسػػػانيات( يػػػرل العػػػالم غػػػي تبيرغيػػػاف أفٌ "اللسػػػانيات العصػػػبية ىػػػي دراسػػػة  
أم أفٌ ىػػػذا العلػػػم يهػػػتمٌ علقػػػدرات الفطريػػػة الػػػتي بسكٌػػػن أدمغتنػػػا مػػػن إنتػػػاج  1بفضػػػل الػػػدماغ  العصػػػبية("

  2اللغة.
علػػػم يبحػػػث في العلاقػػػة الكامنػػػة بػػػين اللغػػػة العصػػػبية ىػػػذه الآراء في بؾملهػػػا تػػػرل سفٌ اللسػػػانيات 

 كالدماغ؛ من حيث إنتاجها، كمعابعتها، ككيفيٌة تواجدىا على مستول خلانه العصبية.
 تاريخ اللسانيات العصبية وتطوّرها: .2.2

في أمٌ بؾػاؿ كػاف؛ لابػدٌ مػن كقفػة يخربىيػٌة معػو، كلابػدٌ مػن التعػريج  من أجل خػوض غمػار البحػث
علػػى أىػػمٌ ا﵀طػٌػات الػػتي مػػرٌ بهػػا منػػذ أكٌؿ ةهػػور لػػو، إلى غايػػة آخػػر بؿطػٌػة كصػػل إليهػػا في كقتنػػا ابغاضػػر، 

ضػػاربة في أعمػػػاؽ  -علػػى مػػا يبػػدك-كىػػو ابغػػاؿ علنسػػبة بؽػػذا ابؼوضػػوع، فػػرغم حداثتػػػو، إلاٌ أفٌ جػػذكره 
  مرٌ ىذا العلم بعدٌة مراحل ىي كالآتي:قد العصر الفرعوني، ك  إذ أنٌّا بستدٌ إلى التاريو،

 :التاريخفي أعماؽ  (أ 
يقػػاؿ أفٌ التػػاريو الأكؿ بؽػػذا العلػػم يرجػػع إلى حػػوالي بطسػػة آلاؼ سػػنة خلػػت، حيػػث يػػذكر ركث 

الكلاـ، فيقػوؿ في ىػذا ليسر أفٌ ابؼصريين القدامى تنبٌهوا إلى كجود علاقة بين الإصابة الدماغية كعمليٌة 
دراسة كيفيػة تنظػيم اللغػة في الػدماغ إلى بطسػة آلاؼ سػنة خلػت، كيػورد كػلٌ مػن يعود يخريو " وابؼقاـ أنٌ 
( ملاحظػػػات كردت في كتػػػاعت علػػػى نبػػػات بػػػردم Hatfield 5987كىاتفيلػػػد  Howard ىػػػاكرد 

صػػيب الصػدغ  حيػػث سػنة قبػل ابؼػػيلاد؛ كيػف بيكػن لػػ ذل ابغػاد الػذم ي 2222مصػرم يعػود بغػػوالي 
ق بيكػػػن رؤيػػػة بعػػػض أجػػػزاء العظػػػم ا﵀طػػػم داخػػػل الأذف( أف يسػػػبب فقػػػداف القػػػدرة علػػػى الكػػػلاـ. كيعلػٌػػ

                                                 
 .1ـ، ص:2008لورين أكبلر ككريس جيرلو، اللغة كالدماغ، تر: محمد زند بوى كبة، جامعة ابؼلك سعود،  -1
 .144عطية سليماف أبضد، اللسانيات العصبية اللغة في الدماغ  رمزية . عصبية . عرفانية(، ص:  -2
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الػػذم يصػف ىػذه ابغػالات ابغزينػػة في الأكراؽ الػ دم علػى أبنيػٌػة  Imhotepالطبيػب ابعػراح عموتيػب 
اية القػرف التاسػع ملاحظة أم طرؼ من ابعسم قد أصابو الأذل، كتلك ملاحظة لم تؤخذ جدن ح  نّ

عشػػػر ابؼػػػيلادم كبدايػػػة الدراسػػػة السػػػريرية ابؼنتظمػػػة للاضػػػطراعت اللغويػػػة بعػػػد عطػػػب الػػػدماغ، أم علػػػم 
 .1"دراسة حبسة الكلاـ

، تأتي بكلمػة دمػاغ كقد تنبٌو جيريت ريكهايت إلى نفس الوثيقة؛ كذكرىػا بقولػو: "تعػد أقػدـ كثيقػة
كتبػػت في حػػوالي   5860يػة... اكتشػػفها إدكيػػن بظيػػث  مػو( مرتبطػػة عضػػطراعت اللغػػة، ىػػي لفافػػة برد

سنة... كبيكػن  2222قبل ابؼيلاد بسثل نس ة من نصوص طبية قدبية ترجع إلى ما يزيد على  5722
أف تعد أكؿ كتاب تعليمي طبٌي، كفي الواقع لم تعرؼ أبنية ابؼو علنسبة لوةائف إدراكية بعد آنذاؾ، بل 

 .2"عدة، كالكليتين جديرة عبغفس عند التحنيطعدٌت أعضاء مثل القلب كالرئة كابؼ
 في العصور الوسطى: (ب 

بؿػػاكلات مػػن أجػػل البحػػث كبرديػػد ابؼكػػاف الػػدقيق للغػػة في جسػػم  في ىػػذه العصػػور؛ قامػػت عػػدٌة
لػػػذلك، حيػػػث ذكػػػر جيريػػػت ريكهايػػػت ىػػػذا  الإنسػػػاف، كلكػػػن كانػػػت النتيجػػػة بتحديػػػد ابؼكػػػاف ابػػػػاط 

اؿ عػػػن ابؼوضػػػع الػػػدقيق للغػػػة. كىكػػػذا برركػػػت بعػػػد عػػػدٌة ابؼوضػػػوع، فقػػػاؿ: "كبعػػػد قػػػركف بزصػػػص السػػػؤ 
بؿاكلات لتحدد ابؼكاف ابػاط  لوةائف إدراكية في بذاكيف الدماغ بصورة متزايػدة حافػة الػدماغ  ابؼػو( 

ـ( ىػػػذه للمػػػرةٌ الأكلى 5671 – 5605إلى قلػػب الاىتمػػػاـ، حيػػث كصػػػف الطبيػػب تومػػػاس كيلػػبس  
رادة، كابؼػػػػػادٌة البيضػػػػػاء مسػػػػػ ولة عػػػػػن إيصػػػػػاؿ ابؼعلومػػػػػات سنٌّػػػػػا مسػػػػػ ولة عػػػػػن الػػػػػتحكم في الػػػػػذاكرة كالإ

 cerebrianatome  نظريػة (ـ5770 -  5688ـ( ككسع إبيانويل شفدنبورج  5664تشري  ابؼو
كيلػيس مػػن خػػلاؿ الفػػرض ابؼرتكػػز علػػى صػػور خلػل طػػبي، سف كةػػائف إدراكيػػة متباينػػة بػػل حركيػػة أيضػػا 

                                                 
  .548ية بررير: ف.م. كولنج، تر/بؿي الدين بضيدم كعبد الله ابغميداف(، ص: اللغونت العصبية، ضمن  ابؼوسوعة اللغو  ،ركث ليسر -1
 .184ـ، ص: 2017جيريت ريكهايت كآخركف، علم اللغة الإدراكي نظرنت كبماذج كمناىج، تر/د.سعيد البحيرم، زىراء الشرؽ،  -2
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( كمػػػع ذلػػػك لم تسػػػتقر فكػػػرة 5994تشػػػربويا  فينجػػػر حػػػددت مكانيػػػا في منػػػاطق حافػػػة ابؼػػػو ابؼتباينػػػة 
 .1"التحديد ابؼكاني ابػاص بقشرة ابؼو لوةائف إدراكية إلا بشكل تدربهي بدركر القرف التاسع عشر

 في العصر الحديث: (ج 
في عصػػرنا ابغػػديث؛ ةهػػرت أكلى معػػالم اللسػػانيات العصػػبية في القػػرف التاسػػع عشػػر، أك علأحػػرل، 

لعلم، كالغريب في الأمر أنٌّا كانت من عب الصدفة التي كيتػب بؽػا أف تكػوف علػى ابعذكر ابغقيقية بؽذا ا
يػػد الطبيػػب الفرنسػػي بػػوؿ برككػػا، ىػػذه الصػػدفة الػػتي حوٌلػػت بؾػػرل البحػػث في ىػػذا الػػاؿ مػػن الت مػػين 
كابغدس كالتأكيل الذم كاف برت ما يسمى بعلم فراسػة ابؼػو، إلى علػم الأعصػاب؛ أم أنػٌو أصػب  بؾػالا 

 2للملاحظة، كالتحليل عست داـ آليات كتقنيات حديثة كمتطورة. قابلا
وؿ برككػػػا؛ فيشػػػير إليهػػػا لػػػورين أكبلػػػر بقولػػػو: "صػػػحي  أفٌ مصػػػطل  اللسػػػانيات أمٌػػػا عػػػن حادثػػػة بػػػ

العصبية جديد نسبيا، إلا أف جذكر ىذا العلم تعود في الواقع إلى القرف التاسع عشر. فقد كاف الأطبػاء 
ـ ىذا العلم من خػلاؿ ملاحظػتهم العلاقػة بػين الاضػطراعت اللغويػة النابصػة عػن أكؿ من فت  الباب أما

الأذنت الدماغية كخصائص تلك الأذنت التي أدت إليها. ففي القرف التاسع عشر لاحس أحد أطبػاء 
، أفٌ منطقة معينة في سط  النصف الأيسر من كرة ابؼو Paul Brocaالأعصاب، كيدعى بوؿ برككا 

 .3لغة"مس ولة عن ال
بؾػاؿ قػديم قػدـ العلػوـ الطبيػة، من ىذه اللمحة ابؼوجزة عػن يخريػو علػم اللغػة العصػبي، نسػتنتج أنػٌو 

 الآف إلاٌ في عصرنا ابغديث. الكنٌو لم يظهر بصورتو التي ىو عليه
بعػػػد التحػػػػدٌث عػػػن يخريػػػػو ىػػػذا العلػػػػم؛ أتي الآف إلى التحػػػدٌث عػػػػن أىػػػمٌ التطػػػػوٌرات الػػػتي عرفهػػػػا؛ 

مرٌ بهػا ليصػل إلى مػا ىػو عليػو الآف، مػن بزصػص قػائم بذاتػو، تقػاـ فيػو دراسػات كأبحػاث،  كابؼراحل التي
 كتعقد لأجلو ملتقيات كمؤبسرات. كبيكن القوؿ أفٌ علم اللغة العصبي مرٌ سربعة مراحل ىي كالآتي:

                                                 
 .185 -184جيريت ريكهايت كآخركف، علم اللغة الإدراكي نظرنت كبماذج كمناىج، ص:  -1
 .  بتصرؼ(152 - 149. عصبية . عرفانية(، ص:  رمزيةعطية سليماف أبضد، اللسانيات العصبية اللغة في الدماغ   -2
 .3لورين أكبلر ككريس جيرلو، اللغة كالدماغ، ص: -3
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برػػػػت عنػػػػواف ـ 5865في عػػػاـ  كانػػػػت مػػػػع الطبيػػػب برككػػػػا مػػػػن خػػػلاؿ مقالػػػػة نشػػػػرىا البدايػػػة: (5
؛ في ىػذه ملكة اللغة ابؼنطوقة علإضػافة إلى ملاحظػات تتعلػٌق بفقػداف النطػق""ملاحظات حوؿ 

ابؼقالػػػة أرجػػػع الطبيػػػب برككػػػا سػػػبب الاضػػػطراب اللغػػػوم لػػػدل مريضػػػو السػػػيد يخف برضػػػة أصػػػابت 
الشق الأيسر من الدماغ كتقع في التلفيف ابعبهي الثػاني أك الثالػث  كعلػى الأرجػ  في الثالػث(. 

ـ أنػٌو 5861يخف كمرضى مشػابهين لػو؛ قػرٌر منػذ عػاـ  ابؼريضبرككا بين كبعد مقارنة عقدىا بوؿ 
لا يوجػػد تنػػاةر كةيفػػي بػػين شػػقي الػػدماغ، كىػػذا اللاتنػػاةر دفعػػو إلى برديػػد موقػػع ملكػػة اللغػػة 

 ابؼنطوقة في الشق الأيسر لدل الإنساف غير الأعسر.

لاقة التي بذمع بين الإصػابة ابؼرحلة؛ بدأت الدراسة ناحية البحث في العىذه في  الدرحلة الأولى: (0
الدماغيػػة كبػػين لغػػة ابؼصػػاب، بنػػاء علػػى عمليػٌػة تشػػربوية في منػػاطق الػػدماغ، حيػػث "ىػػدؼ ابعيػػل 
الأكؿ مػػن الأبحػػاث إلى إقامػػة ترابطػػات كثيقػػة مػػا أمكػػن بػػين ابؼوقػػع التشػػربوي للرضػػات الدماغيػػة 

هػة أخػرل، إلى إقامػة . ىػذا مػن جهػة، كمػن جالإنسػاف البػال التي تسبب اضطراعت لغويػة لػدل 
ابػاصػػة سشػكاؿ ابػلػػل الػػوةيفي  –الػػتي لم تكػن بؿػػددة إلا بشػػكل فػس  –ترابطػات بػػين الطبيعػة 

لإنتػػاج ك/أك فهػػػم اللغػػػة الشػػفوية ك/أك الكتابػػػة الػػػتي تعقػػب حػػػدكث رضػػػات كهػػذه علػػػى أسػػػاس 
 قاـ الأكؿ:السريرية، ثم التبيٌن من تناذرات العي الأكلى، كبينها في ابؼ –الطريقة التشربوية 

 فتػة أساسػا.. النابذػة عػن رضػة أصػابت القسػم ابػلفػي للتلفيػف لاعي برككػا: ذك الأعػراض ال
 ابعبهي الثالث.

  فرنيكػػػوعػػػي  Wernick الػػػذم يػػػؤثر بشػػػكل علػػػ  في فهػػػم اللغػػػة، كيػػػؤدم إلى الإنتػػػاج :)
 1"....اللغوم الغزير  ابؽذنني( كغير ابؼفهوـ في الغالب  التلعثم كالرطانة( 

، حيػث يقػوؿ غػي تبيرغيػاف -ابعيػل الأكؿ-جيل ىػذه ابؼرحلػة اقتفػى أثػر سػابقو  :الدرحلة الثانية (3
أنػٌو "اسػتفاد جيػل مف مػن الأبحػاث، اقتفػى أثػر ابعيػل السػابق منهػا لأنػو كػاف حريصػا ىػو الآخػػر 
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؛ السػػريرية، اسػػتفاد مػػن تطػػور الألسػػنية كالتصػػويتات ابؼهمػػة –علػػى برديػػد الارتباطػػات التشػػربوية 
ىذاف ابعيلاف الأكلاف من الدراسات أيخحا الفرصػة  ... فقدـ توصيفا متزايد الدقة لأعراض العي

لتطػػور جػػوىرم بؼػػا بظػػاه أطبػػاء الأعصػػاب بعلػػم العػػي.... فأطبػػاء الأعصػػاب التشػػربويوف حػػددكا 
الرضػػات ابؼسػػػببة للعػػػي؛ كالأطبػػػاء السػػػريريوف راحػػػوا بوػػددكف بدقػػػة متزايػػػدة طبيعػػػة أعػػػراض العػػػي. 

رة الكػ ل في ألسػنية الأعصػاب ىػذه الػتي خلفهػا ابعػيلاف الأكؿ كالثػاني، كالػتي بسثلػت بغيػاب الثغػ
التأكيػػػل كالشػػػرح، كستسػػػعى البسػػػيكولوجيا العصػػػبية ابؼعرفيػػػة كعلتػػػالي الألسػػػنية العصػػػبية النفسػػػية 

  .1"5962ابؼعرفية إلى التعويض عن ىذا النقص منذ نّاية عقد 

 نقطػػة ىامٌػػة، حيػػث حػػدٌد أطبػػاء الأعصػػاب أسػػباب العػػي، كصػػل البحػػث إلى في ىػػذه ابؼرحلػػة؛
كمناطق حدكثو في الدماغ، كطبيعة أعراضػو، لكػنٌهم أغفلػوا جانبػا مهمٌػا ألا كىػو التأكيػل كالشػرح  

ـ بؾموعػػػة مػػػن 5917سػػػنة  -العػػػالم اللسػػػاني-كمػػػا ذكػػػر آنفػػػا. كقػػػد اقػػػترح ركمػػػاف جاكبسػػػوف 
كمهمٌة كلٌ منهمػا  -برككا كفرنيكا-لية كلٌ عحة مسؤك ال اىين الألسنية، التي حدٌد من خلابؽما 

مرضػػى العػػي الػػذين عػػابعهم برككػػا كػػانوا يعػػانوف بخاصػػة مػػن في العمليػٌػة اللغويػػة؛ حيػػث ذكػػر أفٌ 
ابؼصػابين علعػي  العلاقػات النسػقية في اللغػة، أمٌػا أم إصػابة إدارةاضطراعت في بذاكر الكلمات، 

، بفػػػػا أدل إلى اضػػػػطراعت في الػػػػتحكم علعلاقػػػػات لػػػػدل فرنيكػػػػا أةهػػػػركا اضػػػػطراعت في التشػػػػابو
ال اديغميػػػة. ىػػػذا التحديػػػد بؼهمٌػػػة الباحػػػات اللغويػػػة انتيقػػػدى مػػػن طػػػرؼ الدراسػػػات كالبحػػػوث الػػػتي 

 2أعقبتها، حيث توصٌلت ىذه الأخيرة إلى أفٌ عحات الدماغ كلٌها تشترؾ في صنع اللغة.
، تطػػػورت مقاربػػػة 5948ابؼؤسسػػػين للعلػػػوـ ابؼعرفيػػػة... عػػػاـ  الآعء"بػػػدفع مػػػن  الدرحلػػػة الثالثػػػة: (4

 جديدة بؼعابعة ابؼعلومات في الدماغ / العقل البشرم كاف ىدفها:

 ابؼدرسة السلوكية التي كانت مظفرة في علم النفس ح  ذلك مع توصيفية  قطع الصلة نّائيا
 الوقت.
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  لتصػػورات الذىنيػػة الػػتي تنطػػوم االسػػعي إلى بيػػاف العمػػارة الوةيفيػػة للغػػة، أم تنظػػيم كتشػػغيل
علػػػى إنتػػػاج اللغػػػة كإدراكهػػػا... احتلػػػت البسػػػيكولوجيا العصػػػبية كالألسػػػنية، اللتػػػاف أطلقهمػػػا 

أحيػػانا، في ىػػذا ابؼكػػوف أك  ابعيػػل الثالػػث مكػػاف الصػػدارة... مكنػػت الاضػػطراعت الانتقائيػػة
في فهم الأداء  ىذا ابؼريض أك ذاؾ، مكنت الألسنية العصبية من الإسهاـ بوفرةذاؾ، كلدل 

اللغػػوم، لػػيس في الػػدماغ/ العقػػل البشػػرم لػػدل الأفػػراد الػػذين تعرضػػوا لرضػػات دماغيػػة، بػػل 
 .1"...أيضا في دماغ كعقل الأفراد الأصحاء 

ما ذكر سابقا؛ يتٌض  لنا أفٌ علمػاء ىػذا ابعيػل أحػدثوا تغيػيرا جػذرنٌ في دراسػة علاقػة  ؿمن خلا
 في: ىذا التغيير يتمثٌل اللغة علدماغ، 

  تغير منهجية البحث؛ بحيث كاف يعتمد على منهج علم النفس السلوكي، كىؤلاء نقلوه إلى
 حقل طب الأعصاب، بنظرنتو، كآلاتو...

  لعيٌ، علػى ات االلغوم لأكل ك الذين تعرٌضوا لرضالأجياؿ السابقة كانت تهتمٌ فقط علأداء
درس الأداء اللغػػػوم في عقػػػوؿ ابؼرضػػػى كالأصػػػحاء علػػػى حػػػدٌ  عكػػػس ابعيػػػل الثالػػػث الػػػذم

 سواء.
  كػػػاف ىػػػدفهم معرفػػػة كيػػػف يػػػتمٌ معابعػػػة اللغػػػة داخػػػل الػػػدماغ الػػػتي تػػػدخل إليػػػو علػػػى شػػػكل

، علإضػػافة إلى "بيػػاف العمػػارة الوةيفيػػة للغػة؛ أم كيػػف تقػػوـ الػػدماغ بدعابعػػة اللغػػة معلومػات
 .2الدماغ" عست داـ القدرة على بناء تصورات ذىنية داخل

لكػػن ىنػػػاؾ مػػػن انتقػػػد ىػػػذا ابؼػػػنهج، فنجػػػد غػػي يقػػػوؿ: "إف مقاربػػػة كهػػػذه، كىػػػي مقاربػػػة تػػػدعى 
عبؼعرفيػػػة، ىػػػي الػػػتي أسسػػػت للتقػػػدـ ابؼهػػػم في بؾػػػاؿ الألسػػػنية العصػػػبية كالبسػػػيكولوجية العصػػػبية 

كفي بعػػػػػدىا القػػػػػوم -بشػػػػػكل أكسػػػػػع. لكػػػػػن ابغتميػػػػػة النابصػػػػػة عػػػػػن الظػػػػػواىر اللغويػػػػػة ابؼلاحظػػػػػة 
لم تعػػاا إلا بكلمػػات مػػن ابؼنطػػق كلػػػيس مػػن البيولوجيػػا؛ بػػوجيز العبػػارة، إف مسػػػعى   -كالػػوةيفي
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( كإلى إبنػػاؿ Softwareيػػؤدم إلى إعػػلاء شػػأف العقػػل  في بربؾياتػػو  -في أقصػػى مػػداه-كهػػذا 
 .1( مع أنو يستضيف الوةائف الذىنية العليا كاللغة"Hardwareالدماغ  في أدكاتو 

حلػة الرابعػة مػن مراحػل تطػور الألسػنية العصػبية، مرحلػة تعيػد الػدماغ "بػدأت ابؼر  الدرحلة الرابعة: (1
إلى حظػيرة ىػذا العلػم. كلأف بذهيػز الأدكات التقنيػة ابؼتعاةمػػة كػاف عسػيرا في ىػذا التطػور ابعديػػد 
على الأطباء ابؼعابعين كعلػى البػاحثين، فقػد شػرعوا في استقصػاءات تتعلػق عبؼرتكػزات البيولوجيػة 

 .2("5997للكلاـ كللغة  

تطور التقنيػات ابغديثػة بػدأ اسػت داـ كسػائل جديػدة مثػل التصػوير علػرنين ابؼغناطيسػي، بفػا مع "
في الػػػدماغ كجػػػزء مػػػن أعػػػاد دراسػػػة إلى غرفػػػة العمليػػػات في علػػػم الأعصػػػاب، كالتعامػػػل مػػػع اللغػػػة 

ر ابعسػػد؛ بيكػػن معابعتػػو كدراسػػتو بهػػذه الوسػػائل، فبػػدأت دراسػػة اللغػػة كالكػػلاـ تتجػػو إلى ابؼنظػػو 
 3البيولوجي..."

 الجهود القائمة في هذا المجاؿ: .3.2
إفٌ ىػدؼ اللسػػانيٌات العصػػبية ىػو ىػػدؼ سػػاـ كنبيػل؛ إذ أنٌّػػا في عمومهػػا تسػعى إلى إبهػػاد عػػلاج 
ٌـ. كلأجػػػل ذلػػػك  لأمػػػراض الكػػػلاـ، كبنػػػاء علػػػى ذلػػػك كضػػػع بمػػػاذج بؼعابعػػػة اللغػػػة في الػػػدماغ بشػػػكل عػػػا

 .يتستٌ بؽم بلوغ ىذه الغاية النبيلة تضافرت جهود العلماء منذ أمد بعيد حٌ  
كبفضػػل ىػػؤلاء العلمػػاء؛ قامػػت مدرسػػتاف بتبػػنٌّ ىػػذه الدراسػػة، حيػػث قػػدٌمت كػػلٌ كاحػػدة منهمػػا 

كابؼدرسػػػة  تصػػػوٌرا خاصٌػػػا بهػػػا بؼنػػػاطق إنتػػػاج اللغػػػة في الػػػدماغ، ىػػػايخف ابؼدرسػػػتاف بنػػػا: ابؼدرسػػػة ابؼوضػػػعية
 الشمولية.
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 :Localizationist الدوضعية الددرسة (أ 
"تػػػرل أف أحػػػد نصػػػفي الكػػػرة ابؼ يػػػة يبػػػدك مسػػػ ولا عػػػن اللغػػػة، كىػػػو النصػػػف الأيسػػػر في أغلػػػب 
ابغػالات، كاعتقػدكا أيضػا أف الأجػزاء الداخليػػة مػن القشػرة ابػارجيػة مػػن النصػف الأيسػر مرتبطػة ارتباطػػا 

 .1حيون عللغة"
 :Holistالددرسة الشمولية  (ب 

كبنيػػة للقػػدرات اللغويػػة الػػتي تسػػاند في كاقػػع الأمػػر "تػػرل في ابؼقابػػل أف ابؼوضػػعية مػػا ىػػي إلا بذزئػػة 
أجزاء كبيرة في ابؼو...كركزكا اىتمامهم على كيفية الاتصاؿ بين عحات ابؼو ابؼ تلفة، فهم يركزكف أكثر 

 .2اك" على ابعوانب التي تعتمد فيها اللغة على القدرات ابؼعرفية كالذاكرة كالتفكير الرد كالانتباه

 العصبية وعلاقتها بالتعليميّة:اللسانيات  .3

 :التعليميةتعريف  .1.3
 لغة: (أ 

م،  علػٌػػم( نفسػػػو: كبظهػػػا بسػػػيمى ابغػػػرب. ك ػػػػػػػ لػػػو علامػػػة: جعػػػل لػػػو أمػػػارة يعرفهػػػا. فالفاعػػػل معلػًٌػػ
  .3كابؼفعوؿ معلَّم. كػػػػ فلانا الشيء تعليما: جعلو يتعلٌمو. كتعلٌم الأمر: أتقنو كعرفو

 اصطلاحا: (ب 
الػػػػػتي اشػػػػػتقت مػػػػػن الكلمػػػػػة اليونانيػػػػػة  didactique"ىػػػػػي تربصػػػػػة للكلمػػػػػة  didactiqueميػػػػػة يتعلال

Didactilos   رؼ علميػػػة أك تقنيػػػة  الشػػػعر اكانػػػت تطلػػػق علػػػى نػػػوع مػػػن الشػػػعر يتنػػػاكؿ شػػػرح معػػػكالػػػتي
  . 4"التعليمي(
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لاصػػػػػة ابؼكػػػػػوٌنات خ( علػػػػػى أنٌّػػػػػا فػػػػػرع مػػػػػن فػػػػػركع التربيػػػػػة، موضػػػػػوعها ـ5926"كيعرٌفهػػػػػا بظيػػػػػث  
الوضػػػػعيات التربويػػػػة كموضػػػػوعاتها ككسػػػػائطها ككسػػػػائلها، ككػػػػل ذلػػػػك في إطػػػػار كضػػػػعية كالعلاقػػػػات بػػػػين 

بيداغوجية، كبعبارة أخرل يتعلػٌق موضػوعها علت طػيط للوضػعية البيداغوجيػة، ككيفيػة مراقبتهػا كتعػديلها 
 .1عند الضركرة"

( ـ5982يػات الػتعلم، أمػا بركسػو  ن( سنّا بؾموعة طرؽ كأسػاليب كتقـ5979"كيعرفها ميالارم  
فيرل أف ابؼوضوع الأساسي للتعليمية ىو دراسة الشركط اللازـ توفرىا في الوضعيات أك ابؼشكلات التي 
تقترح للتلميذ قصد السماح لو بإةهار الكيفية التي يشغل بها تصوراتو ابؼثالية، أك بفرضها، كيقوؿ أيضا 

                                                                                                                   .                      2إف التعليمية ىي تنظيم تعلم الآخرين"
ليقوؿ سفٌ "التعليمية ىي الدراسة العلمية لتنظيم كضعيات التعلم التي  5988يعود بركسو في سنة 

  3."حركية-نية أك نفسالطالب لبلوغ أىداؼ معرفية كعقلية أك كجدا يندرج فيها

 علاقة اللسانيات العصبية بالتعليمية: .2.3

تكمن العلاقة بين اللسانيات العصبية كالتعليمية في كوف أفٌ التعليمية تهتم بطرؽ الػتعلٌم، كتقنياتػو، 
كأسػػاليبو، كعبؼشػػكلات كالفرضػػيات ابؼعركضػػة علػػى ابؼتعلمػػين، كاللسػػانيات العصػػبية مػػن بػػين اىتماماتهػػا 

شػفت أنٌّػا مكتسػبة تابؼراكز الدقيقة للتعلٌم في الدماغ، مثلما ىػو ابغػاؿ مػع اللغػة عنػدما اك الكشف عن
كليست فطرية، فالشيء الذم فيطر عليو الإنساف ىو القدرة على التعلٌم. كما أشػارت بعػض الدراسػات 

ابؼػو ىػو أسػاس القائمة في ىػذا الػاؿ إلى أفٌ ىنػاؾ علاقػة طرديػة بػين ابؼػو كاكتسػاب ابؼعرفػة؛ حيػث أفٌ 
من منظور علػم الأعصػاب يعتػ  التعلػيم ف". التعلٌم، كالتعلٌم كابػ ة بنا أساسا النموٌ الفسيولوجي للدماغ

الفسػػيولوجي، كتنطػػػوم عمليػػػات بمػػػو ابؼػػػو  هالطفػػػل كبمػػػو مػػػو كالػػتعلٌم أجػػػزاء علغػػػة الأبنيػػػة لعمليػػات بمػػػو 

                                                 
 .12، ص: 1999التعليمية العامة كعلم النفس، كزارة التربية الوطنية، ابعزائر،  -1
 .12ابؼرجع نفسو، ص:  -2
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عنػػد ابؼػػيلاد، يوجػػد عبؼػػو ، "ف1ابػارجيػػة" مسػػتمرة بػػين الطفػل كبي تػػو كالنمػو الفسػػيولوجي علػػى تفػػاعلات
البشػػرم جػػزء صػػغير نسػػبيا فقػػط مػػن تريليػػونات التشػػابكات العصػػبية الػػتي سػػوؼ توجػػد في نّايػػة الأمػػر، 
كىو يكتسب ثلثي حجمػو البػال  بعػد ابؼػيلاد. كتتكػوف بقيػة التشػابكات العصػبية بعػد ابؼػيلاد. كيتوقػف 

 2"جزء من ىذه العملية على ابػ ة.
م كةػػائف ابؼػػو كىيكلػػو العضػػوم؛ "فقػػد بػػدأت العلػػوـ العصػػبية تقػػدـ الػػدليل الػػتعلٌم يػػنظٌ  كمػػا أفٌ 

كال ىاف للعديد من مبادئ التعلم التي ةهرت من البحوث ابؼعمليػة، كالػتي بينػت كيػف أف الػتعلم يػؤدم 
 :. من خلاؿ ىذه العبارة؛ نست لص أفٌ 3إلى تغيير ابؽيكل العضوم، ككذلك التنظيم الوةيفي للمو"

  تسػتند إلى نتػائج يػة. حيػث أنٌّػا ابؼعملالعلوـ العصػبية أقحمػت ةػاىرة الػتعلٌم في بحوثهػا
 من أجل تقديم الأدلة كال اىين حوؿ مبادئ التعلٌم. البحوثىذه 

  في ابؽيكػػل أثػػرا يػػترؾ  أفٌ الػػتعلٌمالنتػػائج الػػتي خرجػػت بهػػا ىػػذه البحػػوث ابؼعمليػػة بيٌنػػت
 حيث أنوٌ ينظٌم كةائفو. ،العضوم للمو

بعػػد أف برػػدٌثنا عػػن أثػػر الػػتعلٌم في ابؼػػوٌ؛ يتبػػادر إلى أذىاننػػا تسػػاؤؿ مفػػاده: كيػػف ٌ  الكشػػف عػػن 
التغيػػيرات الػػتي بوػػدثها الػػتعلٌم في ابؼػػو  أك بطريقػػة أخػػرل، مػػاىي الوسػػائل ابؼسػػتعملة في متابعػػة تأثػػيرات 

 التعلٌم على ابؼو 
عػػػن تسػػػاؤلاتنا؛ فقػػػد ذكػػػر علمػػػاء الأعصػػػاب بعضػػػا مػػػن تلػػػك كتأتي الدراسػػػات ابغديثػػػة لتجيػػػب 

الوسػػائل؛ منهػػا: "تكنولوجيػػا التصػػوير غػػير التػػداخلي مثػػل ابؼسػػ  عػػن طريػػق البػػث البػػوزتركني كالتصػػوير 
الوةيفي عػن طريػق أشػعة الػرنين ابؼغناطيسػي جزئيػا، الػتي سػاعدت علػى توضػي  بعػض آليػات الػتعلٌم في 
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كنولوجيػػا البػػاحثين في مشػػاىدة عمليػػات الػػتعلم البشػػرم بصػػورة علػػم الأعصػػاب، كمػػا سػػاعدت تلػػك الت
 1مباشرة".

تأثػػير الػػتعلٌم في النمػػوٌ الفسػػيولوجي للػػدماغ، كفي تغيػػير كةائفػػو، الآف أتي إلى كبعػػد التحػػدٌث عػػن 
. فالإنسػػاف يسػػلك سػػلوكيات كثػػيرة، تلػػك السػػلوكيات نابذػػة عػػن لػػتعلٌملأسػػاس  ابغػػديث عػػن ابؼػػوٌ كونػػو

عػػن ابؼػػػو؛ كفي ىػػػذا الشػػػأف يقػػػوؿ ة ابؼكتسػػػبة، ككػػػلٌ ىػػذه العمليػػػات ىػػػي في ابغقيقػػػة نابذػػػة الػػتعلٌم كابػػػػ  
الدكتور سليماف عطية أفٌ: "الفرد يتعلٌم أكلا، ثم يسلك سلوكا معينا نتيجة ابػ ة الػتي اكتسػبها علػتعلم. 

كمنػو بىػرج الأمػر إلى كابؼو ىو ابؼكاف كالآلة التي تعد أساس تلك العمليات، ففيو كبواسطتو يػتم الػتعلم، 
أعضػػاء ابعسػػم بهػػذا السػػلوؾ دكف غػػيره، بفػػا يػػدفعنا إلى السػػير قػػدما في دراسػػة النشػػاط الػػوةيفي للمػػو، 
كالعمليات العقلية التي تنتج عنو، ككذا كهربة ابؼو التي تسيٌر عملية التعلم، كتدفع علرسػائل ابؼتبادلػة مػن 

 . 2ابؼترابطة معا"كإلى ابػلية العصبية، إنٌّا شبكة من العلاقات 
صػوٌر لعمػل ابؼػو ىذا الأساس؛ ركٌز العديد من علماء الأعصػاب كعلمػاء التربيػة علػى كضػع تعلى 

ابؼلفػػت للنظػر أفٌ الن ػب مػن علمػػاء التربيػة أصػبحوا مهتمػين بعمػػل ابؼػو أثنػاء عمليػٌػة  أثنػاء الػتعلٌم، كمػن
 لوصل بين اللسانيات العصبية كالتعليمية.التعلٌم، كلعلٌ العمل الذم قاـ بو ىؤلاء يعت  بدثابة بنزة ا

أمٌػػا عػػن التصػػور الػػذم كضػػعو علمػػاء التربيػػة لعمػػل ابؼػػو أثنػػاء عمليػػة الػػتعلٌم، فهػػو يػػتمٌ علػػى النحػػو 
 الآتي:
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 الخلية العصبية: " (1

 
 
 
 

 

 

 

  
 
 
 
 
 
 

 

 

 قدرة الخلية: (2

بؽػػا قػػدرة علػػى الػػتعلم بفضػػل جسػػمها ا﵀ػػاط ببنيػػة تشػػعبية تسػػمى الػػاؿ ابؼتفػػرع أك ابػليػػة العصػػبية 
الليػػػف التشػػػعبي، ىػػػي مػػػدخل ابػليػػػة لتلػػػتقط علػػػى بؾػػػاؿ كاسػػػع ابؼعلومػػػات الػػػتي تصػػػلها، ككػػػذلك زكائػػػد 

العصػػبي الػػتي تعتػػ  كموصػػلات للمعلومػػة إلى داخػػل ابػليػػة. فابؼعلومػػات ابؼثػػيرة تأتي إلى ابػليػػة مػػن الػػاؿ 
لتحاميػة ازكائػد دقيقػة نسػميها أشػواكا، ثم بسػر ابؼعلومػات مػن خػلاؿ كصػلات  خلاؿابؼتفرع. كذلك من 

مػػػن خليػػػة عصػػػبية إلى أخػػػرل تسػػػمى التشػػػابكات العصػػػبية. كتوجػػػد ىػػػذه التشػػػابكات داخػػػل مركبػػػات  
 ذات طبيعػػػػة إمريػػػة تسػػػػمى النػػػػاقلات العصػػػبية، تقػػػػوـ بعمليػػػػة الإيعػػػاز، أك توقػػػػف الإيعػػػػاز أك كيميائيػػػة
 الكب .

  

 بسر بليف عصبي بسر بزكائد/ أشواؾ
معلومة آتية من خلية 

 عصبية إدراكية

تدمج في ابػلية 
 ابعديدة

 

 إلى خلية أخرل
بسر بتشابكات/ 

 مشابك
 

تدخل إلى خلان عصبية/ 
 عصبات أخرل
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 الدمج: (3

ابػلية العصبية ابؼعلومات التي تتلقاىا من بصيػع التشػابكات العصػبية، كىػذا بوػدد بـرجاتهػا.  تدمج
تسػػمى عمليػػة الػػدمج عبؼعابعػػة، فيػػتم معابعػػة ابؼعلومػػة في ابػليػػة العصػػبية؛ بجمػػع كػػل ابؼعلومػػات ابؼرتبطػػة 

مػػن كجهػة نظػػر ىػػذه ابػليػػة  ابػليػػة -ابؼناسػػب  عبؼعلومػة داخػػل ابػليػػة، كمناقشػػتها كبؿاكرتهػا؛ لتقػػدـ الػػرد
إلى  -القائػػدة(، كفي ضػػوء مػػا بصعتػػو داخلهػػا مػػن معلومػػات مػػن ابؼلفػػات ابؼ زنػػة في تشػػابكاتها العصػػبية

بـرج ابػلية؛ فتحػدد مػا تقدمػو للم ػرج مػن رد، لتقػوـ ابػليػة العصػبية بإصػدار أمرىػا إلى أعضػاء ابعسػم 
 .1 الرسالة"للقياـ علسلوؾ ابؼطلوب الذم جاء في

 اعلػػػم اللسػػػاف العصػػػبي بدجػػػاؿ التعليميػػػة، إذ أنػٌػػو لا بيكػػػن عرضػػػهىػػػذا عػػػرض بسػػػيط لعلاقػػػة  كػػػاف
 كتشابك العلاقة بينهما. بشكل مطوٌؿ كذلك نظرا لوفرة ابؼادٌة في كلى الت صصين،
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 نبذة تاريخية عن صعوبات التعلم:  .1

؛ حيػػػث بػػػدأ الاىتمػػػاـ بػػػو في "القػػػرف -نسػػػبيا-يعػػػدٌ بؾػػػاؿ صػػػعوعت الػػػتعلم مػػػن الػػػالات ابغديثػػػة 
، كبفػٌا بذػدر الإشػارة إليػو أفٌ ميػداف صػعوعت الػتعلم لم يلػق 1"-5922كعلتحديػد قبػل –التاسع عشػر 

الاىتمػاـ مػػن قبػػل بزصٌػػص علمػػي كاحػػد، بػػل تعػػدٌدت فيػػو الدراسػػات، كاختلفػػت عخػػتلاؼ بزصٌصػػات 
لها، حيث بقد إسهامات فيو من قبل علماء مت صصين في "الطب، كعلم الأعصاب، كعلم النفس أى

، "كيعتػػػ  بؾػػاؿ صػػػعوعت الػػػتعلم مػػػن 2بتفرٌعاتػػو  التربػػػوم، اللغػػػوم، الفسػػيولوجي، العصػػػبي ابؼعػػػرفي...("
العلمػي في ىػذا الػاؿ الالات ابؽامة في دراسة التعلم، كترجع ابعذكر التاربىية، كعلتحديد بدايػة العمػل 

إلى البحػػوث الػػتي أجريػػت في بؾػػاؿ الطػػب كعلػػى الأخػػص علػػم الأعصػػاب علػػى أيػػدم الطبيػػب الأبؼػػاني 
( حيػػث أكضػػ  أف ىنػػاؾ منػػاطق بؿػػددة مػػن ابؼػػو تػػتحكم Francise Gall,1802فرانسػػيس جػػاؿ  

ابؼ يػة كاضػطراعت علاقػة بػين الإصػاعت  في أبماط معينة من الأنشطة العقلية، كما أشار إلى أف ىنػاؾ 
اللغة كالكلاـ، كصاغ فكرا مؤداه أف الإصػابة ابؼ يػة تػؤثر علػى بعػض ىػذه ابؼنػاطق مػن ابؼػو كتػؤدم إلى 

، "ككػػذلك مػػا قػػاـ بػػو كػػارؿ كيرنػػك مػػن برديػػد أف منطقػػة بؿػػددة في الفػػص 3اضػػطراب النطػػق كاللغػػة."
 4طهػػػا عللغػػػة ابؼكتوبػػػة."الصػػػدغي الأيسػػػر مػػػن الػػػدماغ ىػػػي ابؼسػػػؤكلة عػػػن فهػػػم الألفػػػاظ كالأصػػػوات كرب

كتواصػػلت ابعهػػود ابؼبذكلػػة في سػػبيل الكشػػف عػػن حقيقػػة ىػػذه الظػػاىرة الػػتي أصػػبحت عائقػػا يعػػاني منػػو 
العديػػػد مػػػن ابؼتعلمػػػين، ككمػػػا قلنػػػا سػػػابقا؛ فػػػإف ابعهػػػود تضػػػافرت مػػػن قبػػػل الكثػػػير مػػػن الت صصػػػات، 

د ذكم ابػلػػل الػػوةيفي كأطلقػػت مصػػطلحات عديػػدة علػػى ىػػذه الف ػػة مػػن الأطفػػاؿ، نػػذكر منهػػا "الأفػػرا

                                                 
 .19ـ، ص: 2011ىػ/1432، 1كالتوزيع عماف، طمحمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، دار النشر  -1
. 47، ص: 2008، 1سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼو كصعوعت التعلم رؤية في إطار علم النفس العصبي، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ط -2

  بتصرؼ(
 . 48، 47ابؼرجع نفسو، ص:  -3
 .18ـ، ص: 2015ىػ/1436، 3لنشر كالتوزيع، طبصاؿ مثقاؿ مصطفى، أساسيات صعوعت التعلم، دار صفاء ل -4
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كفي الأخػير، أطلػق  1البسيط في ابؼو، الأفػراد ذكم الإصػاعت ابؼ يػة، الأفػراد ذكم الإعاقػات الإدراكيػة"
مصػػطل  "صػػعوعت الػػتعلم" علػػى ف ػػة مػػن ابؼتعلمػػين الػػذين يتميػٌػزكف بػػذكاء متوسػػط أك فػػوؽ ابؼتوسػػط، 

في اصػطلاح ىػذه التسػمية إلى "صػموئيل   لكنٌهم يواجهوف العديد مػن العوائػق التعليميػة. كيعػود الفضػل
الذم جعلو كمفهوـ تربوم جديد، كقد طرحو أثناء ابؼؤبسر القومي الػذم انعقػد في مدينػة   Kirkكيرؾ 

 . 2علولانت ابؼتحدة الأمريكية كحضره العديد من ابؼشتغلين علاؿ" 5962شيكاغو في أبريل عاـ 
يلقػػى اىتمامػػا كإقبػػالا كبػػيرين مػػن قبػػل البػػاحثين  كمنػػذ ذلػػك ابغػػين، أصػػب  ميػػداف صػػعوعت الػػتعلم

 كالدارسين في شٌ  ميادين ابؼعرفة.

 مفهوـ صعوبات التعلم: .2

من تقديم مفهوـ بؽػذه الإعاقػة، كالػتي  لابد بعد العرض التاربىي ابؼوجز كالبسيط لصعوعت التعلم،
و ابؼدرسػة، كالكثػير بفػن لم أصبحت تعرؼ علإعاقة ابػفيػة، كونّػا لا تظهػر علػى صػاحبها إلاٌ بعػد دخولػ

 تكتشف لديو إلاٌ بعد مركر العديد من السنوات، بفاٌ أثرٌ سلبا على مساره الدراسي.
أمٌػػا عػػػن التعريػػف بهػػػذه الظػػاىرة، فػػػلا بيكننػػػا الاقتصػػار علػػػى تعريػػف كاحػػػد فقػػط، كػػػوف التعػػػاريف 

يف الأكثر تداكلا كقبولا، كالذم تعدٌدت بتعدٌد بزصٌصات الدارسين كابؼهتمين بهذا ابؼيداف، إلاٌ أفٌ التعر 
ستشػػػػارية ل طفػػػػاؿ ابؼعػػػػوقين تعريػػػػف اللجنػػػػة الوطنيػػػػة الاأصػػػػب  يعتػػػػ  ربظيػػػػا ىػػػػو التعريػػػػف الفيػػػػديرالي  

 . 5977نوفم   09((، الصادر بتاريو 5977 
كفيما يلي عرض موجز لبعض التعريفات التي من شأنّا أف تقرٌب للقارئ مفهوـ صعوعت التعلم، 

 كاضحة عن ىذه الف ة: كتعطيو صورة
  

                                                 
 .24، ص: 2010، 1سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ط -1
 .409، ص: 2005، 4، طعبد ابؼطلب أمين القريطي، سيكولوجية ذكم الاحتياجات ابػاصة كتربيتهم، دار الفكر العربي القاىرة -2
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 أولا: التعريفات التربوية: .1.2
"قدمت عبساف تعريفا ل طفاؿ الذين يعانوف من صػعوعت في الػتعلم، متضػمنا فكػرة بؿػك التباعػد 
بين الإمكانيات العقلية كالتحصػيل الدراسػي، كيػنص ىػذا التعريػف علػى أفٌ الأطفػاؿ الػذين يعػانوف مػن 

إمكاناتهم العقلية كمستول أدائهػم الفعلػي، دا دالا تربون بين ف تباعصعوعت في التعلم ىم الذين يظهرك 
كيرتبط ذلك عضطراعت أساسية في عمليات التعلم، كالػتي قػد تكػوف أك لا تكػوف مصػحوبة عضػطراب 
كةيفػػي في ابعهػػاز العصػػبي ابؼركػػزم، كالػػتي لا ترجػػع إلى تأخػػر عقلػػي عػػاـ، أك حرمػػاف تربػػوم أك ثقػػافي أك 

 1الية حادٌة أك الفقداف ابغسي."اضطراعت انفع
كيعرفهػػا عبػػد العزيػػز العبػػد ابعبػػار علػػى أنّػػا "مصػػطل  يشػػير إلى اضػػطراب في كاحػػدة أك أكثػػر مػػن 
العمليات النفسية الأساسية التي تدخل في فهم أك اسػت داـ اللغػة ابؼنطوقػة، أك ابؼكتوبػة، أك يظهػر ىػذا 

أك القراءة، أك ابؽجاء أك القيػاـ علعمليػات ابغسػابية القصور في نقص القدرة على الاستماع أك الكلاـ، 
كقػػد يرجػػػع ىػػذا الاضػػػطراب إلى إعاقػػػة في الإدراؾ، أك إصػػابة في ابؼػػػو أك ابػلػػل ابؼ ػػػي البسػػػيط، أك إلى 
عػػػدـ القػػػدرة علػػػى القػػػراءة، أك عػػػدـ القػػػدرة علػػػى الكػػػلاـ، كتسػػػتبعد مػػػن ىػػػذا ابؼصػػػطل  الأطفػػػاؿ ذكك 

ة بصرية، أك بظعيػة، أك حركيػة، أك بزلػف عقلػي، أك اضػطراب سػلوكي، صعوعت التعلم النابذة عن إعاق
 2أك حرماف بي ي أك ثقافي."

 ثانيا: التعريفات الطبية: .2.2
مصطل  ابػلل الوةيفي ابؼ ي البسػيط إلى  إلى (Climentes, 1966حيث يشير كليمنتس   "

وسػػػط مػػػن الػػػذكاء كالػػػذين ىػػػؤلاء الأطفػػػاؿ الػػػذين يقتربػػػوف مػػػن ابؼتوسػػػط أك ابؼتوسػػػطين أك أعلػػػى مػػػن ابؼت
يعػػػانوف مػػػػن صػػػػعوعت تعلػػػم تػػػػرتبط عبكرافػػػػات في كةػػػائف ابعهػػػػاز العصػػػػبي ابؼركػػػزم، كقػػػػد تظهػػػػر ىػػػػذه 

                                                 
 .27سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -1
لك سعود، عبد العزيز بن محمد العبد ابعبار، ابؼهارات الضركرية بؼعلمي الأطفاؿ ذكم صعوعت التعلم: أبنيتها كمدل امتلاكهم بؽا، بؾلة جامعة ابؼ -2

 . 178(، الرنض، ص: 1تربوية كالدراسات الإسلامية العلوـ ال
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الابكرافات في شػكل تركيبػات بـتلفػة مػن القصػور في الإدراؾ كفي تكػوين ابؼفػاىيم كفي اللغػة كفي الػذاكرة 
  1كفي الوةائف ابغركية."

 جية:تعريفات فسيولوجية ونيورولو ثالثا:  .3.2
أف صػػموئيل كػػيرؾ يعػػد أكؿ مػػن حػػاكؿ كضػػع تعريػػف لصػػعوعت الػػتعلم  يػػذكر ىالاىػػاف ككوفمػػاف"

كيػػػنص علػػػى أنّػػػا مفهػػػوـ يشػػػير إلى التػػػأخر أك الاضػػػطراب في كاحػػػدة أك أكثػػػر مػػػن العمليػػػات ابػاصػػػة 
كجػود علكلاـ، اللغة، القراءة، الكتابة، ابغساب، أك أم مواد دراسية أخرل، كذلك نتيجػة إلى إمكانيػة 

خلػػػل كةيفػػػي بـػػػي أك اضػػػطراعت انفعاليػػػة أك سػػػلوكية، كلا يرجػػػع ىػػػذا التػػػأخر الأكػػػادبيي إلى الت لػػػف 
 2العقلي أك ابغرماف ابغسي أك إلى العوامل الثقافية أك التعليمية."

تعريفػا بؼفهػوـ صػعوعت الػتعلم يػنص علػى أنػو مفهػوـ يشػير إلى بؾموعػة كقدـ السيد عبػد ابغميػد "
ت في الأفػػراد في الفصػػل العػػادم ذك ذكػػاء متوسػػط أك فػػوؽ ابؼتوسػػط لػػديهم اضػػطراعغػػير متجانسػػة مػػن 

رىا في التباين الواض  بين التحصيل ابؼتوقع منهم كالتحصيل الفعلي في فهػم العمليات النفسية كيظهر أث
بي كاست داـ اللغة كفي الالات الأكادبيية الأخرل، كىذه الاضطراعت ترجع إلى خلػل في ابعهػاز العصػ

ابؼركزم كلا ترجع صعوبة التعلم إلى إعاقة حسية أك بدنية كلا يعانوف من ابغرماف البي ي سواء كػاف ذلػك 
يتمثػػػػػػل في ابغرمػػػػػػاف الثقػػػػػػافي أك الاقتصػػػػػػادم أك نقػػػػػػص الفرصػػػػػػة للػػػػػػتعلم، كمػػػػػػا لا ترجػػػػػػع الصػػػػػػعوبة إلى 

 3الاضطراعت النفسية الشديدة."
م سنػػػػو مصػػػػطل  يشػػػػير إلى بؾموعػػػػة غػػػػير "كيعػػػػرؼ سػػػػليماف عبػػػػد الواحػػػػد مفهػػػػوـ صػػػػعوعت الػػػػتعل

متجانسة من الأفراد في الفصل الدراسي العادم ذكم ذكػاء متوسػط أك فػوؽ ابؼتوسػط، يظهػركف تباعػدا 
كاضػػحا بػػين أدائهػػم ابؼتوقػػع كبػػين أدائهػػم الفعلػػي في بؾػػاؿ أك أكثػػر مػػن الػػالات الأكادبييػػة، كربدػػا ترجػػع 

                                                 
، 1980فتحي السيد عبد الرحيم كحليم السعيد بشأل، سيكولوجية الأطفاؿ غير العاديين كاستراتيجيات التربية ابػاصة، دار القلم الكويت، دط،  -1

 . 393ابعزء الأكؿ، ص: 
 .31التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص: سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت  -2
 .126، ص: 2003، 2السيد عبد ابغميد سليماف، صعوعت التعلم: يخربىها، مفهومها، تش يصها، علاجها، دار الفكر العربي القاىرة، ط -3
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بؼػػو الكػػركيين علػػى الآخػػر، كمػػا أف ىػػؤلاء الأفػػراد لا الصػػعوبة لػػديهم إلى سػػيطرة كةػػائف أحػػد نصػػفي ا
يعانوف من مشػكلات حسػية سػواء كانػت  بظعيػة أـ بصػرية أـ حركيػة(، إنّػم ليسػوا مت لفػين عقليػا كلا 
يعػػانوف مػػن حرمػػاف بي ػػي سػػواء كػػاف  ثقػػافي أـ اقتصػػادم أـ تعليمػػي( كأيضػػا لا يعػػانوف مػػن اضػػطراعت 

 1انفعالية حادة أك اعتلاؿ صحي."
 رابعا: التعريفات الفيدرالية )الدؤسسات أو الذيئات(: .4.2

 National Advisory(: 1977اللجنة الوطنية الاستشارية للأطفػاؿ الدعػوقين ) تعريف

Committee for Handicapped Children 
 95التعريػف عػن اللجنػة الوطنيػة الاستشػارية ل طفػاؿ ابؼعػوقين عػن مرسػوـ بقػانوف برػت   صدر"

( لتعريف صعوعت التعلم كنتيجة لكثير من الانتقادات التي كجهت لػو صػدر 5968( سنة  022 -
( كيػػنص علػػى أف صػػعوعت الػػتعلم ىػػي 5977( سػػنة  520 - 94نػػوفم  بقػػانوف   09تعػػديل في 

ك أكثػػػر مػػػن العمليػػػات النفسػػػية الأساسػػػية ابؼوجػػػودة في فهػػػم أك اسػػػت داـ اللغػػػة اضػػػطراب في كاحػػػدة أ
ابؼنطوقة أك ابؼكتوبػة كإف ىػذه الاضػطراعت تظهػر لػدل الطفػل في عجػز القػدرة لديػو علػى الاسػتماع أك 
التفكػػير أك الكػػلاـ أك الكتابػػػة أك التهجػػي أك القيػػػاـ علعمليػػات ابغسػػػابية كمػػا بوتػػػوم التعريػػف مظػػػاىر 

قػػة الإدراكيػػة كإصػػابة ابؼػػو كابػلػػل البسػػيط في كةػػائف ابؼػػو كالعسػػر القرائػػي كالأفػػازن النمائيػػة. كلا الإعا
يشػػػمل التعريػػػف الأطفػػػاؿ الػػػذين لػػػديهم مشػػػكلات في الػػػتعلم كالػػػتي ترجػػػع إلى الإعاقػػػات السػػػػمعية أك 

  2ك الاقتصادية."البصرية أك البدنية أك الت لف العقلي أك الأطفاؿ ذكم العيوب البي ية أك الثقافية أ
مػػػن خػػػلاؿ ىػػػذه التعريفػػػات؛ كالػػػتي تعػػػٌ  عػػػن رؤل بـتلفػػػة للعديػػػد مػػػن العلمػػػاء كالدارسػػػين، بيكػػػن 
للقػػػػارئ أف يسػػػػت لص أفٌ صػػػػعوعت الػػػػتعلم رغػػػػم اخػػػػتلاؼ التوجٌهػػػػات كالت صصػػػػات الػػػػتي تبحػػػػث في 

 شأنّا، إلاٌ أنٌّم يتٌفقوف في كوف ىذه الف ة تتميٌز عبؼواصفات الآتية:

                                                 
ية العابؼية الإسلامية للصحة النفسية صعوعت التعلم كأخواتها...حدكد فاصلة، بؾلة الطب النفسي الإسلامي  النفس ابؼطم نة(، تصدرىا: ابعمع -1

 .37، مايو، ص: 90علقاىرة، العدد 
 .33سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -2
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بػػػذكاء متوسػػػط أك فػػػوؽ ابؼتوسػػػط، كيظهػػػركف تباعػػػدا كاضػػػحا بػػػين الإمكانيػػػات العقليػػػة،  يتميػٌػػزكف (1
 كالتحصيل الفعلي. 

 كجود اضطراب في العمليات النفسية الأساسية ابػاصٌة بفهم كاست داـ اللغة ابؼكتوبة كابؼنطوقة. (2
 إمكانيٌة كجود اضطراب في كةائف ابعهاز العصبي ابؼركزم. (3
 الإعاقػػات ابغسػػػية بكػػػلٌ أنواعهػػػا  بظعيػػة، بصػػػرية، حركيػػػة...(، كمػػػا لا ىػػذه الإعاقػػػة لا ترجػػػع إلى (4

 يعت  ىؤلاء من ابؼت لٌفين عقليا.
 لا يعت  ابغرماف الثقافي أك الاقتصادم أك التعليمي سببا في ىذه الإعاقة. (5

 التفريق بين الدصطلحات: .5.2
ت الػػتعلم"؛ بيكػػن القػػوؿ أفٌ ىنػػاؾ تػػداخلا كاضػػحا بػػين بعػػض ابؼصػػطلحات مػػع مصػػطل  "صػػعوع

كمن تلك ابؼصطلحات نذكر: بطي و التعلم، ابؼتػأخرين دراسػيا، مشػكلات الػتعلم..، كلكػن في الأسػاس 
 توجد فركؽ جوىرية بينها، كبيكن توضي  ذلك من خلاؿ ابعدكؿ التالي:

 

 وجه الدقارنة
ذوي صعوبات 

 التعلم
 مشكلات التعلم الدتأخرين دراسيا بطيئو التعلم

 الذكاء
فوؽ متوسط أك 
 ابؼتوسط

 أقل من ابؼتوسط
متوسط أك فوؽ 

 ابؼتوسط
 فوؽ ابؼتوسط

 إعاقات حسية خارجية خارجية داخلية الأسباب
 لا يوجد لا يوجد لا يوجد يوجد التباعد الخارجي
 لا يوجد لا يوجد لا يوجد يوجد التباعد الداخلي

انخفاض التحصيل 
 عن الدتوسط

ليس علضركرة 
 ابلفاض التحصيل

من فضة 
 التحصيل

من فضة 
 التحصيل

 من فض



 الفصل الأوؿ: صعوبات التعلم
 

08 

 

 صعوبات التعلم
 

 صعوعت التعلم النمائية
.الصعوعت الأكلية: الانتباه، الذاكرة، كالإدراؾ 
.الصعوعت الثانوية: اللغة، كالتفكير 

 صعوعت التعلم الأكادبيية
التهجي، التعبير، القراءة، ابغساب، كالكتابة 

 لزتوى الصعوبة
في مادة دكف 

 الأخرل
في كل ابؼواد 
 الأساسية

في كل ابؼواد 
 الأساسية

في كل ابؼواد 
 الأساسية

 الأداء الأكاديمي
متغير من فترة 

 لأخرل
مبت لدرجة  

 كبيرة
 مبت لدرجة كبيرة مبت لدرجة كبيرة

 1ابؼصطلحات ابؼتداخلة في ابؼفهوـجدكؿ يوض  الفركؽ الأساسية بين 

 أنواع صعوبات التعلم: .3

لقػػػػد اختلػػػػف العلمػػػػاء حػػػػوؿ تصػػػػنيف صػػػػعوعت الػػػػتعلم، كبكػػػػى كػػػػلٌ مػػػػنهم منحػػػػى بنفسػػػػو، لكػػػػن 
التصػػنيف الػػذم لاقػػى قبػػولا، كأصػػب  أكثػػر تػػداكلا بػػين الدارسػػين كالبػػاحثين ىػػو التصػػنيف الػػذم كضػػعو  

 الآتي:على النحو صعوعت التعلم ا قسم، حيث Kirk and Chalfant كيرؾ ككالفنت
 
 
 

 
 2 صعوعت التعلمتوضيحي لأنواع  بـطط

                                                 
ـ، ص: 2011، 1بصهورية مصر العربية، ط السيد عبد ابغميد سليماف، التدريب ابؼيداني لانتقاء ذكم صعوعت التعلم، دار الكتب كالومئق القومية -1

117. 
 .46سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -2
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 كفيما يلي شرح موجز بؽذه الصعوعت:

 صعوبات التعلم النمائية:   .1.3

علػػػى التركيػػػز كالقابليػػػة العاليػػػة للتشػػػتت كضػػػعف ابؼثػػػابرة ىػػػو ضػػػعف القػػػدرة صػػػعوبات الانتبػػػا : "
كصػػعوبة نقػػل الانتبػػاه مػػن مثػػير إلى مثػػير آخػػر أك مػػن مهمػػة إلى مهمػػة أخػػرل. كينتشػػر ىػػذا الاضػػطراب 

مػػن إبصػػالي الأطفػػاؿ الػػذين يعػػانوف مػػن اضػػطراب في الػػتعلم حيػػث يصػػب  الأطفػػاؿ غػػير % 02بنسػػبة 
 ،نقػص الانتبػاه. كتظهر صعوعت التعلم على أشكاؿ بـتلفة نذكر منها: 1قادرين على تركيز انتباىهم."

 ، فرط النشاط.الاندفاعيةقابلية التشتت، قصور الانتباه الانتقائي، الثبوت، 
علػى العمليػة  لدل ابؼتعلٌمين في فشػلهم علػى التركيػز ثٌل صعوعت الإدراؾتتم" صعوبات الادراؾ:
 2ـ القدرة على الانتباه للمعلم عند تقدبيو للتعليمات أك فشلهم في اتباعها."التعليمية، ككذلك عد

"كقػػػد بػػػػص بعػػػض البػػػاحثين أىػػػمٌ مظػػػاىر صػػػعوعت الإدراؾ في النػػػواحي الآتيػػػة: صػػػعوبة التميػػػز 
ميز السمعي، صػعوبة التميػز اللمسػي، صػعوبة التميػز ابغسػي حركػي، صػعوبة التميػز البصرم، صعوبة الت

ابغركػػي اللمسػػي، صػػعوبة التميػػػز بػػين الشػػكل كالأرضػػية، الصػػػعوبة البصػػرية ابغركيػػة، صػػعوبة التسلسػػػل، 
 3صعوبة الغلق، الصعوبة ابؼتعلقة علإدراؾ، صعوبة النمذجة، صعوبة التفكير"

الذاكرة قد ينتج عنها أعراض بـتلفة كذلك علاعتماد علػى طبيعػة "إف صعوبة  الذاكرة: صعوبات
كابؼهمػة ابؼتعلقػة مػػن جانػب آخػػر. فػإذا كػاف لػػدل ابؼػتعلم صػػعوبة في  ،كدرجػة قصػور الػػذاكرة مػن جانػػب

ابغركيػػػة، فػػإف أداءه لأم مهمػػة تتطلػػػب  –معرفػػة أك اسػػتدعاء ابؼعلومػػات السػػػمعية، كالبصػػرية كاللمسػػية 
  4ل تلك ابؼعلومات سوؼ يتأثر بهذا القصور."معرفة أك استدعاء مث

                                                 
 .180سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية،، ص:  -1
 .  بتصرؼ(71، ص: 2010، 1ابؼدخل إلى علم النفس ابؼعاصر، إيتراؾ للطباعة كالنشر كالتوزيع القاىرة، طسليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم،  -2
 .  بتصرؼ(152، ص: 1995حامد عبد العزيز العبد كنبيل عبد الفتاح حافس، مقدمة علم النفس ابؼدرسي، عالم الكتب القاىرة، دط،  -3
 .243في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص: سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع  -4
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"تعػدٌ الصػعوعت اللغويػة أحػد ابعوانػب الأساسػية لصػعوعت الػتعلم، كقػد اتضػ   صعوبات اللغػة:
مفهػوـ صػعوعت الػتعلم، حيػث أشػار إلى أف الطبيعػة ابغقيقيػة  Sigmonذلك عندما صك سػيجموف 

. "كتتمثػػل 1لصػعوعت الػػتعلم تتمثػٌػل في كونّػػا مشػػكلة مػػن مشػكلات الاتصػػاؿ، أك فهػػم الرمػػوز اللغويػػة"
صعوعت النمو اللغػوم عنػد الأطفػاؿ في مشػكلات تتعلػق بعلػم أصػوات الكػلاـ، كعلػم الصػرؼ، كبنػاء 

ت الألفػػػػػاظ ...، ككػػػػذلك في ا﵀تػػػػػول، كالشػػػػػكل كالاسػػػػػت داـ، كبيكػػػػػن ابعملػػػػة كتركيبهػػػػػا، كعلػػػػػم دلالا
الاسػػتقبالية الشػفهية، اللغػػة الداخليػػة أك اللغػػة تصػنيف اضػػطراعت اللغػػة أيضػا علػػى أنّػػا اضػطراعت في: 

التكامليػػة، اللغػػة التعبيريػػة الشػػفهية. كبنػػاء علػػى ىػػذا، بيكػػن تقسػػيم صػػعوعت التعبػػير الشػػفهي إلى أربػػع 
 بؾموعات ىي:

 صعوعت التعبير عن الأصوات ابػاصة علكلاـ. (1
 .صعوعت تكوين الكلمات كابعمل (2
 صعوعت إبهاد الكلمات. (3
 2صعوعت است داـ اللغة." (4

صعوعت التفكير علػى ابؼػتعلم مػن خػلاؿ العديػد مػن السػلوكيات نػذكر  تظهر صعوبات التفكير:
 منها:
 إبهاد صعوبة في التوصل إلى حل مناسب بؼشكلة بسيطة." (1
 بيكنو برديد ابؽدؼ ابؼراد الوصوؿ إليو أمامو. لا (2

 غير قادر على ترتيب أفكاره للوصوؿ إلى حل مناسب للمشكلة ابؼعركضة عليو. (3

 عادة ما يكوف لديو أسلوب كاحد لأداء الأشياء. (4

 بهد صعوبة في القياـ بتوزيع الأداء. (5

                                                 
 .285سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -1
 .286ابؼرجع نفسو، ص:  -2
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لػػػذم بوػػػوؿ دكف عػػػدـ قدرتػػػو علػػػى التفكػػػير في طريقػػػة معينػػػة تسػػػاعده علػػػى مواجهػػػة العػػػائق ا (6
 كصولو بؽدؼ معين في مشكلة ما أك موضوع بؿدد.

 لا يتمكن من كضع كتصور خطوات معينة بغل مشكلة تواجهو. (7

 1عدـ قدرتو على أف يتأكد من سلامة حلو للمشكلة." (8

 صعوبات التعلم الأكاديمية: .2.3

شػػػارا بػػػين دٌ صػػػعوعت القػػػراءة مػػػن أبػػػرز الصػػػعوعت التعليميػػػة، كأكثرىػػػا انتتعػػػصػػػعوبات القػػػراءة: 
مػػػن بؾتمػػػع  ٪51 – 52أكسػػػاط ابؼتعلمػػػين، حيػػػث تصػػػل نسػػػبة ذكم صػػػعوعت القػػػراءة "إلى مػػػا بػػػين 

مػػن بؾتمػػع الأطفػػاؿ ذكم صػػعوعت  ٪92 - 81أطفػػاؿ ابؼػػدارس، كمػػا تصػػل النسػػبة ... إلى مػػا بػػين 
تػؤثر  ، "كبيكن تعريف صعوعت القراءة سنّا اضطراعت عصبية أساسها كراثي في الغالػب، قػد2التعلم."

على اكتساب اللغة كمعابعتها، كلأنّا تتنوع في درجات حدتها فإنّا تظهر من خلاؿ صػعوعت الإدراؾ 
كالتعبير اللغوم بدا فيها ابؼعابعة الصوتية، كالقراة، كالكتابة، كالتهجي، كابػط كالرنضيات، كلا ترجػع إلى 

ابؼناسػػبة، أك ةػػركؼ بؿػػددة أخػػرل،  نقػػص الدافعيػػة، كالضػػعف ابغسػػي، كالفػػرص البي يػػة أك التربويػػة غػػير
 3كلكنها ربدا بردث مقترنة سم من ىذه الظركؼ."

"...يواجػػػو الفػػػرد صػػػعوبة بؿػػػددة في تشػػػكيل ابغػػػركؼ ككتابتهػػػا في مسػػػافات  صػػػعوبات الكتابػػػة:
أكؿ مػػػػػػػػن اسػػػػػػػػت دـ مصػػػػػػػطل  العسػػػػػػػػر الكتػػػػػػػػابي  Myklebust"كيعػػػػػػػػد مايكػػػػػػػػل بسػػػػػػػت  ،4بؿػػػػػػػددة"

 Dysgraphia  )ليشػػير فقػػط إلى الاضػػطراعت الػػتي تكػػوف رمزيػػة في طبيعتهػػا، كفي صػػعوعت الكتابػػة
ىػذه ابغػػالات فػػإف العسػػر الكتػػابي بوػػدث نتيجػػة اضػػطراب أك خلػػل بػػين الصػػور العقليػػة للكلمػػة كالنظػػاـ 

 5ابغركي."
                                                 

 .259ص:  سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، -1
 .294ـ، ص:1998، 1، دار النشر للجامعات القاىرة، ط-الأسس النظرية كالتش يصية كالعلاجية-تحي مصطفى الزنت، صعوعت التعلم ف -2
 309سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -3
 .62كالاضطراعت، ص:  محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات -4
 .320سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -5
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علرنضػيات حيػث يواجػو الفػرد صػعوعت بؿػددة في  تتعلػق"ىي صػعوعت  صعوبات الرياضيات:
. كيتميػٌػػػػز ذكم صػػػػػعوعت تعلػػػػػم الرنضػػػػػيات 1".ب ابؼفػػػػػاىيم الرنضػػػػػيةحػػػػػل مسػػػػػائل ابغسػػػػػاب كاسػػػػػتيعا

 عبػصائص الآتية:
الديسػػػكلكوليا النمائيػػػة تتضػػػمن اضػػػطراب في القػػػدرة الرنضػػػية مػػػع كجػػػود مسػػػتول متوسػػػط أك " (1

 أعلى من ابؼتوسط في القدرة العقلية العامة.
للفػػرد، كالقػػدرات الرنضػػية  برػػدد الديسػػكلكوليا مػػن خػػلاؿ العلاقػػة بػػين القػػدرة الرنضػػية ابغاليػػة (2

 ابؼعيارية لأقرانو بفن ىم في سنو.
 2"بىتلف العجز الرنضي عند الأطفاؿ اختلافا كاضحا عنو عند الراشدين. (3

كأضاؼ بعض ابؼصنٌفين صعوعت التعلم الاجتماعية كالانفعالية، حيػث أفٌ ىػذه الأخػيرة أضػحت 
أك خارجػػػػو. كأشػػػػػار بعػػػػض الدارسػػػػػين إلى أفٌ  مػػػػؤثرٌا سػػػػلبيا علػػػػػى ابؼتعلمػػػػين سػػػػواء في الوسػػػػػط ابؼدرسػػػػي

"صػػعوعت الػػتعلم الاجتماعيػػة كالانفعاليػػة سنّػػم ابؼتعلمػػين الػػذين لا يتفػػاعلوف إبهابيػػا مػػع الآخػػرين، فهػػم 
آخر ابؼتعلمين الذين بىتاركف في الأدكار كابؼواقف التفاعلية ابعماعية القائمة علػى تعػاكف كتضػافر جهػود 

لا من أقرانّم كمعلمػيهم، كحػ  عنػدما بوػاكؿ بعػض ىػؤلاء ابؼتعلمػين أف يبػدأ أقرانّم بسبب أنّم أقل تقب
أك ينش  تفاعلا اجتماعيا مع ابؼعلػم أك الػزملاء، فػإنّم بهػدكف نوعػا مػن التجاىػل أك الإعػراض، كمػن ثم 

، كمػا تعػػرؼ 3تتجػو أنشػطتهم كتفػاعلاتهم كسػلوكياتهم إلى أف تكػوف مضػطربة أك عدكانيػة أك غػير فعالػة"
الف ػػة مػػن ذكم صػػعوعت الػػتعلم سنٌّػػا "أقػػل إنصػػايخ للمعلػػم، كيقضػػوف كقتػػا أكثػػر في السػػلوؾ غػػير ىػػذه 

الأكادبيي عبؼقارنة سقرانّم العاديين، كما أنّم أقل التزاما بتنفيذ إرشػادات ابؼعلػم داخػل حجػرة الدراسػة، 
 4كلديهم عدد أقل من الأصدقاء، كىم أقل احتفاةا سصدقائهم."

                                                 
 . 62محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، ص:  -1
 .328كادبيية، ص: سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأ -2
 .607، ص: -الأسس النظرية كالتش يصية كالعلاجية-فتحي مصطفى الزنت، صعوعت التعلم  -3
 .346سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -4
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 فػػويلر يرت الاجتماعيػػة كالانفعاليػػة منتشػػرة عنػػد ذكم صػػعوعت الػػتعلم، حيػػث يشػػكتعتػػ  الصػػعوع
 ذكم صعوعت التعلم يعػانوف مػن صػعوعت اجتماعيػة كانفعاليػة، ين"إلى أنو ليس شرطا أف بصيع ابؼتعلم

بل قد تكوف ابؼهارات الاجتماعيػة كالانفعاليػة أحػد مظػاىر تفػوؽ الػبعض مػنهم، كعلػى الػرغم مػن ذلػك 
مػػػػن الدراسػػػػات كالبحػػػػوث أشػػػػارت إلى أف ثلػػػػث ابؼتعلمػػػػين ذكم صػػػػعوعت الػػػػتعلم النمائيػػػػة  ادفػػػػإف عػػػػد

  1كالأكادبيية يعانوف من صعوعت في السلوكيات الاجتماعية كالانفعالية."

 أسباب صعوبات التعلم: .4
تتعػدد الآراء، كتتضػارب أقػواؿ العلمػاء كالبػاحثين حػوؿ أسػباب صػعوعت الػتعلم، كالعوامػل ابؼؤديػة 

 بؽا، لكن في عمومهم؛ يتفقوف على ثلاث بؾموعات من العوامل ىي كالآتي:
 :العوامل العضوية والبيولوجية .1.4

وجػػد اعتقػػاد سف التلػػف ابؼ ػػي ىػػو لػػب صػػعوعت الػػتعلم، كعلػػرغم مػػن أف جهػػود البحػػث عػػن ي"
ل الاضطراب الوةيفي في ابؼو كسبب بفكن لصعوعت التعلم ليست مثمرة بشكل مشجع، إلا أف الأم

ما يزاؿ موجودا في البحػوث ابؼسػتقبلية الػتي ستكشػف عػن الاضػطراب الػوةيفي في ابؼػو كسػبب كاضػ  
لصػػعوعت الػػتعلم. كمػػا أف بعػػض الدراسػػات تشػػير إلى أف الأمػػراض الػػتي تصػػيب الأـ كػػابغمى القرمزيػػة 

ابؼ تلفػػة، كابغصػػبة الأبؼانيػػة خػػلاؿ الأشػػهر الثلاثػػة الأكلى للحمػػل قػػد تسػػبب أيضػػا الاضػػطراعت ابؼ يػػة 
فقػػػد بوػػػدث النمػػػو غػػػير السػػػوم للنظػػػاـ العصػػػبي ابؼركػػػزم بسػػػبب تعػػػاطي الأـ للكحوليػػػات كابؼ ػػػدرات 
علإضػػافة إلى الظػػركؼ الػػتي تػػؤثر علػػى الطفػػل خػػلاؿ مرحلػػة الػػولادة أك قبلهػػا بفػػترة قصػػيرة مثػػل نقػػص 

 2"الأكسجين، أك إصاعت الولادة، أك نتيجة لاست داـ الأدكات الطبية.

                                                 
 .346ية كالأكادبيية، ص: سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائ -1
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بغالػػػػة تػػػػنجم صػػػػعوعت الػػػػتعلم عػػػػن خلػػػػل في عمليػػػػة إنتػػػػاج النواقػػػػل العصػػػػبية ابؼوصػػػػلة كفي ىػػػػذه ا"
للنبضات بين ابػلان، بفا يترتب عليػو عجػز الػدماغ عػن القيػاـ بدهامػو بصػورة دقيقػة، كمػن ىنػا تػ ز قلػة 
الانتبػػػاه أك اضػػػطراب في ابغركػػػات، كصػػػعوعت في الػػػتعلم أك التحػػػدث، كمػػػا بوصػػػل بؼتعػػػاطي الكحػػػوؿ 

 مثلا.
قػػد أشػػارت الدراسػػات الػػتي ٌ  بدوجبهػػا قيػػاس مسػػتول ابؼػػواد الكيميائيػػة في الػػدـ كالبػػوؿ كالسػػائل ك 

الشوكي إلى كجػود خلػل أك عػدـ اتػزاف في ىػذه ابؼسػتونت يػؤدم إلى بػركز مشػكلات في عمػل الػدماغ، 
لنفسػػي كقػػد أكػػد ىػػذا الاعتقػػاد التحسػػن الػػذم طػػرأ علػػى الأداء بعػػد اسػػت داـ الأدكيػػة ابؼضػػادة للقلػػق ا

 1كلقلة الانتباه، كتلك التي تست دـ في علاج الأش اص الذين يعانوف من بطوؿ أك نعاس أك انطواء."
 : العوامل الجينية أو الوراثية .2.4

 فرادىا من صػعوعت في الػتعلم، ككػذابعد دراسات أجريت على بعض العائلات التي يعاني بعض أ
ىػػذه الصػػعوعت كبػػين أفػػراد العائلػػة الواحػػدة أك  دراسػػات أجريػػت علػػى التػػوائم؛ تبػػيٌن كجػػود علاقػػة بػػين

التػػػوأـ ابغقيقػػػي، حيػػػث أةهػػػرت ىػػػذه الدراسػػػات كجػػػود جينػػػات تػػػؤدم إلى صػػػعوبة في القػػػراءة بصػػػفة 
خاصػػػة. في حػػػين التػػػأثير الػػػوراثي لا يكػػػوف علضػػػركرة بػػػنفس الطريقػػػة، فػػػيمكن حػػػدكث صػػػعوعت تعلػػػم 

لقراءة، فإنوٌ من ابؼمكن جدا أف يكوف توأمو يعاني أخرل. فمثلا إذا كاف أحد التوائم يعاني من صعوبة ا
 2من صعوعت تعلم أخرل.

 : العوامل البيئية .3.4
مػػن العوامػػػل البي يػػة الػػػتي بيكػػػن أف تػػؤدم إلى صػػػعوعت تعليميػػة بقػػػد سػػػوء التغذيػػة أك قلػٌػػة الرعايػػػة 

  3الػػتعلم،الصػػحية اللازمػػة، إذ أفٌ ىػػذه الأمػػور تػػؤدم بػػدكرىا إلى معيقػػات عصػػبية ينػػتج عنهػػا صػػعوعت 

                                                 
 .56محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، ص:  -1 
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كمػػا تػػذكر  منػػاؿ عكرمػػاف "أف سػػوء التغذيػػة الشػػديدة في السػػنوات ابؼبكػػرة مػػن حيػػاة الأطفػػاؿ بذعلهػػم 
 1يعانوف من صعوعت في تعلم ابؼهارات الأكادبيية."

كمػػػػا تشػػػػير بعػػػػض الدراسػػػػات إلى كجػػػػود أسػػػػباب تربويػػػػة كمدرسػػػػية تتمثػٌػػػل في: صػػػػعوبة ابؼنػػػػػاىج 
تعلمػػين، ككػػذلك العقػػاب ابؼتكػػرر للمػػتعلم خاصػػة في ابؼراحػػل الأكلى الدراسػػية، كعػػدـ مسػػايرتها بؼيػػوؿ ابؼ

 2للدراسة.

 الأعراض الظاهرة على ذوي صعوبات التعلم: .5

من أىمٌ ابػطوات التي بسكٌن ابؼت صصين كأكلياء الأمور من معابعة ىذه الصعوعت ىػي معرفػة إف 
كلأجػػل ذلػك؛ قػػاـ العديػد مػػن البػػاحثين الأعػراض الػػتي تظهػر علػػى ىػػذه الف ػة، كابػصػػائص الػتي بسيػٌػزىم، 

  من إجراء دراسات حدٌدكا من خلابؽا أىمٌ الأعراض ابؼميٌزة بؽؤلاء الأفراد. تلك الأعراض بيكن تصنيفها
 :كما يلي
 :3 صعوبات التعلم النمائية .1.5

 السلوؾ الصفي:
 التململ ككثرة ابغركة.

 صعوبة بدأ ابؼهمة أك انّاؤىا.
 التعب، كالتغيب عن ابؼدرسة.

 ابؽدكء كالانسحاب.
 صعوعت في العلاقات مع الآخرين

 السلوؾ اللفظي:
 التردد عند بدأ الكلاـ

عػػػػدـ الانسػػػػجاـ بػػػػين ألفاةػػػػو 
 كعمره

 السلوؾ الحركي:
 لديو ضعف في توازف ابعسم

بىلػػػػػػػط بػػػػػػػين الابذاىػػػػػػػات  بيػػػػػػػين 
كشمػػػػػػػاؿ كشػػػػػػػرؽ كغػػػػػػػرب كشمػػػػػػػػاؿ 

 كجنوب(
 حركات عشوائية كغير منظمة.

                                                 
بوية ابػاصة في مناؿ عمر عكرماف، صعوعت التعلم في مرحلة ما قبل ابؼدرسة، ابؼؤبسر العلمي الثاني بؼركز رعاية كتنمية الطفولة ذكم الاحتياجات التر  -1

 .780، اللد الثاني، ص: 2004واقع كابؼستقبل، كلية التربية عبؼنصورة، ال–الوطن العربي 
 .  بتصرؼ(57سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -2
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 الفصل الأوؿ: صعوبات التعلم
 

26 

 

 مشتت الانتباه، غير منظم. 
 سلوؾ غير مبت.

 لا يتقيد علتعليمات اللفظية.
 لديو مؤشرات دراسية غير مطم نة.

 صعوبات التعلم الأكاديمية: .2.5
 :صعوبات القراءة

 تكرار الكلاـ
فقػػػػداف مكػػػػاف الكتابػػػػة 

 كالقراءة.
ابػلػػػػط بػػػػين الكلمػػػػات 

 .كابغركؼ
اسػػػػػػت داـ الاصػػػػػػبع في 

 تتبع سطور القراءة.
 لا يقرأ عن رغبة.

 :الحسابصعوبات 
لديػػػو صػػػػعوبة في ابؼطابقػػػػة 

 ما بين الأرقاـ كالرموز.
لا يتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكر القواعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 

 ابغسابية.
بىلػػػػػػػػػػػط بػػػػػػػػػػػين الأعمػػػػػػػػػػػدة 

 كالفراغات.
صػػػعوبة في إدراؾ ابؼفػػػاىيم 

 ابغسابية.
صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعوبة في حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل 
ابؼشػػػػػػػػكلات ابؼوجػػػػػػػػودة في 

 القصص.

 :صعوبات التهجئة
اسػػػػػػػػػت داـ ابغػػػػػػػػػركؼ في 
الكلمػػػػػػػػػػة بطريقػػػػػػػػػػػة غػػػػػػػػػػػير 

 صحيحة.
صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعوبة في ربػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
الأصػػػػػػػػػػػػػػػوات عبغػػػػػػػػػػػػػػػركؼ 

 ابؼناسبة بؽا.
يعكػػػػػػػػػػػػػػس ابغػػػػػػػػػػػػػػركؼ أك 

 الكلمات.
يزيد أك بوػذؼ أك يقلػب 

 ابغركؼ في الكلمة.

 :صعوبات الكتابة
عػدـ ابؼقػدرة علػى تتبػع 
الكلمػػػػػػػػات في السػػػػػػػػطر 

 الواحد.
صعوبة في نسو ما ىو 
 مكتوب على السبورة.

تعبيراتػػػػػػػػػػو الكتابيػػػػػػػػػػة لا 
تتناسػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػع عمػػػػػػػػػره 

 الزمنّ.
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سػليماف عبػد الواحػد يوسػف إبػراىيم حسػب ابؼميٌزة بؽذه الف ة فقد بػصػها الػدكتور أمٌا ابػصائص 
 ابؼ طط الآتي:

 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 

 1خصائص الأفراد ذكم صعوعت التعلمبـطط يبيٌن 
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 خصائص سلوكية

 خصائص الأفراد ذوي صعوبات التعلم

 خصائص عقلية ومعرفية
خصائص عصبية 

 وبيولوجية
خصائص نفسية 

 واجتماعية

تقدير ذات 
 منخفض

مستوى طموح 
 فضخمن

 الانجاز نقص دافعية

سوء التوافق 
 الاجتماعي

سيطرة النمط الأيمن 
 في معالجة الدعلومات

 اندفاعية

خلل في الجهاز 
 العصبي الدركزي

اضطرابات عصبية 
 مزمنة

خلل في وظائف 
أحد نصفي الدخ 

 الكرويين

ضعف الثقة 
 بالنفس

 قصور انتبا 

 اضطراب الذاكرة

صعوبات في تجهيز 
 الدعلومات

صعوبات في 
 الإدراؾ

تبني أنماط معالجة معلومات 
 غير ملائمة

 سلوؾ عدواني

 قلق

 اتكالية

 نشاط زائد
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 صعوبات التعلم:وعلاج تشخيص  .6

بؼا بؽا من الأثر القومٌ علػى ابػطػط تعت  مرحلة تش يص صعوعت التعلم مرحلة ىامٌة كحساسٌة، 
كالػػػ امج العلاجيػٌػػة. "فػػػالغرض مػػػن تشػػػ يص الأطفػػػاؿ سػػػواء في سػػػن ابؼدرسػػػة أك مػػػا قبلهػػػا؛ يكمػػػن في 
الكشف عن ابؼشكلات النمائية لديهم، كمن ثمٌ ابٌزاذ الإجراءات اللازمة بؼنع تفاقم تلك ابؼشكلة، كمػا 

ريق بين ذكم صعوعت التعلم كحالات الإعاقة الأخرل، أفٌ التش يص الدقيق بؽؤلاء يساعدنا على التف
، "كالشػرط الأساسػي لتشػ يص صػعوبة الػتعلم ىػو كجػود 1كعلتػالي كضػع ابػطػط العلاجيػة ابؼناسػبة بؽػا"

تأخر ملاحس، مثل ابغصوؿ على معدؿ أقل عن ابؼعدؿ الطبيعي ابؼتوقع مقارنة بدن ىم في سن الطفل، 
ا التػػػػأخر فػػػػذكم صػػػػعوعت الػػػػتعلم تكػػػػوف قػػػػدراتهم الذىنيػػػػة كعػػػػدـ كجػػػػود سػػػػبب عضػػػػوم أك ذىػػػػنّ بؽػػػػذ

 2طبيعية."
انػػت خطػػة مكونػػة مػػن سػػت مراحػػل تهػػدؼ إلى التعػػرؼ إلى الأطفػػاؿ ذكم "كقػػد قػػدـ كػػيرؾ ككالف

 صعوعت التعلم كىي:
 التعرؼ إلى الأطفاؿ ذكم الأداء ابؼن فض: كبيكن أف تتم العملية داخل ابؼنزؿ أك ابؼدرسة. (1
 فو: مثل كيف يقرأ  كمهارات القراءة.ملاحظة السلوؾ ككص (2
 إجراء تقييم غير ربظي كيستبعد بعض ابغالات مثل: ابغرماف البي ي كالثقافي. (3
 قياـ فريق التقييم بإجراء تقييم، كتعد ىذه العملية بدثابة التش يص ابؼبنّ على تعدد ا﵀كات. (4
 كتابة نتائج التش يص. (5
 3بزطيط برنامج علاجي." (6

 كىناؾ خطوات أخرل مقترحة بهدؼ الكشف عن ىذه الف ة، ىذه ابػطوات تتمثٌل في: 

                                                 
 .  بتصرؼ(44بصاؿ مثقاؿ مصطفى، أساسيات صعوعت التعلم، ص:  -1
/ التش يص/ العلاج، دار اليازكرم العملية للنشر كالتوزيع عماف الاردف، بؿمود أبضد عب -2 د الكريم ابغاج، الصعوعت التعليمية الإعاقة ابػفية ابؼفهوـ
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 "إجراء تقييم تربوم شامل لتحديد بؾالات القصور. (1

 تقرير كاؼ عن حالة الطفل الصحية كالتأكد من عدـ كجود إعاقة مصاحبة.  (2

 تقرير إذا كاف الطفل بوتاج علاجا طبيا جراحيا أـ تربون. (3

 ابؼرجع بؼعرفة مستول الأداء كلقياس التحصيل الأكادبيي. اختبارات معيارية (4

 مقارنة أداء الطفل مع أقرانو من نفس العمر كالصف. (5

 اختبارات القراءة غير الربظية كالتي يصممها ابؼعلم كيسجل الأخطاء بها. (6

 اختبارات بؿكية ابؼرجع مثل مقارنة أدائو مع بؿك معيارم معين. (7

 حظة الطفل كتسجيل أداء ابؼهارة ا﵀ددة.القياس اليومي ابؼباشر، كملا (8

 بزطيط كعمل ال نامج العلاجي التربوم ابؼناسب. (9

 تقرير عن ابػ ات التعليمية السابقة لديو كىل ىي مناسبة لعمره الزمنّ كدراستو أـ لا. (10

تقرير الأداء الدراسي في السنوات السابقة كىل تأثػر عكسػيا بهػذا القصػور كبرديػد مػدل التباعػد  (11
 1التحصيل كالقدرة العقلية ابؼقاسة في كاحد أك أكثر من بؾالات الدراسة."بين 
 وأساليب التشخيص لزكات .1.6

كلتمييز صعوعت التعلم من حالات الإعاقة الأخرل ىناؾ بؿكات لتمييز الصعوبة التعليميػة لابػد 
كضػع ىػذه ا﵀كػات، من توافرىا، كلكن ما ينبغي الإشارة إليو أفٌ ابؼ تصػين في ىػذا ابؼيػداف اختلفػوا في 

كلكػػنٌهم عمومػػا اتفقػػوا علػػى ثلاثػػة منهػػا كالػػتي تتمثػٌػل في  بؿػػك التباعػػد، بؿػػك الاسػػتبعاد، كبؿػػك التربيػػة 
، بؿػك ابؼشػكلات ابؼرتبطػة علنضػوج، بؿك ابؼؤشرات السلوكيةابػاصة(. أمٌا ابؼعايير الأخرل فتتمثٌل في  

يػػػع ىػػػذه ابؼعػػػايير كالػػػتي مػػػن خلابؽػػػا بيكننػػػا بؿػػػك العلامػػػات الفيوركلوجيػػػة( كفيمػػػا يلػػػي عػػػرض مػػػوجز بعم
 التعرٌؼ على ف ة ذكم صعوعت التعلٌم:
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 )التباين(: لزك التباعد (1
بيكػػػػن تعريػػػػف التباعػػػػد سنػػػػو ابكػػػػراؼ داؿ أك ملمػػػػوس بػػػػين مسػػػػتول ذكػػػػاء التلميػػػػذ أك اسػػػػتعداداتو 

العػػػاـ، أك النوعيػػػة  و الأكػػػادبييالعقليػػػة بوجػػػو عػػػاـ مػػػن ناحيػػػة، كأدائػػػالدراسػػػية أك قدراتػػػو، أك إمكاناتػػػو 
الفعليػػة، أك برصػػيلو الأكػػادبيي الفعلػػي العػػاـ أك النػػوعي، في ةػػل ابؼػػدخلات التدريسػػية العاديػػة الكافيػػة 
كابؼلائمة. كتتعدٌد بماذج التباعد ابؼست دـ كمعادلاتها الكمية، كما أنّا تتباين تباينػا كبػيرا، علػى أف أبػرز 

 تي:بماذج التباعد ابؼست دمة، ىي على النحو الآ
 ابؼعايير ا﵀لية أك الوطنية. ىالتباعد القائم على ابلفاض التحصيل الدراسي عل 
 .التباعد القائم على ابلفاض التحصيل الدراسي عن متوسط الأقراف داخل الصف 
 .التباعد القائم على ابلفاض التحصيل الدراسي عن الاستعداد أك القدرات أك الذكاء العاـ 
  1تباين الأداء على مقاييس القدرات أك الذكاء أك بذهيز ابؼعلومات."التباعدات القائمة على 
 لزك الاستبعاد: (2

"حيػػث يسػػتبعد عنػػد التشػػ يص كبرديػػد ف ػػة صػػعوعت الػػتعلم ابغػػالات الآتيػػة: الت لػػف العقلػػي، 
كالإعاقػػػات ابغسػػػية، كابؼكفػػػوفين، كضػػػعاؼ البصػػػر، كضػػػعاؼ السػػػمع، كذكم الاضػػػطراعت الانفعاليػػػة 

، 2، كحػػػالات نقػػػص فػػرص الػػػتعلم، أك ابغرمػػػاف الثقػػػافي"-الاندفاعيػػػة، كالنشػػاط الزائػػػد-الشػػديدة مثػػػل: 
علػى اخػتلاؼ بزصٌصػات – كىذا ما نصٌت عليو التعاريف السػابقة؛ إذ أفٌ أغلػب التعريفػات بؽػذه الف ػة

 تستثنّ ىذه ابغالات من ذكم صعوعت التعلم . -أصحابها كتوجٌهاتهم
 أو الدميزة لذوي صعوبات التعلم:لزك الدؤشرات السلوكية الدرتبطة  (3

"كيقػػوـ ىػػذا ا﵀ػػك علػػى أسػػاس أف ىنػػاؾ خصػػائص سػػلوكية مشػػتركة مثػػل النشػػاط ابغركػػي ابؼفػػرط، 
قصور الانتباه، الإحساس علدكنية، يشيع تكرارىػا كتواترىػا لػدل ذكم صػعوعت الػتعلم، كبيكػن للمعلػم 

                                                 
/ التش يص/ العلاج، دار اليازكرم العلمية عماف الأردف، ال -1 طبعة العربية، بؿمود أبضد عبد الكريم ابغاج، الصعوعت التعليمية الإعاقة ابػفية ابؼفهوـ
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دئي كالكشػف ابؼبكػر عػن ذكم صػعوعت داخل الفصل الدراسي ملاحظتها، كمن ثم القيػاـ عبؼسػ  ابؼبػ
 1التعلم كذلك عست داـ مقاييس تقدير السلوؾ."

 لزك التربية الخاصة: (4

"كيعتمػػد ىػػذا ا﵀ػػك علػػى فكػػرة أف التلاميػػذ الػػذين يعػػانوف مػػن صػػعوعت في الػػتعلم بوتػػاجوف إلى 
  2طرؽ خاصة في التعلم تتناسب مع صعوعتهم، كبزتلف عن الطرؽ العادية في التعلم."

 لزك الدشكلات الدرتبطة بالنضوج: (5
"حيث بقد معدلات النمو بزتلف من طفػل لآخػر بفػا يػؤدم إلى صػعوبة التهي ػة لعمليػات الػتعلم، 
ابؼعػػركؼ أف الأطفػػػاؿ الػػػذكور يتقػػدـ بمػػػوىم بدعػػػدؿ أبطػػأ مػػػن الإناث بفػػػا بهعلهػػم في حػػػوالي ابػامسػػػة أك 

لتعلم التمييز بين ابغركؼ ابؽجائية قػراءة ككتابػة  السٌادسة غير مستعدين أك مهي ين من الناحية الإدراكية
بفا يعوؽ عمليات التعلم سواء أكاف ىذا القصػور يرجػع لعوامػل كراثيػة أـ تكوينيػة أـ بي يػة، كىػذا ا﵀ػك 

  3يعكس الفركؽ الفردية بين ابعنسين في القدرة على التحصيل."
 لزك العلامات الفيورولوجية: (6

م التلػػف العضػػوم البسػػيط في ابؼػػو الػػذت الػػتعلم مػػن خػػلاؿ حيػػث بيكػػن الاسػػتدلاؿ علػػى صػػعوع
بيكػػػػػن فحصػػػػػو مػػػػػن خػػػػػلاؿ رسػػػػػاـ ابؼػػػػػو الكهرعئػػػػػي كيػػػػػنعكس الاضػػػػػطراب البسػػػػػيط في كةػػػػػائف ابؼػػػػػو 

 Minimal Dysfunction)  البصػػرم كالسػػمعي كابؼكػػاني، النشػػاط الزائػػد  الادراكيػٌػة في الاضػػطراعت
 .(كالاضطراعت العقلية، صعوبة الأداء الوةيفي

                                                 
 .109بؼو كصعوعت التعلم رؤية في إطار علم النفس العصبي، ص: سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ا -1
 .109ابؼرجع نفسو، ص:  -2
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كمػػن ابعػػدير علػػذكر أفٌ الاضػػطراعت في كةػػائف ابؼػػو تػػنعكس سػػلبيا علػػى العمليػػات العقليػػة بفػػا 
يعػػػوؽ اكتسػػػاب ابػػػػ ات التربويػػػة كتطبيقهػػػا كالاسػػػتفادة منهػػػا بػػػل يػػػؤدم إلى قصػػػور في النمػػػو الانفعػػػالي 

 1كالاجتماعي كبمو الش صية العامة."
 كبيكن تل يص ىذه ابؼعايير من خلاؿ ابؼ طط الآتي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1بـطط يلٌ ص بؿكات تش يص ذكم صعوعت التعلم.

                                                 
/التش يص/العلاج، ص:  -1  .27بؿمود أبضد عبد الكريم ابغاج، الصعوعت التعليمية الإعاقة ابػفية ابؼفهوـ

بؿكات برديد كتش يص الأفراد ذكم 
 صعوعت التعلم

 التباعد أك التفاكت

 الاستبعاد

 ابؼؤشرات السلوكية

 التربية ابػاصة

 العلامات النيوركلوجية

 مشكلات النضج

 فاكت بين القدرات كالتحصيلالت

 تفاكت التحصيل بين ابؼواد ابؼ تلفة

 النشاط الزائد

 الاضطراعت الإدراكية

 إعاقات عقلية  بزلف عقلي(

  بظعية أك بصرية(إعاقات حسية 

 اضطراعت انفعالية شديدة

 حرماف بي ي أك ثقافي
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متباينػػػة، كمػػػػع تباينهػػػا بيكػػػػن فهػػػػي أسػػػػاليب الكشػػػف كالتٌشػػػػ يص ابؼبكػػػرة لصػػػػعوعت الػػػتعلم أمٌػػػا 
 في أربع ف ات تصنيفية ىي:تصنيفها 

 دراسة ابغالة (1

 بطارنت الاختيارات (2

 الأدكات أك الاختبارات الفردية  (3

 تقويم كأحكاـ ابؼدرسين. (4

 "أولا: دراسة الحالة: (أ 
كفيهػػػا بهمػػػع الاختصاصػػػي النفسػػػي ابؼعلومػػػات الػػػتي بوتػػػاج إليهػػػا عػػػ  بؾموعػػػات مػػػن الأسػػػ لة    

الشػػػاملة، كالػػػتي تعطػػػي صػػػورة كاضػػػحة عػػػن ابغالػػػة ابؼرضػػػية، كتػػػدكر ىػػػذه الأسػػػ لة حػػػوؿ ابغالػػػة الصػػػحية 
 للطفل، كحوؿ أكجو بموه ابؼ تلفة جسميا كعقليا، كحركيا كاجتماعيان.

 :ثانيا: بطاريات الاختبارات (ب 
كىػػي عبػػارة عػػن بؾموعػػة تكامليػػة أك توافقيػػة مػػن الاختبػػارات الػػتي تقػػيس خاصػػية أك بظػػة أك متغػػيرا 
أحادن أك متعدد الأبعػاد. كتؤخػذ الدرجػة الكليػة أك ابؼوزكنػة أك بمػط الػدرجات كأسػاس للقيػاس كالتقػويم 

لسػػة كاحػػدة أك كالتشػػ يص كالتنبػػؤ، كىػػذه البطػػارنت بيكػػن تطبيقهػػا بصػػورة فرديػػة أك بصاعيػػة خػػلاؿ ج
 جلسات متعددة.

 ثالثا: الاختبارات الفردية: (ج 
كىػػػػي أبمػػػػاط متعػػػػددة تنػػػػدرج برػػػػت أربعػػػػة عنػػػػاكين ىػػػػي: اختبػػػػارات اسػػػػتعداد، اختبػػػػارات لغويػػػػة، 

 حركية. كالاختبارات نوعاف: مسحية كمقننة:اختبارات  ،اختبارات إدراكية
طفػل مػن مهػارة القػراءة، كعلػى تم التعرؼ على مدل بسكػن الكمن خلابؽا ي الاختبارات الدسحية:

 ن عمليات ابغساب الأساسية.ممواضع الشعف فيها، ككذلك التعرؼ على مدل بسكنو 
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كىػػػي اختبػػػارات   تصػػػميمها للتعػػػرؼ علػػػى قػػػدرات الطفػػػل العقليػػػة، كعلػػػى  الاختبػػػارات الدقننػػػة:
ذا الػػاؿ: مػػدل قدرتػػو علػػى التكيػػف الاجتمػػاعي، كمػػن أشػػهر الاختبػػارات ابؼقننػػة الػػتي تسػػت دـ في ىػػ

اختبػػػار مايكػػػل بسػػػت لقيػػػاس صػػػعوعت الػػػتعلم، اختبػػػار فينلانػػػد للنضػػػج الاجتمػػػاعي، اختبػػػار الينػػػوم 
للقػػػدرات السػػػػيكولغوية، كاختبػػػػار سػػػػتانفورد بينيػػػػو لقيػػػػاس القػػػػدرات العقليػػػػة، كاختبػػػػار ككسػػػػلر للػػػػذكاء، 

 كاختبارات ابعمعية الأمريكية للسلوؾ التكيفي.
 رابعا: ملاحظة الدعلمين: (د 
 ا يتم ملاحظة: كفيه

 كالرفاؽ. تآلف مع ابؼعلمسلوؾ الطفل من حيث تركيز الانتباه كالإدراؾ كالتمييز بين الأشياء كال (1
 بي ة الطفل، كمدل تأثيرىا في سلوكو. (2
سػػلامة الإدراؾ السػػمعي، كيػػتم التحقػػق منهػػا مػػن خػػلاؿ مػػدل تنفيػػذه التعليمػػات، كقدرتػػو علػػى  (3

 1" متابعة التفاعل الصفي كتذكر بؿتواه...
 علاج صعوبات التعلم:  .2.6

إفٌ العػػلاج الػػذم ينبغػػي أف يقػػدٌـ لػػذكم صػػعوعت الػػتعلم؛ بىتلػػف عخػػتلاؼ العوامػػل كالأسػػباب، 
ترجػػػػع إلى مصػػػػادر متنوٌعػػػػة، نػػػػذكر منهػػػػا: الأسػػػػباب العضػػػػوية  -كمػػػػا رأينػػػػا سػػػػابقا–كىػػػػذه الأخػػػػيرة  

  كالبيولوجية، الأسباب الوراثية، الأسباب البي ية، كالتربوية...
تتعػػدٌد طػػرؽ ككسػػائل العػػلاج؛ بتعػػدٌد بزصٌصػػات ابؼهتمػػين بهػػذه الف ػػة، فنجػػد العػػلاج الطػػبي  كمػػا

 كالعلاج النفسي كالعلاج التربوم كالعلاج السلوكي. كفيما يلي عرض موجز بؽذه الوسائل كالطرؽ:
 Educational Therapy: أولا: العلاج التربوي" (أ 

الاسػػػتراتيجيات العلاجيػػػة التربويػػػة الػػػتي بيكػػػن ( إلى بعػػػض 5988يشػػػير السػػػرطاكم كالسػػػرطاكم  
 توةيفها بفعالية مع الأطفاؿ الذين يواجهوف صعوعت في التعلم كىي:

                                                 
 .52، 51محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، ص: -1
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 التدريب القائم على برليل ابؼهمة كتبسيطها. (1
 التدريب القائم على العمليات النمائية النفسية. (2
 1"النفسية.التدريب القائم على برليل ابؼهمة كتبسيطها كالعمليات النمائية  (3

"ضػػػػركرة الاىتمػػػػاـ علبي ػػػػة الصػػػػفية؛ كالػػػػتي تػػػػؤثر بشػػػػكل كاضػػػػ  في نفسػػػػية الطػػػػلاب، إذ أفٌ البي ػػػػة 
ابعذابة، كالتنظػيم ا﵀كػم لغرفػة الصػف تبعػث الراحػة في نفػوس ابؼتعلمػين بفػا يػؤثرٌ إبهػاع في عمليػة الػتعلم 

ة كغيرىػػا، مػػن العوامػػل ابؼهمػػة لػػديهم، كمػػا يعتػػ  الاىتمػػاـ بعػػرض إسػػهامات الطلبػػة كػػاللات ابغائطيػػ
 2كالأساسية في تعزيز كرفع الدافعية لدل الطلاب."

 Cognitive Behavior Therapy"ثانيا: العلاج الدعرفي السلوكي:  (ب 

يهػػػدؼ إلى زندة بفارسػػػة سػػػلوؾ مرغػػػوب فيػػػو، أك تشػػػكيلو، أك خفػػػض سػػػلوؾ غػػػير مرغػػػوب فيػػػو، 
بىتلػف اسػػت دامها مػن حالػة إلى أخػرل تبعػػا  كيعتمػد العػلاج السػلوكي علػى فنيػػات، كإجػراءات خاصػة

أف أخطػػاء التفكػػير الداخليػػة علػػى لنػػوع السػػلوؾ ابؼػػراد تعديلػػو لػػدل الطفػػل، كمػػا يؤكػػد ىػػذا الأسػػلوب 
كالعمليات ابؼعرفيػة ىػي الػتي توجػو انفعػالات، كسػلوكات الأفػراد، كأنػو بإمكػانّم أف يصػححوا العمليػات 

 3سب."ابؼعرفية ابػطأ إذا تلقوا العلاج ابؼنا

 عرض لبعض أساليب تدريس الأطفاؿ ذكم ابغاجات ابػاصة الفعٌالة: ....كفيما يلي"
يقػوـ ىػذا الأسػلوب علػى بذزئػة ابؼهمػة إلى ابػطػوات الفرعيػة الػتي تتكػوف  أسلوب تحليل الدهمػة: (1

 ب بتأديػة ابؼهػاـ خطػوة خطػوة، كمػن ثمٌ منها، ثمٌ ترتيبها بشكل متسلسل كبناء، بفػا يسػم  للطالػ
 ها كلٌها بنجاح.تأديت

سػػاعدة ابؼػػتعلم علػػى الانتقػػاؿ تػػدربهيا مػػن السػػلوؾ م ىػػوالتشػػكيل أسػػلوب تشػػكيل السػػلوؾ:  (2
 ابؼدخلي  السلوؾ الذم يستطيع أف يقوـ بو حاليا( إلى السلوؾ النهائي.

                                                 
 .135، 134ـ، ص: 2012ىػ/1433، 1مصطفى نورم القمش، ابؼوىوبوف ذك صعوعت التعلم، دار الثقافة عماف الأردف، ط -1
 .  بتصرؼ(135ابؼرجع نفسو، ص:  -2
 .141ابؼرجع السابق، ص:  -3
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ىذا الأسلوب يشتمل على مثيرات برفيزيةٌ تقدٌـ للمتعلم كذلك من أجل القيػاـ  أسلوب الحثّ: (3
 علاستجابة ابؼطلوبة، خاصٌة إذا كانت ىذه ابؼثيرات في بداية العمليٌة التعليميٌة.

يقػػوـ ىػػذا الأسػػلوب علػػى تقسػػيم ابؼتعلمػػين في بؾموعػػات صػػغيرة بهػػدؼ القيػػاـ تعلػػيم الأقػػراف:  (4
مػػػر يسػػػهم في تنميػػػة التحصػػػيل الدراسػػػي، كيعتػػػ  مػػػن الاسػػػتراتيجيات بدهػػػاـ أكادبييػػػة، كىػػػذا الأ

 التدريسية الفعالة.

؛ مػػػن أسػػػاليب تدريسػػػية، كتصػػػميم كسػػػائل علػػػى حسػػػب مػػػا يتطلٌبػػػو ابؼػػػتعلمتكييػػػف التعلػػػيم:   (5
 1كأدكات تعليمية..."

  Psycho Therapy "ثالثا: العلاج النفسي: (ج 
عػػلاج النفسػػي، ابؼتمثلػػة في بػػرامج الإرشػػاد بػػرامج ال تػػوافرتتطلػػب بعػػض حػػالات صػػعوعت الػػتعلم 

النفسػي للوالػدين بؼسػاعدتهما لتقبػػل الطفػل كتعلػم كيفيػػة معاملتػو، كعػلاج مظػػاىر العجػز النمػائي الػػذم 
يؤثر في الػتعلم، كيهػتم ىػذا الأسػلوب بعػلاج كةػائف العمليػات النفسػية الإدراكيػة ابؼعرفيػة ابؼسػؤكلة عػن 

 2التعلم."
 Medical Therapy "رابعا: العلاج الطبي: (د 

الػتعلم، اسػت داـ العقػاقير الطبيػة، كبػرامج التغذيػة كبـتلػف  صعوعتيقصد عبؼدخل الطبي لعلاج 
الأساليب الطبية في التأثير على مراكز الانتباه كالادراؾ كالذاكرة كالتفكير كالػتعلم، علػى بكػو بوسػن أداء 

قػػدر بفكػػن مػػن الآمر ابعانبيػػة ابؼصػػاحبة بؽػػذه العمليػػات ابؼعرفيػػة كيرفػػع مػػن كفاءتهػػا كفاعليتهػػا، مػػع أقػػل 
العقػػاقير كالػػ امج ابؼترتبػػة عليهػػا، بفػػا يػػؤثر بػػدكره علػػى كفػػاءة الأداء الأكػػادبيي كابؼهػػارم داخػػل ابؼدرسػػة 
كخارجهػػػا. كيسػػػتهدؼ ابؼػػػدخل الطػػػبي لعػػػلاج صػػػعوعت الػػػتعلم تزكيػػػد ابؼدرسػػػين كالآعء كابؼػػػربين عمومػػػا 

فسػػيولوجيا ابؼػػو، كتكوينػػو العصػػبي البنػػائي، في علاقتهمػػا علوةػػائف ابؼعرفيػػة عبؼعلومػػات الطبيػػة ابؼتعلقػػة ب

                                                 
 .  بتصرؼ(146 -141ص:  مصطفى نورم القمش، ابؼوىوبوف ذك صعوعت التعلم، -1
 .147ص:  ،نفسو ابؼرجع -2
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لو، كالأسس التي يقوـ عليها علاج ذكم صعوعت التعلم بصػفة عامػة، كذكم صػعوعت أك اضػطراعت 
  1الانتباه مع فرط النشاط بصفة خاصة."

 كمن الأساليب ابؼعتمدة في العلاج الطبي بقد:"
بية: من بين العقاقير التي تعتػ  كمهػدئ ل طفػاؿ مفرطػي ابغركػة؛ ىػي تلػك العلاج علعقاقير الط (1

العقاقير ابؼنشطة للبالغين، أم أنٌّا ذات أثر عكسػي علػى الأطفػاؿ، كبزتلػف فاعليػة العقػاقير مػن 
طفل لآخر، لذا من غير ابؼمكن تعميم العلاج على بصيع ابغالات، إذ أنوٌ من ابؼمكن أف يكوف 

 البعض دكف البعض الآخر. بؽا أثر سلبي على
أفٌ بعض ابؼواد التي تػدخل في صػناعة  Feinglodضبط ال نامج الغذائي: يرل فينجولد العلاج ب (2

الأغذية؛ كابؼواد ابؼلونة كابغافظة كمواد النكهة الصػناعية تزيػد مػن حػدٌة الإفػراط في النشػاط لػدل 
 الغذائي...الأطفاؿ، كعليو بهب ابغدٌ من ىذه ابؼوادٌ، كضبط ال نامج 

العػػلاج عػػن طريػػق الفيتامينػػات: يعتػػ  ابؼنػػادكف بهػػذا الأسػػلوب إلى أفٌ جرعػػات مػػن الفيتامينػػات  (3
لذكم صػعوعت الػتعلم تظهػر برسػنا في فػترة انتبػاىهم، كتسػاعد علػى ابغػدٌ مػن درجػة الإفػراط في 

 2النشاط." 

                                                 
ىػ/ 1429، 1فتحي مصطفى الزنت، صعوعت التعلم الاستراتيجيات التدريسية كابؼداخل العلاجية، دار النشر للجامعات القاىرة مصر، ط -1

 . 353ـ، ص: 2008
 .  بتصرؼ(148مصطفى نورم القمش، ابؼوىوبوف ذك صعوعت التعلم، ص:  -2
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 بنية الجهاز العصبي ووظائفه: .1

العصػػبي مػػن أىػػمٌ الأجهػػزة في جسػػم الإنسػػاف، كأكثرىػػا تعقيػػدا. "فهػػو ابعهػػاز الػػذم  ابعهػػازيعتػػ  
للحيػػاة، كبهعػػل كػػل عضػػو يقػػوـ بعملػػو في الوقػػت ابؼناسػػب.  كالضػػركريةيػنظم العمليػػات ابغيويػػة ابؼ تلفػػة 

 . 1"ابغركات الإرادية كاللاإرادية علىكيسيطر 
ز العصػبي ابؼركػزم الػذم يتكػوف مػن الػدماغ "يقسم ابعهاز العصػبي إلى قسػمين رئيسػيين بنػا: ابعهػا

الػػذم يتكػػوف مػػن اثنػػا عشػػر زكجػػا مػػن الأعصػػاب   الطػػرفي( كابغبػػل الشػػوكي، كابعهػػاز العصػػبي ا﵀يطػػي
القحفيػػػة ككاحػػػد كثلاثػػػوف زكجػػػا مػػػن الأعصػػػاب الشػػػوكية كعقػػػدىا ابؼرافقػػػة، كمػػػا يقسػػػم ابعهػػػاز العصػػػبي 
كةيفيػػا إلى: ابعهػػاز العصػػبي ابعسػػمي الػػذم يػػتحكم علفعاليػػات الإراديػػة، كابعهػػاز العصػػبي الػػذاتي الػػذم 

م ابعهػػػػاز العصػػػػبي ابؼركػػػػزم  يشػػػػاركو ابعهػػػػاز الصػػػػماكم( يػػػػتحكم علفعاليػػػػات اللاإراديػػػػة، ىػػػػذا كيػػػػتحك
 2."بنشاطات الأجزاء ابؼ تلفة للجسم كيكامل بينها

 الجهاز العصبي الدركزي: .1.1
تشكٌل من ابؼو كابؼ يو كابغبل الشوكي، كالدماغ بدكره ي الدماغيتكوف ابعهاز العصبي ابؼركزم من 

 كجذع الدماغ.

       

 
 ابعهاز العصبي ابؼركزمصورة توضيحية لبنية  

                                                 
، الأطلس العلمي لفسيولوجيا الانساف، ت : د.عصاـ ابؼياس كد.حافس قبيسي، دار الكتاب زىير الكرمي كمحمد سعيد صبارينّ كسهاـ العقاد العارؼ -1

 . 31اللبناني بيركت، ص: 
 .95بؿاضرة من جامعة الأندلس ابػاصة للعلوـ الطبية. ص:  -2
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 صورة توضيحية لبنية الدماغ

 :الدماغ (أ 

ىو كتلة رخوة، رمادية اللوف من ابػارج، بيضاء مػن الػداخل، يقػرب كزنّػا  The Brain"الدماغ 
في الانسػػاف العػػادم مػػػن ثلاثػػة عكنػػػدات، بؿميػػة داخػػػل ابعمجمػػة بعػػػدة طبقػػات متتاليػػػة عظميػػة صػػػلبة 
كليفيػػة ثم ليٌنػػة ىلاميػػة. ككمػػا ىػػو ابغػػاؿ مػػع أعضػػاء ابعسػػم الأخػػرل، فػػإف ىػػذا الػػدماغ يتكػػوٌف مػػن نػػوع 

أك ابػليػػػة العصػػػبية، يػػػتركاح بؾموعهػػػا بػػػين  Neuronتسػػػمى الواحػػػدة منهػػػا نيػػػوركنا خػػػاص مػػػن ابػػػػلان 
 1"عشرة كاثنتي عشر بليوف خلية...

يوجد الدماغ في ابعمجمة، كبريط بو ثلاثة أغشية تعمل علػى بضايتػو كتغذيتػو  الأـ ابغنػوف، الأـ "
 :ن اع ابؼستطيلمل الدماغ على ابؼو كابؼ يو كالتيشكما العنكبوتية، الأـ ابعافية(.  

( يتكػػوٌف مػػن النصػػفين الكػػركيين: سػػطحهما العلػػوم بؿػػدب كثػػير التعػػاريج Cerebrumابؼػػو:   (5
كأنسػػجتهما السػػطحية بظػػراء اللػػوف كىػػي ابػػػلان العصػػبية بينمػػا الأنسػػجة الداخليػػة بيضػػاء كىػػي 

موعات تتجمع ابػلان العصبية في بؾ فين شق عميق.صالألياؼ كزكائد ابػلان العصبية؛ كبين الن
داخػل النصػػفين الكػػركيين تسػػمى ابؼراكػز العصػػبية كلكػػل مركػػز عصػبي كةيفػػة خاصػػة فهنػػاؾ مركػػز 

                                                 
دار التربية ابغديثة عماف الأردف، دط،  محمد زند بضداف، الدماغ كالادراؾ كالذكاء كالتعلم دراسة فسيولوجية بؼاىيتها ككةائفها كعلاقتها، -1 

 .07ـ، ص: 1986ىػ/1406
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لسبصػػػار، كآخػػػر للشػػػم، كملػػػث للمػػػس، كرابػػػع للػػػذكؽ، كخػػػامس للسػػػمع...اك، علإضػػػافة إلى 
 .ابؼراكز ابغسية ابؼوجودة في ابؼو يوجد مركز للحركات الإرادية كاللاإرادية كمركز الذكاء كالإدراؾ

( يتكػػػوف مػػػن كتلػػػة كاحػػػدة مكونػػػة مػػػن ثلاثػػػة فصػػػوص؛ كىػػػو يقػػػوـ Cerebellumابؼ ػػػيو:   (0
 1"ع﵀افظة على توازف ابعسم كتنظيم ابغركات الارادية كما يزيد من قوة كمركنة العضلات.

(: كيتكػػػوف بشػػػكل أساسػػػي مػػػن الأجػػػزاء التاليػػػة: ابؼػػػو الأكسػػػط Brain Stem"جػػذع ابؼػػػو   (2
 Midbrain )-   القنطرةPons )-   الن اع ابؼستطيلMedulla Oblongata): "2 

 الحبل الشوكي:" (ب 
ابغبػػػل الشػػػوكي حبػػػل عصػػػبي بيتػػػد داخػػػل القنػػػاة الشػػػوكية كيعتػػػ  امتػػػدادا للػػػدماغ، كيتكػػػوف ابغبػػػل 
الشوكي من طبقتين: الداخلية منو ىي ابؼادة السمراء كابػارجية ىي ابؼادة البيضاء. يقػوـ ابغبػل الشػوكي 

العصػبية مػن كإلى الػدماغ مػن بصيػع أجػزاء ابعسػم، لكنػو أيضػا يقػوـ علػرد علػى بصيػع بتوصيل الإشارات 
( أم الػػرد علػى ابؼػػؤثرات الفجائيػػة الػتي يتعػػرض بؽػػا ابعسػػم دكف Reflex actionابغركػات ابؼنعكسػػة  

 الرجوع إلى الدماغ، كإف كاف يبل  بها بعد أف يرد عليها.
 الجهاز العصبي الطرفي: .2.1

 Spinal( كالأعصػػػػاب الشػػػػوكية  Cranial Nervesابؼ يػػػػة  يتكػػػػوف مػػػػن الأعصػػػػاب 

Nerves  كالأعصػاب أليػاؼ رقيقػة بيضػاء تتكػوف مػن عػدد مػن ابػيػوط ا﵀اطػة بغػلاؼ رقيػق موزعػة .)
علػػى أجػػزاء ابعسػػم. كيتفػػرع العصػػب عسػػتمرار إلى فػػركع أدؽ حػػ  ينتهػػي بػػين خػػلان ابعسػػم سجسػػاـ 

ة، كلا ينتقل التيار العصبي إلا في ابذاه يتتأثر عبؼؤثرات ابػارج بؾهرية تسمى النهانت العصبية كىي التي
 3".كاحد

 

                                                 
 .32 ،31ص: الأطلس العلمي لفسيولوجيا الانساف، كسهاـ العقاد العارؼ،  زىير الكرمي كمحمد سعيد صبارينّ -1
 (.  بتصرؼ45، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، دط، دت، ص: Neuropsychologyألفت حسين كحلة، علم النفس العصبي  -2
  36 - 31زىير الكرمي كمحمد سعيد صبارينّ كسهاـ العقاد العارؼ، الأطلس العلمي لفسيولوجيا الانساف، ص:  -3
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 "كيشمل ىذا ابعهاز الأجزاء التالية:
زكجػا يغػذم  50: كعدد ىذه الأعصػاب Cranial Nervesالأعصاب القحفية أك الدماغية  .5

الأيسػػر نصػػفها ابعانػػب الأبيػػن مػػن ابعسػػم  الػػدماغ كالأحشػػاء( كالنصػػف الآخػػر يغػػذم ابعانػػب 
 كبزرج ىذه الأعصاب من جذع ابؼو.

زكجػػا بزػػرج مػػن ابغبػػل الشػػوكي،  25: كيبلػػ  عػػددىا Spinal Nervesالأعصػػاب الشػػوكية  .0
كبزػػػرج مػػػن بػػػين فقػػػرات العمػػػود الفقػػػرم كيغػػػذم نصػػػف ىػػػذا العػػػدد ابعانػػػب الأبيػػػن مػػػن ابعسػػػم، 

 كيغذم النصف الآخر ابعانب الأيسر.

اصػػػػػة عبعهػػػػػاز العصػػػػػبي ابؼسػػػػػتقل أك الػػػػػلاإرادم الأعصػػػػػاب الذاتيػػػػػة: كىػػػػػي تلػػػػػك الأعصػػػػػاب ابػ .2
Nervous System Autonomic  كالػػػذم يتكػػػوف مػػػػن بؾموعػػػة كديػػػة أك سػػػػيبمثاكية

Sympathetic  كأخػػػرل نظػػػيرة الوديػػػة أك الباراسػػػيمبثاكيةParasympathetic  كابغقيقػػػة أف
إذ أنّػا تنتمػي مستقلا في حد ذاتو عن بقية ابعهاز العصبي الطرفي،  اىذه الأعصاب لا تعد جزء

  1"إلى خليط من الأعصاب الشوكية أك الأعصاب الدماغية...
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 . 42، ص: Neuropsychologyألفت حسين كحلة، علم النفس العصبي  -1
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 : من خلالو مكوٌنات ابعهاز العصبيمات السابقة؛ بيكن كضع بـطط نبيٌن كمن خلاؿ ابؼعلو 
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كعلضػػػػبط الػػػػدماغ أك ابؼػػػػو بعهػػػػاز العصػػػػبي ابؼركػػػػزم، رتكػػػػز علػػػػى اموضػػػػوع البحػػػػث ينظػػػػرا لكػػػػوف ك 
سػػنحاكؿ تقػػديم شػػرح مفصٌػػل حػػوؿ ابؼنػػاطق ابؼكونػػة بؽػػذا العضػػو الفسػػيولوجي، ككةػػائف كػػلٌ  البشػػرم،

 النصفاف الكركنف، جذع ابؼو، كابؼ يو. :أجزاء ةثلاثبنيتو على مل تشت منها، حيث
: كىػػو ابعػػزء الأكػػ  مػػن ابؼػػو كيشػػغل Cerebral Hemispheresالنصػػفاف الكػػروياف  .5

 معظم التجويف ابعمجمي، كيتكوف كل نصف بفا يلي:
 Gray Mater: كتتكػوف مػن مػادة رماديػة Cerebral Hemisheresالقشػرة ابؼ يػة  (أ 

 سط  ابؼو.بسثل أجساـ ابػلان العصبية، كتعت  

بسثػل ابؼسػارات  white Mater: كتتكػوف مػن مػادة بيضػاء Subcortexما برت القشرة  (ب
 العصبية الآتية إلى القشرة ابؼ ية أك ابػارجة منها.

: كىػػي بؾموعػػة مػػن ابػػػلان العصػػبية ابؼ تصػػة بتنظػػيم Basal Gangliaالعقػػد القاعديػػة  (ج
 1"ابغركات الإرادية، كترتبط ارتباطا كثيقا عبؼ يو.

 : كيتكوف بشكل أساسي من الأجزاء التالية:Brain Stem"جذع الدخ  .0

: بىػػػػػػػػػػػرج منػػػػػػػػػػػو العصػػػػػػػػػػػباف الػػػػػػػػػػػدماغاف الثالػػػػػػػػػػػث  العيػػػػػػػػػػػنّ Midbrainابؼػػػػػػػػػػػو الأكسػػػػػػػػػػػط  (أ 
Occulomotor كالرابع  البكرم )Trochlear.كبنا عصباف بؿركاف لعضلات العين ) 

  التػػػوأمي الثلاثػػػي: كبىػػػرج منهػػػا أربعػػػة أعصػػػاب ىػػػي العصػػػب ابػػػػامس Ponsالقنطػػػرة  (ب

Trigeminal كىو حسػي حركػي إذ أنػو ينقػل الاحساسػات مػن الوجػو، كمػا يسػاعد في )
( كىػػو مكمػػل للعصػػبين  Abducentبرريػػك عضػػلات ابؼضػػ  كالعصػػب السػػادس  ابؼبعػػد

( كىػو عصػب  Facialالثاني كالثالث ا﵀ػركين لعضػلات العػين، كالعصػب السػابع  الػوجهي
ا ريػك عضػلات الوجػو، كلكنػو يضػم في نفػس الوقػت جػزءحركي في الأساس مسػ وؿ عػن بر

                                                 
 .73، 72، ص: 2011، 2سامي عبد القوم، علم النفس العصبي الأسس كطرؽ التنظيم، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ط -1
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حسػػيا مسػػ ولا عػػن نقػػل أحاسػػيس التػػذكؽ مػػن مقدمػػة اللسػػاف كالعصػػب الثػػامن  السػػمعي 
Auditory) .كىو مس وؿ عن نقل الاحساسات السمعية، علإضافة إلى حاسة الاتزاف 

يقػع برتػو : "بيثل ابعزء الأخير من جذع ابؼو ك Medulla Oblongataالن اع ابؼستطيل  (ج
مباشػػػػرة ابغبػػػػل الشػػػػوكي الػػػػذم يعػػػػد امتػػػػدادا لػػػػو، كيغػػػػادر بذويػػػػف ابؼػػػػو عنػػػػد نّايػػػػة الن ػػػػاع 

ليكمػل مسػػاره بعػد ذلػػك  Foramen Magnumابؼسػتطيل، عػن طريػػق الثقػب الأعظػػم 
في العمود الفقرم. كبوتوم ىذا ابعزء على أىم مركزين من مراكز ابعهاز العصبي الذاتي كبنا 
مركػػز التػػنفس كمركػػز القلػػب كالػػدكرة الدمويػػة ابؼ ػػتص بتنظػػيم كةػػائف ابعهػػاز الوعػػائي كلػػو، 

. كمػػػا بزػػػرج منػػػو الأعصػػػاب Vital centersلػػػذلك فهػػػو يعػػػد مركػػػز الوةػػػائف ابغيويػػػة 
تتمثػٌػػل ىػػػذه الأعصػػػاب في "العصػػػب  1لدماغيػػػة التاسػػػع كالعاشػػػر كابغػػػادم كالثػػػاني عشػػػر."ا

كىو عصػب حسػي في معظمػو ينقػل  (Glosso pharyngcalالتاسع  اللساني البلعومي 
احساسػػات التػػذكؽ مػػن الثلػػث للسػػاف، كمػػا أنػػو حركػػي يسػػاعد في عمليػػة البلػػع. كالعصػػب 

مػػػػػن أجػػػػػزاء ابعهػػػػػاز ابؽضػػػػػمي كالػػػػػدكرم  ( الػػػػػذم يغػػػػػذم العديػػػػػدVagusالعاشػػػػػر  ابغػػػػػائر 
( الػػػػػذم يغػػػػػذم Accessoryكالعصػػػػػب ابغػػػػػادم عشػػػػػر  الشػػػػػوكي الإضػػػػػافي  ،كالتنفسػػػػػي

( Hypoglossalعضػػػلات الرقبػػػة كالكتػػػف كأخػػػيرا العصػػػب الثػػػاني عشػػػر  برػػػت اللسػػػاني 
 2كىو ابؼس وؿ عن برريك اللساف."

زء دكدم : يتكػػػوف ابؼ ػػػيو مػػػن نصػػػفي كػػػرة يوجػػػد بينهمػػػا جػػػCerebellum"الدخػػػيخ  .2
يػػربط بينهمػػا، كيقػػع أسػػفل فصػػوص ابؼػػو ابػلفيػػة، كعلتحديػػد خلػػف  Vermisالشػػكل 

ابغركػػات  Coordinationالقنطػػرة كالن ػػاع ابؼسػػتطيل. كيعتػػ  ابؼ ػػيو مركػػز اتػػزاف ك زر 
الإراديػػػة، فهػػػو يقػػػوـ بنسػػػيق ك زر ىػػػذه ابغركػػػات مػػػن خػػػلاؿ اتصػػػالاتو العديػػػدة علفػػػص 

                                                 
 .72سامي عبد القوم، علم النفس العصبي الأسس كطرؽ التنظيم، ص:  -1
 .71، ص: Neuropsychologyألفت حسين كحلة، علم النفس العصبي  -2
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ىػا، كمػن ثم فهػو يشػرؼ علػى ترتيػب كتوقيػت الانقباضػات ابعبهي، كابغبل الشػوكي، كغير 
 1"العضلية كفقا للتوجيهات التي تصدرىا ابؼنطقة ابغركية في الفص ابعبهي إلى العضلات

 (:Cerebral Hemispheresتخصص النصفاف الكروياف )
كإذا نظرنا إلى النصفين الكركيين بشكل جغػرافي إف صػ  التعبػير نقػوؿ أف ىنػاؾ أخػدكدين ىػامين 
من الناحية التشربوية لأنّما يسػت دماف كمعػالم تسػاعد علػى تقسػيم كػل نصػف كػركم إلى بؾموعػة مػن 

الأخػػػػدكد  Rolandic Fissur الفصػػػػوص كالأخػػػػدكد الأكؿ ىػػػػو شػػػػق أك أخػػػػدكد ركلانػػػػدك 
أك Sylvian Fissure ، كالأخػػدكد الثػػاني فهػػو أخػػدكد سػػيلفياس  Central Sulcusابؼركػػزم

، كيتكػوف كػػل نصػف مػن أربعػة فصػػوص ىػي الفػص ابعبهػػي،  Sylvian Fissureالأخػدكد ابعػانبي
 2.كابعدارم، كالصدغي، كابؼؤخرم أك القفوم

 :Frontal Lobeأوّلا: الفص الجبهي 
 بؼناطق ابؼت صصة كةيفيا:  يشتمل الفص ابعبهي  الأمامي( على العديد من ا 

  ابؼنطقػػة ابعبهيػػة الأماميػػةPrefrontal Area كتسػػمى منطقػػة الػػترابط ابعبهػػي الػػتي يػػتم فيهػػا :
التفكػػػػير كحػػػػل ابؼشػػػػكلات، كتسػػػػتقبل ىػػػػذه ابؼنطقػػػػة العديػػػػد مػػػػن الأليػػػػاؼ العصػػػػبية القادمػػػػة مػػػػن 

 الثلاموس..

 منطقػػة برككػػا  s Area'Broc،الػػتي اكتشػػفها العػػالم برككػػا  : كىػػي ابؼنطقػػة ابؼسػػ ولة عػػن الكػػلاـ
كعادة ما توجد في النصف الكػركم السػائد كىػو النصػف الأيسػر علنسػبة للػذين يسػت دموف اليػد 

 .من الأفراد( ٪81اليمت  

    منطقػة إكزنػرExner’r Area كىػي ابؼنطقػة ابؼسػ ولة عػن التعبػير علكتابػة، كتوجػد أيضػا في :
 النصف الكركم السائد.

  :للفص ابعبهي كلو علاقة علسلوؾ الانفعالي.السط  الداخلي 
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 Motor Area تقع  ىذه ابؼنطقة في ابعزء ابػلفي من السط  ابعانبي للفص ابعبهي على أحػد :
 Premotorجانبي أخدكد ركلاندك  ابعزء الأمامي من الأخدكد(، كتسبقها ابؼنطقة قبػل ابغركيػة 

Areaالأكامػػر ابغركيػػة كإدارة النصػػف ابؼعػػاكس  ، كمنطقػػة ابغركػػة ىػػي ابؼنطقػػة ابؼسػػ ولة عػػن إصػػدار
من ابعسم حركيا، حيث يدير الفػص ابعبهػي الأيسػر النصػف الأبيػن مػن ابعسػم كالعكػس صػحي  

 1.أم كيتم بسثيل ابعسم فيها بطريقة مقلوبة
 :Parietal Lobeثانيا: الفص الجداري 

ا بيكن تسميتو علإحساس يوجد في ابعزء ابػلفي التالي لأخدكد ركلاندك، كبىتص بصفة رئيسية بد
غير النوعي على سبيل ابؼقابلة ل حاسيس النوعية ابػاصة علسمع كالبصر كالشم كالتذكؽ....علإضػافة 

 للدكر الذم يقوـ بو في كةائف اللغة، كالقراءة كبعض الوةائف البصرية.
 ابؼراكز ابؼوجودة في الفص ابعدارم: يشمل الفص ابعدارم بؾموعة من ابؼراكز ىي: 

  منطقة الإحساس الأساسيةMain Sensory Area تقع ىػذه ابؼنطقػة في ابعػزء ابػلفػي مػن :
أخػػػػدكد ركلانػػػػدك، كتسػػػػتقبل عناصػػػػر الإحسػػػػاس عللمػػػػس كابغػػػػرارة كبعػػػػض عناصػػػػر الإحسػػػػاس 

 علألم...
  منطقة الػترابط ابغسػيSensory Association Area تقابػل ىػذه ابؼنطقػة منطقػة الػترابط :

ابؼشػػػػػكلات، بينمػػػػػا تقػػػػػوـ منطقػػػػػة الػػػػػترابط ابعػػػػػدارم بفهػػػػػم كإدراؾ معػػػػػت ابعبهػػػػػي ابػاصػػػػػة بحػػػػػل 
الاحساسػػات الػػػتي نشػػػعر بهػػػا، فوجػػود شػػػيء مػػػا  قلػػػم مػػثلا( في يػػػدم إحسػػػاس تسػػػتقبلو منطقػػػة 
الإحسػػػاس الأساسػػػية كأعػػػرؼ أف ىنػػػاؾ شػػػي ا عليػػػد، ىػػػذا ىػػػو مػػػا يػػػتم التعػػػرؼ عليػػػو مػػػن خػػػلاؿ 

ع أف أقػػػوؿ أف في يػػػدم قلمػػػا، كأنا مغمػػػض منطقػػػة الػػػترابط ابعػػػدارم، كفي ىػػػذه اللحظػػػة أسػػػتطي
 العينين.
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  منطقػػة فيرنيػػكWernick’s Area )ىػػي ابؼسػػ ولة عػػن فهػػم اللغػػة ابؼنطوقػػة  الػػتي نسػػمعها :
كابؼكتوبػػة  الػػتي نقرأىػػا(، كىػػي منطقػػة تػػربط بػػين الفصػػوص ابؼ يػػة الثلاثػػة  ابعػػدارم، الصػػدغي، 

 1.ابؼؤخرم( كةائف ىذه ابؼنطقة عند التحدث في اللغة
 :Temporal Lobe لثا: الفص الصدغيثا

برت أخدكد سيلفياس الذم يفصػلو عػن الفصػين ابعبهػي كابعػدارم مػن فػوؽ، كيقػع خلفػو الفػص 
ابؼػػؤخرم، كبىػػػتص ىػػػذا الفػػػص علعديػػػد مػػػن الوةػػائف بشػػػكل عػػػاـ، كالوةيفػػػة السػػػمعية بشػػػكل خػػػاص 

يػػة أيضػا   التعػرؼ علػػى فكمن الناحيػة الوةيالعصػبية السػمعية مػػن الأذنػين... حيػث يسػتقبل السػػيالات
لإصػػاعت الفػػص الصػػدغي تشػػمل: اضػػطراب في اللغػػة، اضػػطراع في الػػذاكرة، كاضػػطراب في  كجػػود آمر

 الوجداف كالش صية....
 الدراكز الدوجودة في الفص الصدغي: 

 يشتمل الفص الصدغي على ابؼراكز الآتية:
ابؼسػػ ولة عػػن اسػػتقباؿ  : ىػػي ابؼنطقػػةAuditory Sensory Areaابؼنطقػػة ابغسػػية السػػمعية 

 السيالات العصبية السمعية، أم أنّا بسثل مركز السمع....
: ىػػي ابؼنطقػػة ابؼسػػ ولة عػػن فهػػم Auditory Association Areaمنطقػػة الػػترابط السػػمعي 

 كإدراؾ ابؼثيرات السمعية، كمن خلابؽا نتعرؼ على معت الأصوات التي نسمعها.
: بسثػػل جػزء مػػن منطقػة فيرنيػػك General Interpretative Areaابؼنطقػة التفسػػيرية العامػة 

الػػتي تػػػربط الفصػػػوص ابعداريػػػة كالصػػػدغية كابؼؤخريػػػة  القفويػػػة(، كىػػػي منطقػػػة مسػػػ ولة عػػػن تفسػػػير بصيػػػع 
 ابؼعلومات السمعية كالبصرية التي تصل إلى قشرة ابؼو.

: كيشػتمل ىػذا السػط  علػى مػا يسػمى Medial Surfaceالسػط  الػداخلي للفػص الصػدغي 
  Hippocampus الػذم يتكػوف مػن حصػاف البحػر  Limbic systemبعهاز الطرفي أك النطػاقيع
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اكرة كخاصػة الأحػداث ذكأجزاء أخرل، أما حصاف البحر فيلعب دكرا ىاما في ال Amygdalaكاللوزة 
القريبػػػة، بينمػػػا تلعػػػب اللػػػوزة دكرا ىامػػػا في الػػػتحكم في الاسػػػتجاعت العدكانيػػػة كلػػػذلك نػػػرل أف الفػػػص 

 1.الصدغي لو دكر في كل من الذاكرة كالانفعاؿ
 : Occipital Lobeرابعا: الفص الدؤخري أو القفوي 

يقػػػع الفػػػص ابؼػػػؤخرم أك القفػػػوم في ابعػػػزء ابػلفػػػي مػػػن النصػػػف الكػػػركم، كبويطػػػو كػػػل مػػػن الفػػػص 
ابعػػػدارم مػػػن أعلػػػى، كالفػػػص الصػػػدغي مػػػن الأمػػػاـ كبىػػػتص ىػػػذا الفػػػص عسػػػتقباؿ السػػػيالات العصػػػبية 

 كإدراكها. البصرية
 الدراكز الدوجودة بالفص الدؤخري:

: ىػػػي ابؼنطقػػػة الػػػتي تقػػػوـ عسػػػتقباؿ Visual Sensory Areaمنطقػػػة الإحسػػػاس البصػػػرم 
 أنّا بسثل مركز الإبصار....أم  الإحساسات البصرية من العينين ع  العصب البصرم،

بدنطقػة الإحسػاس : ىذه ابؼنطقة تعرؼ Visual Association Areaمنطقة الترابط البصرم 
البصػرم، كىػػي ابؼسػػ ولة عػػن معػت الصػػور الػػتي نراىػػا، كالألفػػاظ الػتي نقرأىػػا كالإصػػابة في ىػػذه ابؼنطقػػة لا 

، يع أف يػدرؾ أك يفهػم معػت مػا يػراهتتسبب في فقػد البصػر، فػالفرد يػرل بشػكل طبيعػي كلكنػو لا يسػتط
 2.كىي ابغالة ابؼعركفة علأجنوزن البصرية

 اغ البشري:علاقة اللغة بالدم .2

عػػرؼ اللغػػة سنٌّػػا نتػػاج فكػػرم بشػػرم ضػػ م، كةػػاىرة إنسػػانية عظيمػػة حػػيٌرت العلمػػاء منػػذ الأزؿ تي 
كلازالت إلى يومنا ىذا، كالػدليل علػى ذلػك أفٌ الاىتمػاـ عللغػة لم يعػد مػن اختصػاص اللغػوم فحسػب، 

الدقيقػػة. كإذا أردنا كإبٌمػػا أصػػب  يسػػتقطب الدارسػػين مػػن بـتلػػف الت صٌصػػات، الإنسػػانية منهػػا كالعلميػػة 
أف نتحدٌث عن علاقة اللغة علدماغ البشرم؛ فإننٌا بكػاكؿ بػذلك أف نكتشػف الأصػوؿ الدقيقػة للغػة في 
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أذىاننا، ككيف بيكن لعقولنا أف تنػتج ىػذه اللغػة، كتسػت دمها في بـتلػف بؾػالات ابغيػاة، ككيػف بيكػن 
عاني كالدلالات في كقت قياسيٌ جدٌا. ىػذا بؽا أف تفهم ىذا الكمٌ ابؽائل من الكلمات كابعمل، فتعي ابؼ

مػػا يهػػتمٌ بػػو البحػػث في الػػدرس اللسػػاني ابؼعاصػػر، الػػذم "يػػركـ تػػدقيق الأصػػوؿ العصػػبية للغػػة في مراحػػل 
الإنتػػػػػاج الػػػػػذىنّ بؽػػػػػا، مػػػػػركرا بدراحػػػػػل البنػػػػػاء النمػػػػػذجي ابؼتمثلػػػػػة في ابؼعجػػػػػم العقلػػػػػي الػػػػػداخلي، كانتهػػػػػاء 

لابؽا لغػة الإنسػاف لأجػل التواصػل، كعليػو فػإف الدراسػة في بؾملهػا عبؼ رجات التركيبية التي تنتقل من خ
مع كثير من فركع العلوـ التطبيقية: ابغاسوبية كالطبية كالرنضية كالبيولوجية  -علضركرة العلمية–تتقاطع 

 1."كالعرفانية عموما
لػة علػى كما ينبغي أف نفرٌؽ بين مفهومي العقل كالػدماغ؛ "فمصػطل  الػدماغ أصػب  مسػتقرا للدلا

العضػػو الفسػػيولوجي نفسػػو داخػػل ابعمجمػػة، ابؼكػػوف مػػن ابؼػػو كابؼ ػػيو...اك، بينمػػا بيثػػل العقػػل الكػػم 
الفكػػرم كلػػو  فلسػػفيا كنفسػػيا كفيزنئيػػا كدينيػػا كمنطقيػػا كلسػػانيا... (....كبكن ىنػػا نػػدرس الػػذىن الػػذم 

نػدما يعمػل كينػتج؛ بدعػت أنػو بيثل ا﵀ػرؾ الػدينامي للعقػل  التفاعػل الوجػداني مػع الوةيفػة(: أم العقػل ع
            . 2"ابؼيكنة الآلية التي ينتج عنها منتوج معرفي ما؛ كىذا ابؼنتوج في دراستنا ىذه ىو اللغة

 الدناطق الدماغية الدسؤولة عن اللغة: .1.2
وجز لأىمٌ ابؼناطق ، كعرض م-الدماغ-كفيما يلي بؿاكلة لدراسة علاقة اللغة علعضو الفسيولوجي 

 كلة عن اللغة:الدماغية ابؼسؤ 
(: من أىم ابؼناطق العصبية اللغوية تقػع في الفػص ابعبهػي للمػو. Broc’s Area"منطقة برككا  

تعمل ىذه ابؼنطقة على برويل التصور للكلمات إلى تسلسلات النطػق. أم تقػوـ بتنفيػذ عمليػة الكػلاـ 
. كىػػي تقػػوـ أيضػػا بتشػػكيل كبنػػاء الكلمػػات، حركيػػا  النطػػق(. كصػػفها العػػالم برككػػا بػػػػػػ مركز نطػػق اللغػػة(

كابعمػػل. ككػػذا اسػػت داـ علامػػات ابعمػػع كشػػكل الأفعػػاؿ، كاختيػػار الكلمػػات الوةيفيػػة كحػػركؼ ابعػػر 
ر ىػػػذه الوةػػػائف بقػػػرب منطقػػػة برككػػػا مػػػن كالعطػػػف كتبيػػػين ابؼعػػػاني للمفػػػردات الػػػتي نسػػػت دمها. كتفسٌػػػ
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في عضػػلات الوجػػو كالفػػك كاللسػػاف. ألا كىػػي ابؼنطقػػة ابؼسػػ ولة عػػن الػػتحكم في حركػػة ابعسػػم كالػػتحكم 
 حركية ابؼوجودة في الفص ابعدارم. –ابؼنطقة ابغس 

(: تقػػع منطقػػة فيرنيػػك مػػن الناحيػػة التشػػربوية علقػػرب مػػن Wernik ‘s Areaمنطقػػة فيرنػػك  
ر كتػػػرتبط ىػػػذه ابؼنطقػػػة منطقػػػة السػػػمع الرئيسػػػية في ابعػػػزء ابػلفػػػي للفػػػص الصػػػدغي بنصػػػف ابؼػػػو الأيسػػػ

قصيرة ابؼدل. كمن كةائفها: استقباؿ ابؼدخلات السمعية كفهم كتفسير الكلاـ كتعيين معنػاه.  علذاكرة
ككذا تفسير ابؼفردات كاختيارىا بهدؼ إنتاج ابعمل. كغالبػا مػا تعػرؼ منطقػة فيرنيػك بدنطقػة "اسػتيعاب 

أك بؿكيػػػػة.  اللغػػػة" أك منطقػػػة التعامػػػل مػػػع اللغػػػة الػػػػواردة إلى الػػػدماغ سػػػواء أكانػػػت مكتوبػػػة أك مقػػػركءة
فػػالتمييز بػػػين الكػػػلاـ كاللغػػػة ىػػو ابؼفتػػػاح لفهػػػم دكر منطقػػػة فيرنيػػك في اللغػػػة. كعليػػػو، إذا كانػػػت منطقػػػة 
فرنيػػك تعػػاا ابؼثػػيرات اللغويػػة الػػواردة، فمنطقػػة برككػػا تعػػاا الكلمػػات الصػػادرة. كتسػػيطر منطقػػة فرنيػػك 

كتتصػل منطقػة فرنيػك بدنطقػة برككػا  أيضا على الكلاـ ا﵀كي كابؼكتوب كعلى إنتاج لغة الإشػارة أيضػا.
الػػتي تتكػػوف مػػن حزمػػة أليػػاؼ عصػػبية كىػػي بسثػػل ابؼنطقػػة الثالثػػة مػػن العناصػػر  بواسػػطة "ابغزمػػة ابؼقوسػػة"

 الأساسية لتعلم اللغة.
التلفيفػػة الزاكيػػة: تقػػع ىػػذه ابؼنطقػػة في أسػػفل الفػػص ابعػػدارم خلػػف منطقػػة فرنيػػك كأمػػاـ منػػاطق 

ة ابؼسػػ ولة عػػن برويػػل ابؼثػػير البصػػرم إلى رسػػالة عصػػبية بظعيػػة، كتسػػهل الاسػػتقباؿ البصػػرية كىػػي ابؼنطقػػ
كةيفة القػراءة البصػرية ككػل مػا بوتػاج إلى الػربط بػين ابؼثػيرات البصػرية كمنػاطق الكػلاـ. كمػا تلعػب ىػذه 
ابؼنطقة، دكرا ىاما في التوصيل بين الشكل ا﵀كي من اللغة كصورتها ابؼدركة كتسمية الأشياء كاستيعاب 

 1."كل ابؼكتوب للغةالش

 

                                                 
، 14ـ العصبية ابؼعرفية، دكرية ابػطاب العدد: جاعة تيزم كزك، الازدكاجية اللغوية من منظور العلو –بوكرمة كد.بل ير عمر –فاطمة الزىراء أغلاؿ  -1

 .255، 254، ص: 2013
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 صورة توضيحية بؼناطق اللغة في الدماغ
يتػػي  التفسػػير التػػالي ك "إف فهػػم اللغػػة كإنتػػاج حػػوار مفهػػوـ يتطلػػب عمػػل عػػدد مػػن منػػاطق الػػدماغ. 

بفضػػل بسػػاطتو فهػػم الآليػػة الضػػمنية: حػػين تػػرد بعػػض الكلمػػات إلى الأذف، تصػػل إلى النظػػاـ السػػمعي 
قػة فرنيػك رمػوز الكلمػات، يػتمكن إلى القشرة السػمعية؛ في حػاؿ فكػت منطالذم بوللها كيرسل رسالة 

نساف من فهمها ككلمات برمل في طياتهػا معػاف؛ يتطلػب تقػديم جػواب في البدايػة اسػتعماؿ منطقػة الإ
فرنيك، لتنتقل الرسالة بعد ذلك إلى منطقة برككا التي تشغل برنابؾا بؿركػا ضػركرن للنطػق، تضػعو منطقػة 

ية موضع التنفيذ، كىي منطقة بؾاكرة بؼنطقة برككػا، تعطػي الأكامػر للشػفاه كاللسػاف كابغنجػرة الوجو ابغرك
1لتتحرؾ."

كلنجاح ىذه العملية، لابد من توٌفر عدٌة أعضػاء فيسػيولوجية تتضػافر فيمػا بينهػا مػن أجػل   
إنتاج الكلاـ. كبيكن تقسيم ىذه الأعضاء إلى: أعضاء الاسػتقباؿ، أعضػاء الإجػراء أك التنفيػذ، التنظػيم 

 الوةيفي ابؼركزم.
 الأعضاء الدسؤولة عن إنتاج الكلاـ: .2.2

 تتمثٌل ىذه الأعضاء في: 
 : كىي أعضاء السمع ابؼتمثلٌة في: "أعضاء الاستقباؿ .5

 رىا آلي بحت.ك الأذف ابػارجية: ليس بؽا من عمل سول التقاط الأصوات، كد (أ 

                                                 
 . 65ـ، ص: 2015ىػ/1436، 1، طLarousse les Mydtères du Cerveauآف دكبركاز، خفان الدماغ، تر: زينة دىيبي، -1



 لم اللغة وعلم الأعصابالفصل الثاني: صعوبات التعلم بين ع
 

62 

 

الأذف الوسػػطى: تلعػػب دكرا شػػػبيها بػػدكر موصػػل آلي بسػػػيط يتػػألف مػػن بؾموعػػػة مػػن التجػػػاكيف  (ب
 الأذف الداخلية. ابؽوائية، كبواسطتها تنتقل الأصوات من كسط ىوائي إلى كسط سائل في 

الأذف الداخليػػة: ىػػي ابعػػزء الأكثػػر تعقيػػدا في الموعػػة، كتتػػألف مػػن عناصػػر عصػػبية حسػػية يخبعػػة  (ج
للجهػػاز السػػمعي أك ابغلػػزكني كبعهػػاز التػػوازف أك الػػدىليز. تنطلػػق طػػرؽ السػػمع العصػػبية مػػن الأذف 

ية(، كالأخرل مركزية مػع الداخلية إلى القشرة الدماغية ع  عدٌة خلان عصبية إحداىا إطارية  طرف
 بؿطة مهادية.

 أعضاء الإجراء أو التنفيذ: .2

إنّا أعضاء النطق الذم يستمد طاقتػو لإنتػاج الػرنين مػن ابؽػواء ابؼتحػرؾ في الػرئتين. كيتحػوؿ الػرنين 
إلى صوت ع  العناصر ابؼربذة في ابعهاز الصوتي  ابغنجرة كالأكيخر الصوتية( كيتكيف ىذا الصوت عػ  

 1."رنين في الوجو كابؼفاصل ابؼتحركة كالبلعوـ ، الغلصمة، اللساف، الشفتاف، الفك الأسفلبذاكيف ال
"بىضع ىذا التنفيذ لأكامر أعصاب بؿركة آتية من ابؼساحة في القسم ابػلفي من التلافيف ابعبهية 

ا: الػرل الصاعدة التي تسمى بدساحة كركز. ىذه الأخيرة التي تؤلف مراكز النطػق القشػرية؛ ينطلػق منهػ
 ا﵀رؾ الإرادم، كالرل ا﵀رؾ الآلي خارج ابؽرمي كيتغير ابٌذاه التنفيذ في نول البصلة حيث تتفرعٌ:

الأعصػػاب اللسػػانية البلعوميػػة، كالرئويػػة ابؼعديػػة، كالعصػػب الكبػػير  الواقػػع برػػت اللسػػاف( كالػػذم  (أ 
ركػػات بحيػػتحكم  يػػتحكم بحركػػات الأكيخر الصػػوتية كابغنػػك كاللسػػاف، كالعصػػب الػػوجهي الػػذم

 الشفتين.
 2."الأعصاب ابغنجرية ابؼتفرعة من العصب الرئوم ابؼعدم كالذم يتحكم بحركات ابغنجرة (ب

 "التنظيم الوظيفي الدركزي: .3

عمػػل  -كأعضػػاء الإجػػراء كالتنفيػػذإلى جانػػب أعضػػاء الاسػػتقباؿ –إفٌ عمليػػة إنتػػاج اللغػػة تتطلػٌػب 
أعصػػػاب ناقلػػػة أخػػػرل، إذ أنٌّػػػا علػػػى ابؼسػػػتول ابؼركػػػزم؛ برتػػػاج إلى تنظػػػيم دمػػػاغي يتضػػػمن قطبػػػا متلقيػػػا 

                                                 
 . 34، 33، ص: 2000ديدييو بورك، اضطراعت اللغة، تر: أنطواف إ. ابؽاشم، منشورات عويدات بيركت لبناف، دط،  -1
 .  بتصرؼ(35، 34ابؼرجع نفسو، ص:  -2
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يتدخل في بظاع اللغة الشفهية كرسالة اللغة ابؼكتوبة، كقطبا تعبيرن يعت علتعبير الشػفهي كابػطػي. ىػذه 
 الأقطاب تتمثٌل في:

 ت السمعية الشفهية مباشرة كمتقاطعة.القطب ابؼتلقي: إنو تلافيف ىشل حيث تكوف الإسقاطا (أ 
القطػػػب التعبػػػيرم: يتػػػألف مػػػن حزمػػػة ىرميػػػة إنطلاقػػػا مػػػن ابؼنطقػػػة ابعبهيػػػة الصػػػاعدة. تزيػػػد ابؼنطقػػػة  (ب

القشػرية للػتلفس الكلامػي عػن التلافيػف مػػن ابعهػة الأماميػة....كما تفػرض اللغػة ابؼكتوبػة تكػػاملا 
 1."دة على مستول التلافيف ابعبهية الثانيةبين ابؼركز كابعزء الأكسط من ابؼنطقة ابعبهية الصاع

كتبقى قضية بسوضع اللغة؛ بين مراكز نصفي الدماغ الأبين كالأيسر بؿلٌ نقاش حػادٌ بػين الدارسػين 
كالباحثين في بـتلف الالات، "ىذا ما كضع العلماء أماـ توصيف بيكن أف يطلق عليو ابغػل التكػاملي 

 Analyticalف سنػٌػػػػو ابؼعػػػػاا التحليلػػػػػي للمثػػػػيرات للنصػػػػفين الكػػػػػركيين؛ فالنصػػػػف الأيسػػػػػر كصػػػػ

Operator  بينما النصف الأبين ابؼعاا الكليHolistic Operator".2  
 3كابعدكؿ التالي يوض  عختصار أىم الفركؽ الوةيفية بينهما:

 نصف الدخ الأيمن الوظائف الكلية الحدسية  نصف الدخ الأيسر الوظائف التحليلية
 اللغة ابغرفية 
 الكلاـ كالكتابة كالأصوات اللغوية 
  العمليػػػػػػػات ابغسػػػػػػػػابية ابؼعقػػػػػػػػدة، كالعمليػػػػػػػػات

ابؼ بؾػػػػػة ابؼوجٌهػػػػػة حسػػػػػب القواعػػػػػد ا﵀فوةػػػػػة 
علػػػػػػػػػػتعلم؛ مثػػػػػػػػػػل ابؼوسػػػػػػػػػػيقى كالتصػػػػػػػػػػميمات 

 ابؽندسية...اك.

  اللغػػػػة غػػػػير ابغرفيػػػػة  التعبػػػػيرات الاصػػػػطلاحية
 كالازات كالاستعارات...اك(

 نغػػػػػيم كالاصػػػػػوات غػػػػػير اللغويػػػػػة  صػػػػػفارات الت
 الإنذار مثلا كما شابهها(

  ،ابؼعابعػػػػػػة البصػػػػػػرية كابؼكانيػػػػػػة  إدراؾ الوجػػػػػػوه
 كرسم الأشياء...اك(

                                                 
 .  بتصرؼ(36، 35ديدييو بورك، اضطراعت اللغة، تر: أنطواف إ. ابؽاشم، ص:  -1
، 2007، 57، ملحقة علعدد 26عبد الكريم جبل، اللغة كابؼو..دراسة في علم اللغة العصبي، بؾلة كلية الآداب، جامعة الإسكندرية، الإصدار -2

 82ص: 
 .58عبد الربضن محمد طعمة، البناء العصبي للغة، دراسة بيولوجية تطورية في إطار اللسانيات العرفانية العصبية، ص:  -3
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 .قراءة الكتابة الألفبائية  .قراءة الكتابة اللوجوجرافية ابؼصورة 
 

كجهػػػة النظػػػر ابغديثػػػة ىػػػذه؛ حيػػػث يػػػرل أف أكثػػػر مػػػن قػػػػرف  Whitakerكيل ػػػص لنػػػا كايتيكػػػر 
حػػوؿ ابعهػػاز العصػػبي لسنسػػاف كارتبػػاط السػػلوؾ بػػو قػػد أعطػػت نتػػائج لا  كنصػػف مػػن الأبحػػاث ابؼكرسػػة

تقبػػل الشػػك سف الػػدماغ كتلػػة نسػػيجية متنوعػػة كةيفيػػا كموحػػدة في آف في كػػل مسػػاحاتها للسػػيطرة علػػى  
كػػل سػػلوؾ عضػػوم، كأف بـتلػػف منػػاطق الػػدماغ بستلػػك تركيبػػات متميػػزة، كػػل جػػزء منهػػا لػػو مسػػابنة في 

 من ضمن السلوكيات ابؼقصودة. -بطبيعة ابغاؿ–غوم كالسلوؾ الل 1سلوؾ معين.

 الخلل العصبي الدؤدي لصعوبات التعلم: .3

تكمن مشكلة صعوعت التعلم في غموضها الكبػير، كالػذم لازاؿ بوػيٌر العلمػاء كالبػاحثين في شػٌ  
كالأسػباب ابؼيادين العلميػٌة، بفػٌا أدل إلى اخػتلاؼ التوجهػات في برديػد مصػادر ىػذه الإعاقػة، كالعوامػل 

ابؼؤدية بؽا. كفي ىذا الصدد "يذكر عبد الناصر أنػيس أف كػيرؾ كآخػركف قػد ذكػركا العديػد مػن الأسػباب 
ابؼؤديػػػػة إلى صػػػػعوعت الػػػػتعلم كبسثلػػػػت ىػػػػذه الأسػػػػباب في الاضػػػػطراب العصػػػػبي الػػػػوةيفي، سػػػػيطرة أحػػػػد 

تقػائي، الػتعلم غػير ابؼلائػم، النصفين الكركيين عبؼو، الاضطراعت اللغوية، الإدراؾ السمعي، الانتبػاه الان
   2."الذاكرة، الوراثة كابعينات

كبناء على أفٌ ابؼوضوع يتحدٌث عن صعوعت التعلم من كجهة لسانية عصبية؛ كاف لزاما علينا أف 
نركٌػػز علػػى ابعانػػب العصػػبي؛ كعلتػػالي التطػػرٌؽ إلى ابػلػػل العصػػبي ابؼتسػػبٌب في ىػػذه الصػػعوعت. كفي ىػػذا 

العديد من الأطفػاؿ  الصدد نذكر النظرية النيوركلوجية ابؼفسرة بؽذه الصعوعت كالتي تنص على: "...أفٌ 
ذكم صػػعوعت الػػتعلم لػػديهم إصػػاعت بـيػػة، كييظهػػر الأطفػػاؿ ذكك صػػعوعت الػػتعلم بوضػػوح كثػػيرا مػػن 
الإشػػػارات العصػػػبية البسػػػيطة أكثػػػر مػػػن الأطفػػػاؿ العػػػاديين. كيكػػػاد يتفػػػق أغلػػػب ابؼنظػػػرين في النمػػػوذج 

                                                 
، ص: 2012، 1حسن بضائز، التنظير ابؼعجمي  كالتنمية ابؼعجمية في اللسانيات ابؼعاصرة: مفاىيم كبماذج بسثيلية، عالم الكتب ابغديث، الأردف، ط -1

15 ،16. 
 140سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼو كصعوعت التعلم رؤية في إطار علم النفس العصبي، ص:   -2
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دـ تػػوازف قػػدرات التجهيػػز النيوركلػػوجي علػػى أف صػػعوعت الػػتعلم تنػػتج مػػن إصػػاعت ابؼػػو ابؼكتسػػبة، كعػػ
 1."ابؼعرفي بين نصفي ابؼو  السيطرة ابؼ ية(، كالعوامل الكيميائية كابغيوية

كفيسٌرت ىذه الظاىرة كفػق ابؼنظػور العصػبي "علػى أنٌّػا نابذػة عػن إصػابة ابؼػو أك أف ابعهػاز العصػبي 
 النمػػػو لػػدل أقرانػػو مػػػن ابؼركػػزم للفػػرد يعػػػاني مػػن التػػأخر في النمػػػو بفػػا بهعلػػو لا يتطػػػور بػػنفس ابؼعػػدؿ في

  2".العاديين

كمػػػا يػػػرل أصػػػػحاب ىػػػذه النظريػػػػة "أفٌ إصػػػابة الػػػدماغ، أك خلػػػػل الػػػدماغ البسػػػػيط مػػػن الأسػػػػباب 
الرئيسية لصعوعت التعلم، إذ بيكػن أف تػؤدم الإصػابة في نسػيج الػدماغ إلى ةهػور سلسػلة مػن جوانػب 

درسػي بعػػد ذلػك، في حػػين أف خلػل الػػدماغ التػأخر في النمػو في الطفولػػة ابؼبكػرة كصػػعوعت في الػتعلم ابؼ
الػػوةيفي بيكػػن أف يػػؤدم إلى تغػػير في كةػػائف معينػػة تػػؤثر علػػى مظػػاىر معينػػة مػػن سػػلوؾ الطفػػل أثنػػاء 
الػػتعلم مثػػل عسػػر القػػراءة كاخػػتلاؿ الوةػػائف اللغويػػة، كترجػػع إصػػابة الػػدماغ إلى أسػػباب عديػػدة منهػػا: 

ك الاختنػاؽ، أك نقػص التغذيػة، كبوػدث ذلػػك نقػص الأكسػجين الػذم بوػدث أثنػاء حػالات الغيبوبػة، أ
قبػػل أك أثنػػاء أك بعػػد الػػولادة، كبيكػػن برديػػد إصػػابة الػػدماغ أك ابػلػػل البسػػيط بػػو مػػن خػػلاؿ مؤشػػرات 

 3."طبيعية تظهر في رسم موجات النشاط الكهرعئي للمو
تج عػن كمن خلاؿ ما ذكر سابقا؛ يتٌض  أفٌ الأذل العصبي، كابػلل الوةيفي في ابؼػو بيكػن أف ينػ

عػػػدٌة أسػػػباب خاصٌػػػة في السػػػنوات الأكلى مػػػن عمػػػر الطفػػػل، كقػػػد قسٌػػػمها العلمػػػاء إلى أسػػػباب مػػػا قبػػػل 
 الولادة، كأسباب أثناء الولادة، كأسباب ما بعد الولادة. 

 الأسباب ما قبل الولادة:
"طػػواؿ فػػترة ابغمػػل يتطػػور مػػو ابعنػػين مػػن خػػلان قليلػػة غػػير مت صصػػة تقػػوـ بجميػػع الأعمػػاؿ إلى 

 مت صصػػػػة ثم إلى عضػػػػو يتكػػػوف مػػػػن بلايػػػػين ابػػػػلان ابؼت صصػػػػة ابؼترابطػػػػة الػػػتي تسػػػػمى ابػػػػػلان خػػػلان

                                                 
 .64، 63سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوعت التعلم: النمائية كالأكادبيية، ص:  -1
 .77، دط، ص: 2010صرية القاىرة، ىلا السعيد، صعوعت التعلم بين النظرية كالتطبيق، مكتبة الأبقلو ابؼ -2
 .104مصطفى نورم القمش، ابؼوىوبوف ذك صعوعت التعلم، ص:  -3
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العصػػبية. كخػػلاؿ ىػػذا التطػػور ابؼػػدىش قػػد برػػدث بعػػض العيػػوب كالأخطػػاء الػػتي قػػد تػػؤثر علػػى تكػػوين 
 كاتصاؿ ىذه ابػلان العصبية ببعضها البعض.

 العمليػػات ابغيويػػة الأساسػػية مثػػل: ففػػي مراحػػل ابغمػػل الأكلى يتكػػوف جػػذع ابؼػػو الػػذم يػػتحكم في
كىػػو ابعػػػزء –التػػنفس كابؽضػػم. ثم في ابؼراحػػل اللاحقػػة يتكػػوف الفصػػػاف الكػػركنف الأبيػػن كالأيسػػر للمػػو 

كأخػػيرا تتكػػوف ابؼنػػاطق ابؼسػػ ولة عػػن البصػػر كالسػػمع كالأحاسػػيس الأخػػرل ككػػذلك  -الأساسػػي للفكػػر
 .مناطق ابؼو ابؼس ولة عن الانتباه كالتفكير كالعاطفة

كمػػع تكػػوف ابػػػلان العصػػبية ابعديػػدة فإنّػػا تتجػػو لأماكنهػػا ا﵀ػػددة لتكػػوين تركيبػػات ابؼػػو ابؼ تلفػػة 
ف شبكة اتصاؿ مع بعضها البعض كمع منػاطق ابؼػو الأخػرل. كىػذه كتنمو ابػلان العصبية بسرعة لتكوٌ 

ترة ابغمل؛ فإف بمو الشبكات العصبية تسم  بتبادؿ ابؼعلومات بين بصيع مناطق ابؼو ابؼ تلفة. كطواؿ ف
ابؼو معرض بغدكث بعػض الاخػتلالات أك التفكػك...كإذا حػدث ابػلػل في بمػو ابؼػو في مراحػل ابغمػل 
ابؼتػػأخرة بعػػد أف أصػػبحت ابػػػلان العصػػبية مت صصػػة فقػػد بوػػدث اضػػطراب في تػػرابط ىػػذه ابػػػلان مػػع 

 بػػلان العصػبية ىػي الػتيبعضها البعض. كبعض العلماء يعتقػدكف أف ىػذه الأخطػاء أك العيػوب في بمػو ا
 1."الأطفاؿ تؤدم إلى ةهور صعوعت التعلم عند

كمػػا بهػػب التنويػػو أيضػػا علػػى أفٌ حالػػة الأـ كمػػا تتعاطػػاه أثنػػاء فػػترة ابغمػػل بؽػػا تأثػػير مباشػػر علػػى 
جنينهػػػا، خاصٌػػػة فيمػػػا بىػػػص التػػػدخين كابػمػػػور، أك حػػػٌ  بعػػػض الأدكيػػػة، "لػػػذلك يعتقػػػد العلمػػػاء سف 

للسجائر كالكحوليات كبعض العقاقير الأخرل أثناء ابغمل قد يكوف لو تأثير مدمر على است داـ الأـ 
ابعنػػين.... كقػػد كجػػد العلمػػاء أف الأمهػػات الػػلاتي يػػدخن أثنػػاء ابغمػػل يلػػدف أطفػػالا ذكك كزف أقػػل مػػن 

مػن  كيلو جراـ يكونوف عرضة للكثػير  0.1الطبيعي. كىذا الاعتقاد ىاـ لأف ابؼواليد ذكك الوزف أقل من 
ابؼ ػػاطر كمػػن ضػػمنها صػػعوعت الػػتعلم. كػػذلك فػػإف تنػػاكؿ الكحوليػػات أثنػػاء ابغمػػل قػػد يػػؤثر علػػى بمػػو 

   2."ابعنين كيؤدم إلى مشاكل في التعلم كالانتباه كالذاكرة كالقدرة على حل ابؼشاكل في ابؼستقبل
                                                 

 .59، 58محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، ص:  -1
 .60ابؼرجع نفسو، ص:  -2



 لم اللغة وعلم الأعصابالفصل الثاني: صعوبات التعلم بين ع
 

68 

 

اشػػػرا علػػػى إذف فهنػػاؾ عوامػػػل عديػػػدة تػػػؤثر علػػػى ابعنػػػين قبػػػل الػػػولادة، حيػػػث أفٌ تأثيرىػػػا يكػػػوف مب
 :ابعهاز العصبي للجنين، من ىذه العوامل نذكر

 اضطراب عملية التمثيل الغذائي" 
  ٌة خلاؿ الأشهر الثلاثة الأكلى.إصابة الأـ عبغصبة الأبؼانية كخاص 
 ىنػػاؾ علاقػػة بػػين الػػوزف غػػير الطبيعػػي كمشػػكلات التطػػور كالػػتعلم  فٌ كزف الوليػػد عنػػد الػػولادة إذ أ

 مستقبلا.
 إكس  الأشعة السينية( تعرض الأـ لأشعة 
 .تعاطي الأـ للمضادات ابغيوية القوية كخاصة خلاؿ الأشهر الثلاثة الأكلى 
 .إصابة الأـ علأمراض مثل: الزىرم كالتهاب السحان كاضطراب الغدد الصماء 
 .سوء تغذية الأـ 
 1."التدخين كتناكؿ ابؼسكرات كتعاطي ابؼ درات 

 الأسباب أثناء الولادة:
ت التي تؤثر على الطفل أثناء الولادة، كالػتي مػن ابؼمكػن أف تكػوف سػببا في ةهػور من بين الإصاع

 الصعوعت التعلمية في مستقبلو:
 .الولادة ابؼتأخرة جدا كالولادة ابؼبكرة جدا كخاصة تلك ابؼتعلقة بعمر الأـ 
 الشػػديدة لات النفسػػية اعسػر الػػولادة قػػد ينػتج إمػػا عػػن قلػة ابؼػػاء الػػذم يسػب  فيػػو ابعنػػين أك ابغػ

 التي تؤدم إلى حالات التشنج الذم لا يساعد على الولادة الطبيعية.
 .الاختناؽ بسبب قلة الأكسجين أك انقطاعو 
 .الولادة ابعافة 
 .انفصاؿ ابؼشيمة ابؼبكر الذم قد يؤدم إلى انسداد عنق الرحم الذم يعرقل الولادة الطبيعية 

                                                 
 .98، 97مصطفى نورم القمش، ابؼوىوبوف ذك صعوعت التعلم، ص:  -1
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 .عدـ كصوؿ كفاية من الأكسجين 
  الصحي.التوليد غير 
 .است داـ أدكات طبية صلبة أك غير معقمة 
 1."طوؿ فترة ابؼ اض قد يؤدم إلى تلف الدماغ  

 أسباب ما بعد الولادة:
"يسػػػتمر ابؼػػػو في إنتػػػاج خػػػلان عصػػػبية جديػػػدة كشػػػبكات عصػػػبية كذلػػػك بؼػػػدة عػػػاـ أك أكثػػػر بعػػػد 

لعلمػاء أف التلػوث البي ػي الولادة. كىذه ابػلان تكوف معرضة لبعض التفكك كالتمزؽ أيضا. فقد كجد ا
مػن ابؼمكػػن أف يػؤدم إلى صػػعوعت الػتعلم بسػػبب تأثػيره الضػػار علػى بمػػو ابػػلان العصػػبية. كىنػاؾ مػػادة 
الكانديوـ كالرصاص كىي من ابؼواد ابؼلوثة للبي ة التي تؤثر على ابعهاز العصبي، كقػد أةهػرت الدراسػات 

عػػن احػػتراؽ البنػػزين كابؼوجػػود كػػذلك في مواسػػير ميػػاه أف الرصػػاص كىػػو مػػن ابؼػػواد ابؼلوثػػة للبي ػػة كالنػػاتج 
  2"الشرب من ابؼمكن أف يؤدم إلى كثير من صعوعت التعلم

 مباشػر في ابعهػاز العصػبي للطفػل، بفػا يركمن الأسباب التي بردث مػا بعػد الػولادة، كيكػوف بؽػا تأثػ
 ينجم عنو صعوعت في التعلم لاحقا، نذكر:

 لطفل في سن مبكرة كالتي قد تؤدم إلى التلف الدماغي."ابغوادث كالأمراض التي تصيب ا 
 . التسمم علرصاص إذ بهرم التأكيد على خطورة الأمر في إحداث صعوعت تعلمية 
 .حوادث السقوط كالدىس كالضرب القوم الذم بودث خللا في ابعهاز العصبي 
  3"كبموه.ة في مراحل الطفولة ابؼبكرة على تطور الطفل تغذية الطفل كخاصٌ تأثير 

كما تعتػ  صػعوعت الػتعلم نابذػة عػن اختلافػات في ابؼػو، "فبعػد مقارنػة الأفػراد الػذين يعػانوف مػن 
صػعوعت الػتعلم مػػع الأفػراد الأسػػونء كجػد العلمػػاء بعػض الاختلافػػات في تركيػب ككةػػائف ابؼػو. فعلػػى 

                                                 
 .98نورم القمش، ابؼوىوبوف ذك صعوعت التعلم، ص: مصطفى  -1
 .60محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، ص:  -2
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نطقػػػػة الصػػػػدغية سػػػػبيل ابؼثػػػػاؿ كجػػػػد العلمػػػػاء أف ىنػػػػاؾ اختلافػػػػا في بعػػػػض منػػػػاطق ابؼػػػػو الػػػػتي تسػػػػمى ابؼ
 planum temporal .كىي منطقة مس ولة عن اللغة كتوجد في السط  ابػارجي على جانبي ابؼػو )

كقد كجد أف ىذه التركيبات ابؼ ية تكوف متساكية على كل من فصي ابؼو في الأفراد الذين يعػانوف مػن 
في الناحيػة اليسػرل عنهػا في عسر القراءة، كلكن في الأفراد الأسونء تكػوف تلػك التركيبػات ابؼ يػة أكػ  

الناحية اليمت. كيأمل العلماء أنو مع تقدـ الأبحاث سوؼ يستطيعوف في النهايػة التوصػل إلى الأسػباب 
 1."الدقيقة لتلك الإعاقات كذلك من أجل علاج كمنع حدكث تلك ابؼراجع

لاؿ علػػى حػػدكث كمػػا بذػػدر الإشػػارة إلى التقنيػػات كالوسػػائل ابؼسػػتعملة في الػػاؿ العصػػبي للاسػػتد  
ابػلػػػل الػػػوةيفي العصػػػبي ابؼتسػػػبب في حػػػدكث صػػػعوعت الػػػتعلم. كقػػػد تعػػػدٌدت ىػػػذه الوسػػػائل مػػػا بػػػين 

 تشربوية ككسائل تكنولوجية حديثة. كمن ىذه الوسائل نذكر:
 تشريح أدمغة الدوتى: 

 مػػن أكلى التقنيػػػات ابؼعتمػػػدة في الػػػاؿ العصػػػبي، بقػػػد الدراسػػػات الػػػتي أجريػػػت علػػػى أدمغػػػة ابؼػػػوتى،
ابؼػوتى، كذلػك بعػد  ، بعػد إجػرائهم فحوصػات لأدمغػةجلابوردا كرفاقػوكمن تلك الدراسات، ما قاـ بو "

ىػو كجػود  كمػا خلصػوا إليػو،، العػاديين كمػن ذكم صػعوعت القػراءةمن الأفراد  تشري  جثث عدد معيٌن 
غػػػة، كمػػػا اخػػػتلاؼ علػػػى مسػػػتول الفػػػص الصػػػدغي، كىػػػي ابؼنطقػػػة الػػػتي يقػػػاؿ أفٌ بؽػػػا ارتباطػػػا مباشػػػرا علل

أكػ  في نصػف الػدماغ في حجم ىذه ابؼنطقة بين نصػفي الػدماغ حيػث تكػوف استنتجوه؛ ىو اختلاؼ 
 2" حجمها عند ذكم صعوعت القراءةتساكم في حين  يسر عند الأفراد العاديين،الأ

أمٌػػا فيمػػا بىػػصٌ الوسػػائل التكنولوجيػػة ابغديثػػة فتعتمػػد علػػى التصػػوير النيوركلػػوجي؛ كالػػذم أصػػب  
شػػػػائعة للتعػػػػرؼ علػػػػى خفػػػػان الػػػػدماغ، كالكشػػػػف علػػػػى كةائفػػػػو، كاختلالاتػػػػو. كمػػػػن بػػػػين تلػػػػك  كسػػػػيلة

 التقنيات:

                                                 
 .61رات كالاضطراعت، ص:  محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼها -1
2- Alan G.Kamhi/ Hugh W.Catts1، اللغة كصعوعت القراءة، تر: موسى محمد عمايرة، دار الفكر عماف الأردف، ط ،

 .  بتصرؼ(143، 142ـ، ص: 2015ىػ/1436
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: كىو أسلوب غػير magnetic resonance imaging (MRI)صور الرنين ابؼغناطيسي  .5
صػػور ثلاثيػػة الأبعػػاد  لإنتػػاجضػػار يسػػت دـ بؾػػالا مغناطيسػػيا قػػون كموجػػات راديػػو عاليػػة الػػتردد 

 عالية الدقة...
: كىػػو مػػن بػػين الأسػػاليب الػػتي تقػػوـ علػػى مقارنػػة (FMRI)صػػور الػػرنين ابؼغناطيسػػي الػػوةيفي  .0

تدفق الدـ عػ  منػاطق بـتلفػة مػن الػدماغ كمؤشػر علػى مسػتول النشػاط ك قياس الدكرة الدموية 
في ىػػػػذه ابؼنػػػػاطق أثنػػػػاء القيػػػػاـ بنشػػػػاط بؿػػػػدد... فالاختلافػػػػات في درجػػػػة الأكسػػػػجين في الػػػػدـ 

ات في الػػػػرنين ابؼغناطيسػػػػي، كبيكػػػػن أف تػػػػوفر صػػػػور الػػػػرنين ابؼغناطيسػػػػي تنسػػػػجم مػػػػع الاختلافػػػػ
 الوةيفية مقياسا غير ضار لتدفق الدـ كمنطقة النشاط في الدماغ.

: Positrone emission tomography (PET)التصوير ابؼقطعي علإصدار البػوزتركني  .2
الػدماغي نتيجػة للحقػن  كالذم تتم فيو مراقبة تدفق الدـ ع  تسجيل توزيػع النشػاط الاشػعاعي

 1"الوريدم علنظائر ابؼشعة.

: ىذا الأسػلوب لا magnetic source imaging (MSI) "تصوير ابؼصدر ابؼغناطيسي  .4
علاقػػػػة لػػػػو سسػػػػلوب صػػػػور الػػػػرنين ابؼغناطيسػػػػي للػػػػدكرة الدمويػػػػة، كيقػػػػوـ علػػػػى اختبػػػػار مصػػػػادر 

 2."اختلافات برفيز الدماغ

صػعوعت الػػتعلم، كعلأخػص أكل ػػك  الػذين يعػػانوف مػػن  ىػذه التقنيػػات ابؼسػتعملة اسػػتهدفت ذكم
صعوعت شديدة في القراءة  الديسلكسيا(، كيرجع السبب إلى التركيز على ذكم صػعوعت القػراءة لأفٌ 
ىػػذه الأخػػيرة تعتػػ  الأكثػػر انتشػػارا كشػػهرة بػػين ذكم صػػعوعت الػػتعلم. كمػػن بػػين الدراسػػات الػػتي اعتمػػد 

 جية:أصحابها على الوسائل النيوركلو 

"دراسة شايوتز كرفاقو لصور الػرنين ابؼغناطيسػي الػوةيفي أف لػدل الأطفػاؿ ذكم صػعوعت القػراءة 
مستول نشاط أقل بدرجة مهمة في التلفيػف الأمػامي السػفلي مقارنػة علقػراٌء الطبيعيػين. "كمػا أةهػرت 

                                                 
1- Alan G.Kamhi/ Hugh W.Catts :144، 143، اللغة كصعوعت القراءة، تر: موسى محمد عمايرة، ص. 
 .  بتصرؼ(144ابؼرجع نفسو، ص:  -2
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ة الدقيقػػة إحػػدل الدراسػػات أف الفصػػوص ابعداريػػة ذات نشػػاط ضػػ يل لػػدل القيػػاـ علعمليػػات ابغسػػابي
 1"منها عند ذكم صعوعت الرنضيات بفا ىي عليو عند الأسونء

دراسة أجراىا إيدف كرفاقو أةهرت سفٌ القػراٌء الراشػدين الػذين لػديهم صػعوعت قػراءة بىتلفػوف عػن 
نظػػرائهم الطبيعيػػين في ابؼهمػػات ابؼتعلقػػة علنشػػاط الػػوةيفي في طبقػػات ابػػػلان الكبػػيرة في ابؼركػػز ابعػػانبي 

 وجود في ملتقى الفصين الصدغي كالقذالي.ابؼ
كمػػا كجػػدت الدراسػػات الػػتي تسػػت دـ تكنولوجيػػا ابؼسػػ  علتصػػوير ابؼقطعػػي علإصػػدار البػػوزيتركني 

(PET)  سف الأفراد ذكم صعوعت القراءة يظهركف نشاطا أقل مقارنة سفراد الموعػات الضػابطة أثنػاء
ة الػػدماغ الوسػػطى إلى الصػػدغية ابػلفيػػة في نصػػفي الػػدماغ مهمػات القػػراءة كابؼعابعػػة الفونولوجيػػة في قشػػر 
 كفي قشرة الدماغ ابعدارية السفلى اليسرل.

كجد سابؼيلن كرفاقو في الدراسات التي است دمت تصوير ابؼصدر ابؼغناطيسػي أف الراشػدين الػذين 
فصػػين لػػديهم صػػعوعت قػػراءة قػػد فشػػلوا أثنػػاء مهمػػات القػػراءة في إةهػػار نشػػاط دمػػاغي مناسػػب في ال

 الصدغي كالقذالي من نصف الدماغ الأيسر مقارنة بنظرائهم في الموعة الضابطة.
كقد بست متابعة ىذه النتائج مػن قبػل سػيموز كرفاقػو، ككجػدكا أف الأطفػاؿ ذكم صػعوعت القػراءة 
يظهػػركف نشػػاطا دماغيػػا من فضػػا في التلفيػػف الصػػدغي العلػػوم ابػلفػػي كابؼنػػاطق ابعداريػػة السػػفلى مػػن 

لدماغ الأيسر، كنشاطا دماغيا زائدا في ابؼنػاطق ذاتهػا في نصػف الػدماغ الأبيػن في مهمػات قػراءة  نصف ا
كلمػػات حقيقيػػة ككلمػػات غػػير حقيقيػػة  لػػيس بؽػػا معػػت(. كقػػد جػػادلوا سفٌ ىػػذه الاختلافػػات بيكػػن أف 

 2."تكوف السبب في الاختلافات بين الموعات في ابؼعابعة الفونولوجية

لا تػػزاؿ متواصػػلة مػػن أجػػل الكشػػف عػػن الأسػػباب ابغقيقيػػة بؽػػذه  أفٌ ابعهػػود كلابػػد أف نشػػير إلى
 الإعاقة، كالتي أمل بصيعا أف تكوف ىذه الاكتشافات السبب في إبهاد علاج نّائي بؽذه الف ة. 

 

                                                 
 .29، 28ـ، ص: 2009ىػ/1430أيهم الفاعورم، علم النفس العصبي، تربية خاصة/بزصص صعوعت تعلم/مرحلة إعداد الرسالة/ماجستير،  -1
2- Alan G.Kamhi/ Hugh W.Catts :146، اللغة كصعوعت القراءة، تر: موسى محمد عمايرة، ص. 
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 الاضطرابات اللغوية الدتسببة في صعوبات التعلم: .4

كالسػػػػلوؾ الاجتمػػػػاعي، (: "إف الثقافػػػػة البشػػػػرية، Aldous Huxleyيقػػػوؿ الػػػػدكز ىكسػػػػلي  
. انطلاقا مػن ىػذه ابؼقولػة؛ تتضػ  جليػٌا أبنيػة اللغػة في حيػاة البشػر، 1كالتفكير لا توجد في غياب اللغة"

، فالتواصػل في حػدٌ ذاتػو -كةيفػة التواصػل–كمن غير ابؼنطقيٌ أف بكصر كةائف اللغة في كةيفة كاحػدة 
ىػػذه ابغقيقػػة، إذ "أف تنشػػ ة إنسػػاف مػػا في  كسػػيلة لاكتسػػاب الطفػػل اللغػػة الأكلى، كبيكػػن التأكيػػد علػػى

معػزؿ عػػن سػػائر النػػاس، لاشػػك مانعتػو مػػن اكتسػػاب اللغػػة. كىػػذا مػا تكشٌػػفت عنهػػا الدراسػػات القليلػػة 
جػػدا، كالػػتي قامػػت علػػى ملاحظػػة بعػػض الأطفػػاؿ، بفػػن قػػاـ علػػى شػػأف تػػربيتهم بعػػض ابغيػػوانات، بعيػػدا 

مػػرتهن كػػلٌ الارتهػػاف بتػػوافر بي ػػة بؾتمعيػػة تواصػػلية. عػػن أم تواصػػل إنسػػاني. إف اكتسػػاب اللغػػة الإنسػػانية 
كبشػػة مػػا يشػػبو الإبصػػاع بػػين بصهػػرة الدارسػػين علػػى أف الطفػػل يولػػد مػػزكدا بنػػوع مػػن القػػدرة الفطريػػة علػػى 
اكتساب اللغة. كلكن ىذه ابؼقدرة الفطرية الكامنة لا تستثار؛ فتنشط من عقابؽا، إلا إذا تعرض الطفل 

 2وم. كىو ما يتطلب الاىتماـ بعملية التعلم."زمنا طويلا للتواصل اللغ

كفي ىذا الفصل؛ سنحاكؿ إبهاد العلاقة بػين الاضػطراعت اللغويػة كصػعوعت الػتعلم، كمػدل تأثػير 
غيػاب التواصػػل في بي ػة الطفػػل في تفػاقم ىػػذه ابؼشػكلة. كذلػػك مػن خػػلاؿ الدراسػات السػػابقة كالػتي قػػاـ 

 .بها العديد من الباحثين في ىذا الاؿ
 مراحل تطور اللغة عند الطفل: .1.4

كقبل أف نبدأ في ابغديث عن اضطراعت اللغة كالػتي بؽػا علاقػة بػذكم صػعوعت الػتعلم؛ لابػد مػن  
كقفة سريعة مع مراحل تطور اللغة لدل الإنساف؛ منذ كلادتو إلى غاية بلوغو سن الرشد، كابؼقصػود ىنػا 

ص العلمػاء كالبػاحثوف في ىػذا الػاؿ إلى تقسػيم اللغة السوية العادية ابػاليػة مػن أمٌ شػوائب. حيػث خلػ
 ىذه ابؼراحل إلى قسمين بنا: مرحلة ما قبل اللغة كمرحلة اللغة.

                                                 
 .143ـ، دط، ص: 1990ىػ/1410طنّ للثقافة كالفنوف كالآداب الكويت، بصعة يوسف، سيكولوجية اللغة كابؼرض العقلي، اللس الو  -1
 .52، ص: 2016، 1جين إتشسن، اللسانيات مقدمة إلى ابؼقدمات، تر:عبد الكريم جبل، ابؼركز القومي للتربصة القاىرة، ط -2
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: كتسمى مرحلة الاستهلاؿ كالثغثغة. كىي عبارة عن أصوات لا معت لغوم مرحلة ما قبل اللغة"
الثغثغة فهي بؿاكلػة حنجريػة  بؽا، كيكمن الفرؽ بين الاثنين في كوف أف الاستهلاؿ عبارة عن صراخ، أما

 بلعومية فموية تسبق نضوج اللغة.

كتبدأ ىػذه ابؼرحلػة مػن الشػهر السػابع إلى التاسػع، كتسػتمر طيلػة  :مرحلة التطور اللغوي الحقيقي
مرحلة الطفولة. حيث بسرٌ بعدٌة مراحل؛ حدٌدىا بيشوف على النحو التالي: مرحلة نطق ابؼقػاطع، مرحلػة 

 1"لغة ابؼكوٌنة.التفكير، كمرحلة ال

 اللغة والنمو الدعرفي: .2.4
كمػػػا لا ينبغػػػي أف نغفػػػل دكر اللغػػػة في النمػػػو ابؼعػػػرفي للفػػػرد، فحسػػػب آراء "علمػػػاء التربيػػػة كعلمػػػاء 
الػػنفس أف النمػػو العقلػػي لسنسػػاف منػػوط بنمػػوه اللغػػوم، كأنػػو كلمػػا تطػػورت كاتسػػعت لغػػة ىػػذا الإنسػػاف 

لاؾ ارتقػػػت قدراتػػػػو العقليػػػػة، فنمػػػػا ذكػػػػاؤه كقػػػػول تفكػػػيره، لقػػػػد أكػػػػد الفيلسػػػػوؼ الفرنسػػػػي إتػػػػين كونػػػػدي
Etienne Condillac  على أف ابؼعارؼ كابؼفاىيم كابػ ات تستمد أساسا من الإحساسػات أم مػن

خلاؿ التجارب ابغسػية، كلكػن الواسػطة الأكلى لاكتسػاب ىػذه ابؼعػارؼ كابؼفػاىيم كابػػ ات ىػي اللغػة، 
 2."كبذلك تصب  الأحاسيس كاللغة معا أساسا لتكوين الأفكار الكلية كبمو القدرات العقلية

كعليو فإفٌ تأثير اللغة في ابعوانب ابغياتية لسنساف تبدك كاضحة جدٌا، كأمٌ شوائب بريط بها فهي 
لا تهدٌدىا ىي فحسب؛ بل بسسٌ العديد من النقاط في الش صية الإنسانية. كىذا ما أكٌده العديد من 

م،. فقػػد "أكضػػ  لطفػػي ابؼهتمػػين بهػػذا ابؼيػػداف حػػوؿ علاقػػة الاضػػطراعت اللغويػػة بظهػػور صػػعوعت الػػتعل
قػد أشػاركا إلى أف مشػػكلات ذكم  5995، كجركسػر عػاـ 5987عبػد الباسػط أف اليوتػل كيخيلػر عػاـ 

صػػعوعت الػػتعلم تتركػػز في عيػػوب ابؼهػػارات اللغويػػة الأكليػػة كالعمليػػات الفونولوجيػػة كالوةػػائف التنفيذيػػة 
  3."تعزل في جوىرىا إلى خلل في كةائف النصف الكركم الأيسر من ابؼو

                                                 
 .  بتصرؼ(24، 21، ص: 2000 ،-لبناف-ديدييو بورك، اضطراعت اللغة، تر: أنطواف إ.ابؽاشم، منشورات عويدات بيركت   -1

 .33ـ، ص: 2003ىػ/1424، 1عبد ابغميد سليماف، سيكولوجية اللغة  كالطفل، دار الفكر العربي، ط - 2
 .140سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼو كصعوعت التعلم رؤية في إطار علم النفس العصبي، ص:  -3
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 دراسات اهتمت بالعلاقة بين صعوبات التعلم واللغة: .3.4
كمػػػا أشػػػارت الدراسػػػات الػػػتي اىتمٌػػػت عبػصػػػائص السػػػلوكية لػػػذكم صػػػعوعت الػػػتعلم إلى كجػػػود 
خصائص متعلٌقة علسلوؾ اللغوم؛ حيث خلصت ىذه النتائج إلى أف "من أىم ما بييز ىؤلاء الأطفاؿ 
الاضطراعت اللغويػة  الدسلكسػيا(، أم صػعوبة القػراءة، كعػدـ القػدرة علػى التتػابع الصػحي  للمهػارات 

لقرائية، كصعوعت كتابية نابذة عن عدـ القدرة ابغركية الدقيقة لدل ىػؤلاء الأطفػاؿ، كنقػل ابؼػادة ابؼػراد ا
كإدراؾ الرمػوز، كتأخػر في ةهػور  eye cotactنس ها، كما أنّػم يعػانوف مػن عجػز في التػآزر البصػرم 

، كاسػػػتعماؿ الكػػػلاـ كمػػػا أنّػػػم يتصػػػفوف بسػػػوء تنظػػػيم كتركيػػػب الكػػػلاـ، كالتحػػػدث بجمػػػل غػػػير مفيػػػدة
الكلمات، كالأفعاؿ كالأزمنة ابؼتعلقة بها في الأماكن غير ابؼناسػبة بؽػا، كمػا أنّػم يتصػفوف بفقػداف القػدرة 
ابؼكتسػػبة علػػى الكػػلاـ، أم فقػػداف القػػدرة علػػى الكػػلاـ بعػػد تعلػػم اللغػػة كذلػػك بسػػبب إصػػاعت الػػدماغ 

يبيػة كبكويػة، حيػث قػد تقتصػر إجػاعتهم ، علإضافة إلى كقوع "...ىؤلاء الطلبة في أخطػاء ترك1الوةيفية"
 على الأس لة بكلمة كاحدة لعدـ قدرتهم على الإجابة بجملة كاملة.

كقػػد يقومػػوف بحػػذؼ بعػػض الكلمػػات مػػن ابعملػػة، أك إضػػافة كلمػػات غػػير مطلوبػػة، كقػػد لا يكػػوف 
 تسلسل ابعملة دقيقا، كقد بهدكف صعوبة في بناء بصلة مفيدة، على قواعد لغوية سليمة.

ناحية أخرل، فإنّم قػد يكثػركف مػن الإطالػة كالالتفػاؼ حػوؿ الفكػرة، عنػد ابغػديث، أك ركايػة من 
قصة، كقد يعانوف من التلعثم، أك البطء الشديد في الكلاـ الشفهي، أك القصور في كصف الأشياء، أك 
، الصػػػورة، أك ابػػػػػ ات، كعلتػػػػالي عػػػػدـ القػػػػدرة علػػػى الاشػػػػتراؾ في بؿػػػػادمت، حػػػػوؿ موضػػػػوعات مألوفػػػػة

كاسػػت داـ الإشػػارات بصػػورة متكػػررة لسشػػارة علػػى الإجابػػة الصػػحيحة، فضػػلا عػػن ذلػػك، فقػػد يعػػاني 
بعض الأصوات( كتكرار الأصوات بصورة مشػوىة أك ة من عدـ الكلاـ،  حذؼ أك إضافة ىؤلاء الطلب

 2"بؿرفة.

                                                 
 .141العلاج، ص:  -التش يص  –سعيد حسنّ العزة، ابؼدخل الى التربية ابػاصة ل طفاؿ ذكم ابغاجات ابػاصة ابؼفهوـ  -1
 .88، 87رات كالاضطراعت، ص:  محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼها -2
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اللغويػػػة كفيمػػا يلػػي عػػػرض لػػبعض الدراسػػات الػػػتي كػػاف ىػػػدفها الوصػػوؿ إلى العلاقػػة بػػػين ابؼشػػاكل 
 كصعوعت التعلم:

"...ىنػػاؾ دراسػػة ىػػدفت التعػػرؼ إلى الصػػعوعت النمائيػػة الشػػائعة لػػدل تلاميػػذ ابؼرحلػػة الابتدائيػػة 
( تلميػذا مػػن الصػػفوؼ الرابػع كابػػػامس كالسػػادس. 024بسػلطنة عمػػاف، حيػػث طبقػت الدراسػػة علػػى  

وعت اللغػة كالكػلاـ كصػعوعت أشارت النتائج إلى أف أىم الصعوعت التي يعاني منها التلاميػذ ىػي صػع
 ابؼعرفة كالتفكير كالصعوعت الإدراكية ابغسية كالذاكرة كالاحتفاظ كالانتباه كالتركيز.

دراسػة علػى  (Urlike and Julth, 2003)...كفي السػياؽ ذاتػو، فقػد أجػرل يولريػك كجلػث 
م مػن حيػث ابؼشػكلات ( طفلا قارنوا خلابؽا بين الأطفاؿ العاديين كالأطفاؿ ذكم صعوعت الػتعل94 

اللغويػػة كابؼشػػػاكل السػػلوكية. بينػػػت النتػػائج أف صػػػعوعت اللغػػة التعبيريػػػة لػػذكم صػػػعوعت الػػتعلم بسثلػػػت 
علتحػػػدث القليػػػل، ككجػػػود حصػػػيلة لغويػػػة قليلػػػػة، كضػػػعف إدراؾ معػػػاني ابؼفػػػردات، كاختصػػػار ابعمػػػػل، 

ف فهػػم الكلمػػات كابعمػػل كضػػعف اسػػت داـ القواعػػد، بينمػػا بسثلػػت صػػعوعت اللغػػة الاسػػتقبالية في ضػػع
 1البسيطة كابؼركبة كضعف الاستيعاب.
،  في اضػػطراعت اللغػػة اليوميػػػة لػػدل عينػػة مػػػن A,Pikes(5999"كمػػا بحثػػت دراسػػة بػػػيكس  

( أطفاؿ من ذكم صعوعت التعلم كأمهاتهم، كقد أكدت النتائج على ارتباط اضطراعت اللغػة لػدل 8 
ء الأطفػػاؿ كضػػعف القػػدرة علػػى الأداء كالاتصػػاؿ اللفظػػي بػػين عينػػة الدراسػػة علبي ػػة الأسػػرية كنسػػبة ذكػػا

 الأطفاؿ كأمهاتهم.
بحػػث أبمػػاط العلاقػػة بػػين اضػػطراعت اللغػػة  R.et al.Krugerكتناكلػػت دراسػػة كركجػػر كآخػػرين 

( طفػػلا بفػػن تػػتراكح أعمػػارىم مػػا بػػين 59كاضػػطراعت ابؼعابعػػة السػػمعية ابؼركزيػػة لػػدل عينػػة مكونػػة مػػن  
لأطفاؿ ذكم صعوعت الػتعلم، كقػد أةهػرت النتػائج كجػود مشػكلات لغويػة تنتمػي ( أعواـ من ا4-9 

 للقدرة الضعيفة على التركيز في إرساؿ اللغة كضعفها علإضافة بؼشكلات بصرية كبظعية.
                                                 

كاللغة التعبيرية للطلبة ذكم صعوعت التعلم اللغوية في مدينة الرنض، اللة أبضد الزؽ كعبد العزيز السويرم، ابؼشكلات ابؼتعلقة عللغة الاستقبالية  -1
 . 43ـ، ص: 2010، 01، العدد: 06الأردنية في العلوـ التربوية، بؾلد: 
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إلى ارتبػػػػاط عسػػػػر قػػػػراءة اللغػػػػة لػػػػدل عينػػػػة مػػػػن ذكم  A,Kotulaكقػػػػد أشػػػػارت دراسػػػػة كوتػػػػولا 
ابؼػػواد التعليميػػة ابؼتعلقػػة عللغػػة كفقػػا للدقػػة كالطلاقػػة كابؼمارسػػة صػػعوعت الػػتعلم كذلػػك مػػن خػػلاؿ قػػراءة 

  1اللغوية."

كلقد أشارت كثير من الدراسات إلى أف الأطفاؿ الذين ينتموف إلى أسر من الطبقات الاجتماعيػة 
الفقيرة يعانوف من قصػور في ابؼهػارات اللغويػة الأساسػية خاصػة عنػدما يػدخلوف ابؼدرسػة، كىػذا القصػور 

علػػى مهػارات القػػراءة كالكتابػػة كابغسػاب عػػ  ابؼراحػػل الدراسػية ابؼ تلفػػة. كلقػػد أكػدت دراسػػة كػػلٌ  يػؤثر
( نتائج الدراسات السابقة، حيث بينت تلػك الدراسػة العلاقػة بػين ابغالػة 5976من  كيلي كماكليد، 

  2الاقتصادية كالاجتماعية ل سرة كبين صعوعت التعلم.
 مين عزاـ للكشف عن العلاقة بين الاضطراعت اللغوية كصعوعت"كفي دراسة قاـ بها د. شريف أ

الػػتعلم، علػػى ف ػػة مػػن ذكم صػػعوعت الػػتعلم. حيػػث خلػػص إلى كجػػود علاقػػة كاضػػحة بػػين الاضػػطراعت 
مػػن أفػػراد عينػػة الػػذكور عػػانوا في مراحػػل بمػػوىم  ٪12اللغويػػة كصػػعوعت الػػتعلم، حيػػث كجػػد إف نسػػبة 

نطق أكؿ كلمة، كما تأخػركا في نطػق بصلػة بسػيطة. كمػا كجػد في عينػة  الأكلى من تأخر في ابؼناغاة، كفي
 3."تأخرف في ابؼناغاة، كفي نطق أكؿ كلمة، كما تأخرف في نطق بصلة بسيطة ٪46الإناث أف نسبة 

 بيكن تل يص النتائج التي خرجت بها ىذه الدراسات في النقاط الآتية:
 التعلم تكمن في الصعوعت اللغوية.من أبرز ابؼشاكل التي يعاني منها ذكك صعوعت  (1
مػػن مظػػاىر صػػعوعت اللغػػة التعبيريػػة: التحػػدٌث القليػػل، كجػػود حصػػيلة لغويػػة قليلػػة، ضػػعف إدراؾ  (2

 ابؼعاني، اختصار ابعمل، ضعف است داـ القواعد.

                                                 
 .172، 171محمد النوبي محمد علي، صعوعت التعلم بين ابؼهارات كالاضطراعت، ص:  -1
 32علم، ص: بصاؿ مثقاؿ مصطفى، أساسيات صعوعت الت -2
لاج شريف أمين عزاـ، الاضطراعت اللغوية كعلاقتها بصعوعت التعلم عند الأطفاؿ، بحث مقدـ من مركز ابؼهارات لتنمية القدرات الذىنية كالع -3

 .225/ 221ـ، ص: 2008النفسي التربوم، 



 لم اللغة وعلم الأعصابالفصل الثاني: صعوبات التعلم بين ع
 

78 

 

من مظاىر صػعوعت اللغػة الاسػتقبالية: ضػعف فهػم الكلمػات كابعمػل البسػيطة كابؼركبػة، كضػعف  (3
 الاستيعاب.  

 صعوعت التعلم. اصل بين الأطفاؿ كأمهاتهم على تفشي ةاىرةثير عملية التو تأ (4

 تكمن ابؼشكلات اللغوية في ضعف القدرة على التركيز في إرساؿ اللغة. (5

 تأثير الصعوعت اللغوية في عملية القراءة للمواد التعليمية ابؼ تلفة. (6

، كالأثر الذم بزلٌفػو ىػذه العلاقػة علػى العلاقة بين سوء ابغالة الاجتماعية كقصور ابؼهارات اللغوية (7
 ابؼتعلمين خاصٌة من ذكم صعوعت التعلم في اكتسابهم للمهارات الأكادبيية.

تأخػػػػر الأطفػػػػاؿ ذكك صػػػػعوعت الػػػػتعلم في العمليػػػػات اللغويػػػػة ابؼبكػػػػرة  كابؼناغػػػػاة، كنطػػػػق الكلمػػػػة  (8
 الأكلى...(

البحػػث عػػن العلاقػػة بػػين اللغػػة كانػػت تهػػدؼ إلى   -في بؾملهػػا–كمػػن خػػلاؿ ىػػذه الدراسػػات الػػتي 
كصػػعوعت الػػتعلم، بيكػػن أف نسػػت لص الاضػػطراعت اللغويػػة الػػتي يعػػاني منهػػا ىػػؤلاء ابؼتعلمػػين، حيػػث 

 بيكن تل يصها في النقاط الآتية:
 عيوب في ابؼهارات اللغوية الأكلية، كالعمليات الفنولوجية، كالوقوع في أخطاء تركيبية كبكوية. (1
 الصحي  للمهارات القرائية.عدـ القدرة على التتبع  (2
 صعوعت في اللغة ابؼكتوبة؛ تتجلٌى في نقل ابؼادة ابؼراد نس ها.  (3
 سوء تنظيم كتركيب الكلاـ، كالتحدث بجمل غير مفيدة. (4
 استعماؿ الكلمات، كالأفعاؿ، كالأزمنة في الأماكن غير ابؼناسبة بؽا. (5
 للجملة. حذؼ أك إضافة كلمات أك أصوات بفاٌ بىلٌ علتركيب الصحي   (6
 صعوبة في بناء بصلة مفيدة، على قواعد لغوية سليمة، كالاقتصار على الإجابة بكلمة كاحدة. (7
 الإطالة كالالتفاؼ حوؿ الفكرة، كالقصور في كصف الأشياء. (8
 التلعثم كالبطء الشديد في الكلاـ الشفهي. (9
 تكرار الأصوات بصورة مشوىة أك بؿرفة. (11
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 دراسة تطبيقية الفصل الثالث:

 دراسة ميدانية على مستوى الددرسة الابتدائية .1
 دراسة لدى الدختصين بعلم الأعصاب .2
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النتائج على أرض الواقع، كفي من أجل استكماؿ البحث حوؿ ف ة ذكم صعوعت التعلم، كبؼس  
التمػػػػع عمومػػػػا، كالوسػػػػط ابؼدرسػػػػي خصوصػػػػا، حاكلػػػػت القيػػػػاـ بدارسػػػػتين ميػػػػدانيتين؛ الأكلى عبؼدرسػػػػة 

لعػػػػدد مػػػػن الأطبػػػػاء ابؼ تصػػػػين بطػػػػب  السػػػػلاـ"، كالثانيػػػػة القيػػػػاـ بػػػػزنرات الابتدائيػػػػة "بػػػػن مهػػػػدم عبػػػػد
 سػػانيين. كفيمػػا يلػػي عػػرض بؽتػػين النفالأعصػاب، كطػػب الأطفػػاؿ، كطػػب الأطفػػاؿ العصػػبي، كابؼ تصػػين

 الدراستين:  

الدراسة الأولى: دراسة ميدانية على مستوى الددرسة الابتدائية "بن مهدي  .1

 عبد السلاـ"

 مكاف إجراء البحث: .1.1
 ، -منصورة-كانت الوجهة بكو ابؼدرسة الابتدائية "بن مهدم عبد السلاـ"، الواقعة بحي بوىناؽ 

 التربوية:بطاقة فنية حوؿ ابؼؤسسة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ابؼدرسة الابتدائية: بن مهدم عبد السلاـ
 ابؼوقع ابعغرافي: منصورة

 -منصورة-العنواف: بوىناؽ 
 الوسط: حضارم

 2002سنة البناء: 
 2005سنة الافتتاح: 
 431عدد التلاميذ: 

 12عدد الأفواج التربوية: 
 في اللغة الفرنسية 2في اللغة العربية، ك 12عدد الأساتذة: 
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 الدنهج الدتبع: .2.1
علػػى ابؼػػنهج الإحصػػائي التحليلػػي علإضػػافة إلى ابؼػػنهج الوصػػفي؛ اعتمػػدت في الدراسػػة التطبيقيػػة 

حيث قمت بإحصاء عدد التلاميذ الذين بيثلٌوف عيٌنة البحػث، ثمٌ إحصػاء ف ػة مػن بػين بؾمػوع التلاميػذ 
انتشػػارا بػػين الطػػلاب. أمٌػػا يلاحػػس علػػيهم بعػػض أعػػراض صػػعوعت الػػتعلم، كإحصػػاء الأعػػراض الأكثػػر 

ابؼػػنهج الوصػػفي فقػػد بذلػٌػى في كصػػف ابغػػالات الػػتي تظهػػر أعراضػػا متناسػػبة مػػع أعػػراض ذكم صػػعوعت 
 التعلم، كذلك بعد برليل نتائج الإحصاء كمناقشتها.

 تقنية البحث: .3.1
كاعتمػػدت في ذلػػػك علػػػى كسػػػائل بحثيػػػة معركفػػػة، بسثلٌػػػت في اسػػػتجواعت مػػػع ابؼعلٌمػػػين كابؼعلٌمػػػات، 

لك بؼعرفة مدل اطٌلاعهم على ىذه الف ػة، ككعػيهم حػوؿ ىػذه الإعاقػة، كػذلك اعتمػدت علػى تقنيػة كذ
الاسػػتمارة، كالػػتي بصعػػت مػػن خلابؽػػا أعػػراض الإعاقػػة الأكثػػر انتشػػارا بػػين ابؼتعلمػػين، حيػػث تكوٌنػػت مػػن 

ة ( عػػرض مػػن أعػػراض صػػعوعت الػػتعلم، علإضػػافة إلى ابغضػػور إلى قاعػػات الػػدركس، كابغضػػور بؼػػدٌ 25 
أربعػػة أنٌـ، مػػن أجػػل بصػػع ملاحظػػات حػػوؿ ابؼتعلمػػين، خاصٌػػة أكل ػػك الػػذين يعتقػػد معلٌمػػوىم أنٌّػػم غػػير 

 عاديين، كلديهم صعوعت تعلمية.  
 تثبيت عيّنة البحث: .4.1

شملت الدراسة سػتٌ أقسػاـ مػن ثػلاث مسػتونت بـتلفػة؛ قسػمين مػن السػنة الأكلى، كقسػمين مػن 
( 529( تلميػذا، مػن بيػنهم  029لثالثة. حيث بلػ  عػدد التلاميػذ  السنة الثانية، كقسمين من السنة ا

 52سػنوات ك 7( ذكورا. كتراكحت أعمار الأطفاؿ الذين يشػكٌلوف عينػة البحػث مػا بػين 522إنام،  
 سنة. كقد ٌ  استبعاد:

   ،إنام من السنة الأكلى نظرا لعدـ اكتماؿ بمو الأصػابع لػديهم، 24( ذكور ك 22سبعة تلاميذ )
أنٌّم أصغر من سنٌ ابؼستول الذم يدسوف فيو، فهذه الف ة لا بيرٌكف بدرحلة ما قبل ابؼدرسة،  حيث
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بػػػل يػػػدبؾوا مباشػػػرة في السػػػنة الأكلى كذلػػػك لأسػػػباب تنظيميػػػة في ابؼؤسٌسػػػات التربويػػػة تتكفٌػػػل بهػػػا 
 ابعهات الوصيٌة.

  على اكتسابها.تلميذة من السنة الأكلى تعاني من ةركؼ أسرية مزرية، تؤثرٌ بشكل ملحوظ 

  تلميذ من قسم السنة الثالثة، كتلميذة من قسم السنة الثانية يعانياف من الإبنػاؿ الأسػرم، كغيػاب
ٌـ للوالدين.  يخ

 :إحصاء النتائج .5.1
 حصاء نسبة الأعراض الأكثر تداكلا بين الطلاب:إ

 التكرار الأعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراض 
النسب 
 ابؼ وية

1 
إعاقات  جسمية، عقلية، بظعية، بصرية...( بروؿ بين التلميذ كعملية 

 التعلم
3 1,13% 

 %1,32 7 فركؽ كاضحة بين الذكاء الفعلي للتلميذ كبرصيلو الدراسي 2

3 

خاصة –حذؼ بعض الأجزاء، أك إضافتها عند القراءة أك الكتابة 
يكتبها:  قرأ ؛ مثلا:  قرأت الكتاب( يقرأىا أك -الكتابة الإملائية

 الكتاب(

15 2,87% 

4 
إبداؿ بعض الكلمات سخرل برمل نفس ابؼعت، فمثلا قد يقرأ أك يكتب  

 كلمة  العالية( بدلا من  ابؼرتفعة(
24 4,73% 

5 
تكرار الكلمات أكثر من مرة، مثلا قد يقرأ  غسلت الأـ الثياب( فيقوؿ 

  غسلت الأـ ... غسلت الأـ الثياب(
29 6,00% 

6 

الأحرؼ كتبديلها، ككأنو يراىا في ابؼرآة، فقد يقرأ أك يكتب كلمة قلب 
 برد( فيقوؿ  درب( كأحيانا بىط  في ترتيب أحرؼ الكلمة، فقد يقرأ  

 كلمة  فرؽ( فيقوؿ  رفق(

5 1,10% 
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7 
ضعف في التمييز بين الأحرؼ ابؼتشابهة ربظا، كابؼ تلفة لفظا مثل:  ع ك 

  تلفة ربظا مثل:  ت/د/ظ /ض(غ(، كالأحرؼ ابؼتشابهة لفظا كابؼ
6 1,34% 

 %0,23 1 ضعف في التمييز بين أحرؼ العلة فكلمة  فوؿ( يقرأىا  فيل( 8

9 
صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة، كالارتباؾ عند الانتقاؿ من 

 السطر إلى السطر ابؼوالي
20 4,52% 

10 
من اليسار إلى اليمين، بىلط بين ابذاىي الكتابة؛ ففي الكتابة العربية يبدأ 

 ...الطفل مثلا: ..........
1 0,24% 

 %0,71 3 صعوبة الالتزاـ علكتابة على نفس ابػط من الورقة 11

 %0,96 4 ابػط عادة يكوف ردي ا بحيث تصعب قراءتو 12

13 
صعوبة في الربط بين الرقم كرمزه، فقد تطلب منو أف يكتب الرقم ثلاثة 

 (4فيكتب  
1 0,24% 

14 
(، حيث 0 - 6صعوبة في بسييز الأرقاـ ذات الابذاىات ابؼتعاكسة مثل  

 (0( على أنو  6قد يقرأ أك يكتب الرقم  
2 0,48% 

15 
صعوبة في إتقاف بعض ابؼفاىيم ابػاصة علعمليات ابغسابية الأساسية  

 كابعمع، كالطرح، كالضرب، كالقسمة
10 2,43% 

16 
كالعلاقة بين الأشياء، كرؤية الأشياء عدـ القدرة على تقدير ابؼسافات، 

 بصورة مزدكجة
6 1,50% 

17 
عدـ القدرة على تذكر الكلمات، كعدـ القدرة على ترتيب صور بركي 

 قصة معينة، أك في عقد مقارنة بصرية
15 3,80% 

 %1,84 7 صعوبة في معرفة الأضداد  است راج ضد الكلمة( 18

19 
تغطية أذنيو عستمرار، كمن الشكول من تشابو الأصوات إلى درجة 

 السهل تشتيت انتباىو
2 0,54% 

 %1,08 4صعوبة في تعلم أنـ الأسبوع كالفصوؿ كالشهور كالعناكين كأرقاـ ابؽواتف  20
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مػػا بػػين أعػػراض لصػػعوعت بمائيػػة كأعػػراض  في ابؼسػػتونت الػػثلاث الأعػػراض الأكثػػر انتشػػارابزتلػػف 
است داـ الإشارات بصورة متكػررة لسشػارة علػى لصعوعت أكادبيية، فنجد التلاميذ الذين لديهم مشكل 

، ٪6، كبلغػت نسػبة الأطفػاؿ الػذين يكػرركف الكلمػات أكثػر مػن مػرة ٪6.77الإجابة الصحيحة قد بلغت 

 كتهج ة الأبظاء
 %0,00 0 اختلاؿ التوازف، كابؼعاناة من صعوعت في ابؼشي 21

22 
أصابعها إلا علقياـ عبغركة عدـ القدرة على برريك اليد اليمت أك أحد 

 نفسها في ابعانب الأيسر.
0 0,00% 

23 
إذا بؼست إحدل أصابعو كىو مغمض العينين؛ لا يتمكن من تسمية ىذا 

 الأصبع
1 0,27% 

 %1,09 4 صعوبة في است داـ أقلاـ التلوين، أك ابؼقص، أك في تزرير الثياب 24

25 
يسار/ أماـ/ خلف(، كابؼعاناة ابػلط بين الابذاىات:  فوؽ/ برت/ بيين/ 

 من ابػلافية  تفضيل است داـ اليد اليمت مع القدـ اليسرل كالعكس(
7 1,93% 

26 
أخطاء تركيبية بكوية، حيث تقتصر إجاعتهم على الأس لة بكلمة كاحدة 

 لعدـ قدرتهم على الإجابة بجملة كاملة
19 5,35% 

27 
من التلعثم، أك البطء الشديد الإطالة كالالتفاؼ حوؿ الفكرة، كابؼعاناة 

 في الكلاـ الشفهي
9 2,68% 

 %5,20 17 قصور في كصف الأشياء أك الصور 28

 %6,77 21 است داـ الإشارات بصورة متكررة لسشارة على الإجابة الصحيحة 29

30 

النشاط ابغركي الزائد، ح  تصعب السيطرة عليو، حيث أنوٌ لا يستطيع 
الغريبة عن ابؼوقف، كلا يستطيع تركيز انتباىو لفترة كافية مقاكمة ابؼثيرات 

 من الوقت
16 5,54% 

 %2,56 7 ابؼعاناة من ابػموؿ كقلة النشاط، مع عدـ القدرة على تركيز الانتباه 31
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ركػػي الزائػػد كعػػدـ قػػدرتهم علػػى مقاكمػػة ابؼػػؤثرات الغريبػػة عػػن تليهػػا نسػػبة أكل ػػك الػػذين يعػػانوف مػػن النشػػاط ابغ
، كما بيثٌل التلاميذ الذين يعانوف من أخطػاء تركيبيػة بكويػة نسػبة عاليػة أيضػا ٪1.14ابؼوقف الدراسي بنسبة 

تبػيٌن مػدل إمكانيػة كجػود صػعوعت  -كمػا يبيٌنهػا ابعػدكؿ أعػلاه–(، كىناؾ أعراض كثيرة كبـتلفػة 1.21٪ 
كن ابؼعلمين كابؼعلمات لم يرجعوا ىذه الأعراض لأمٌ إعاقة، بل في تفسيرىم بؽا يقولػوف أنٌّػا أعػراض التعلم، كل

عادية رغم أنٌّا تؤثر بشكل كاض  على عمليٌة الاكتساب لدل الطػلاب. كىػذا مػا يزيػد مػن معػاناة التلاميػذ، 
 كيسهم في تفاقم ابؼشكل، إذ يؤخر من تش يص كعلاج ىؤلاء الأفراد.

 

 نسبة صعوبات التعلم الدرتبطة باللغة: إحصاء

 الدستػػػػػػػػػػػػػػويػات
 

 الأعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراض

 السنة الثالثة السنة الثانية السنة أكلى

 التكرار
النسب 
 ابؼ وية

 التكرار
النسب 
 ابؼ وية

 التكرار
النسب 
 ابؼ وية

25 
إعاقات  جسمية، عقلية، بظعية، 

 بصرية...( بروؿ بين التلميذ كعملية التعلم
1 0,81% 1 6% 1 2,6% 

20 
فركؽ كاضحة بين الذكاء الفعلي للتلميذ 

 كبرصيلو الدراسي
3 2,44% 1 6% 2 5,1% 

22 

حذؼ بعض الأجزاء، أك إضافتها عند 
خاصة الكتابة –القراءة أك الكتابة 

؛ مثلا:  قرأت الكتاب( يقرأىا -الإملائية
  قرأ الكتاب( أك يكتبها:

10 8,13% 4 25% 1 2,6% 

24 

 

إبداؿ بعض الكلمات سخرل برمل نفس 
ابؼعت، فمثلا قد يقرأ أك يكتب كلمة 

  العالية( بدلا من  ابؼرتفعة(

20 
16,26

% 
1 6% 0 0,0% 

 21تكرار الكلمات أكثر من مرة، مثلا قد  21
17,07

% 
1 6% 9 

23,1

% 
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يقرأ  غسلت الأـ الثياب( فيقوؿ  غسلت 
 الثياب(الأـ ... غسلت الأـ 

26 

قلب الأحرؼ كتبديلها، ككأنو يراىا في 
ابؼرآة، فقد يقرأ أك يكتب كلمة  برد( 

فيقوؿ  درب( كأحيانا بىط  في ترتيب 
أحرؼ الكلمة، فقد يقرأ كلمة  فرؽ( 

 فيقوؿ  رفق(

5 4,07% 0 0% 0 0,0% 

27 

ضعف في التمييز بين الأحرؼ ابؼتشابهة 
كابؼ تلفة لفظا مثل:  ع ك غ(، ربظا، 

كالأحرؼ ابؼتشابهة لفظا كابؼ تلفة ربظا 
 مثل:  ت/د/ظ /ض(

4 3,25% 1 6% 1 2,6% 

28 
ضعف في التمييز بين أحرؼ العلة فكلمة 

  فوؿ( يقرأىا  فيل(
0 0,00% 0 0% 1 2,6% 

29 

 

صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة، 
إلى  كالارتباؾ عند الانتقاؿ من السطر

 السطر ابؼوالي
20 

16,26

% 
0 0% 0 0,0% 

52 

بىلط بين ابذاىي الكتابة؛ ففي الكتابة 
العربية يبدأ من اليسار إلى اليمين، مثلا: 

 ...الطفل ..........
1 0,81% 0 0% 0 0,0% 

55 
صعوبة الالتزاـ علكتابة على نفس ابػط 

 من الورقة
2 1,63% 0 0% 1 2,6% 

50 
ردي ا بحيث تصعب ابػط عادة يكوف 

 قراءتو
2 1,63% 1 6% 1 2,6% 
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58 
صعوبة في معرفة الأضداد  است راج ضد 

 الكلمة(
2 1,63% 2 13% 3 7,7% 

59 

الشكول من تشابو الأصوات إلى درجة 
تغطية أذنيو عستمرار، كمن السهل 

 تشتيت انتباىو
2 1,63% 0 0% 0 0,0% 

02 

صعوبة في تعلم أنـ الأسبوع كالفصوؿ 
كالشهور كالعناكين كأرقاـ ابؽواتف كتهج ة 

 الأبظاء
0 0,00% 1 6% 3 7,7% 

06 

أخطاء تركيبية بكوية، حيث تقتصر 
إجاعتهم على الأس لة بكلمة كاحدة لعدـ 

 قدرتهم على الإجابة بجملة كاملة
3 2,44% 3 19% 13 

33,3

% 

07 

 

الإطالة كالالتفاؼ حوؿ الفكرة، كابؼعاناة 
البطء الشديد في الكلاـ من التلعثم، أك 

 الشفهي
6 4,88% 0 0% 3 7,7% 

29 
است داـ الإشارات بصورة متكررة 

 لسشارة على الإجابة الصحيحة
21 

17,07

% 
0 0% 0 0,0% 

 

 مناقشة النتائج:
 أكٌلا، كقبل أف نبدأ في مناقشة نتائج ىذا الإحصاء، بهب أف نػذكٌر أفٌ ابؼصػنٌفين لصػعوعت الػتعلم     

كصػعوعت الػتعلم النمائيػة  للغوية من ضػمن الصػعوعت النمائيػة.قد أدرجوا صعوعت التعلم ا -عموما-
غالبػػا مػػا تكػػوف ىػػي ابؼػػؤثر الأكٌؿ لظهػػور صػػعوعت الػػتعلم الأكادبييػػة، كبيكػػن توضػػي  ذلػػك مػػن خػػلاؿ 

 ابؼ طط الآتي:  
 

87 
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خاصػػػػة القػػػػراءة –كمػػػػن خػػػػلاؿ ىػػػػذا ابؼ طػػػػط، بيكننػػػػا أف نقػػػػوؿ أفٌ صػػػػعوعت الػػػػتعلم الأكادبييػػػػة 

اطػػا مباشػرا عللغػػة، فالطفػل الػػذم يعػاني مػن صػػعوعت لغويػة؛ مػػن ا﵀تمػل جػػدا أف تػرتبط ارتب -كالكتابػة
 تظهر لديو صعوعت أكادبيية فيما بعد دخولو ابؼدرسة.

كقػػد سػػجٌلت نتػػائج كػػل مسػػتول علػػى حػػدة، مػػن أجػػل ملاحظػػة الأعػػراض الػػتي بيكػػن أف بزتفػػي  
يػػذ القسػػم الأكٌؿ تلػػك الػػتي بسثػٌػل:         فيمػا بعػػد. فنجػػد خصػػائص السػػلوؾ اللغػػوم الأكثػػر انتشػارا لػػدل تلام

(، كبيكػن تفسػير ٪57.27تكرار الكلمات أكثر من مرة، كاست داـ الإشارات بصورة متكررة بنسػبة  
ىػػػذه ابغالػػػة سفٌ ىػػػذه العيٌنػػػات لازالػػػت في ابؼرحلػػػة الأكلى، كبيكػػػن في ىػػػذه ابغالػػػة أف نراعػػػي صػػػغر سػػػنٌ 

 الأطفاؿ، كضعف الرصيد اللغوم.
في قسػػػػمي السػػػػنة الثانيػػػػة ارتفاعػػػػا ملحوةػػػػا في الصػػػػعوعت ابػاصػػػػة علقػػػػراءة كالكتابػػػػة، فيمػػػػا بقػػػػد 
لأكل ك الأطفاؿ الذين بوذفوف أك يضيفوف بعض الأجزاء عند القراءة أك الكتابػة  ٪01فسيجلت نسبة 

، ككػػػذلك ةهػػػور الأخطػػػاء التركيبيػػػة كالنحويػػػة، كعػػػدـ القػػػدرة علػػػى تكػػػوين ابعمػػػل بنسػػػبة ٪01بنسػػػبة 
 ىنا بهب التنبٌو بؼثل ىذه الأعراض، كالبحث عن الأسباب ابغقيقية، كمعابعتها. (. ك 59٪ 

أمٌػػا قسػػمي السػػنة الثالثػػة؛ فػػنلاحس ارتفػػاع نسػػبة نفػػس الأعػػراض ابؼتواجػػدة في أقسػػاـ السػػنة الأكلى 
، كيظهر مشكل  تكرار الكلمات ٪22.2كالسنة الثانية. حيث بقد الأخطاء التركيبية كالنحوية بنسبة 

(. كفي ىػػذه ابغالػػة، ٪02.5مػػن مػػرة( مػػن جديػػد، حيػػث بلغػػت نسػػبتو في قسػػمي السػػنة الثالثػػة   أكثػػر
لػػزكـ ابزػػاذ الاحتياطػػات اللازمػػة، لأفٌ أغلػػب الأطفػػاؿ الػػذين يعػػانوف مػػن صػػعوعت الػػتعلم لا يتجػػاكزكف 

 خلل في الوةائف ابؼعرفية كالانفعالية بؼو ابؼتعلم

 التفكير     الإدراؾ             اللغة                 الذاكرة   الانتباه     

 الكتابة      التعبير     القراءة         ابغساب       التهجي    
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الظػػركؼ  بطبيعػػة ابغػػاؿ نتحػػدٌث عػػن أكل ػػك الػػذين لا تتػػوفر بؽػػم–ابؼرحلػػة الثالثػػة مػػن التعلػػيم الابتػػدائي 
 -ابؼلائمة

أمٌػػػػا عػػػػن مػػػػدل انتشػػػػار صػػػػعوعت الػػػػػتعلم ذات الأسػػػػاس اللغػػػػوم؛ فهػػػػي مرتفعػػػػة إذا مػػػػا قورنػػػػػت 
 علصعوعت الأخرل، إذ بسثلٌها النسب التالية في كلٌ مستول تعليمي:

، كقسػػمي السػػنة ٪17.54، قسػػمي السػػنة الثانيػػة بنسػػبة ٪68.75قسػػمي السػػنة الأكلى بنسػػبة 
كنظػػرا لارتفػػاع ىػػذه ابغػػالات، بهػػب أف تيت ػػذ الإجػػراءات ابؼناسػػبة مػػن أجػػل  .٪68.40الثالثػػة بنسػػبة 

الكشف الدقيق عػن الأسػباب الػتي أدٌت إلى ةهػور مثػل ىػذه الأعػراض، فػنحن لا ننفػي كجػود أسػباب 
الاىتمػػاـ العػػائلي علتواصػػل مػػع الطفػػل، كبعػػض أعػػراض التػػأخر  ـأخػػرل كضػػعف الرصػػيد اللغػػوم، كعػػد

سية؛ كضعف البصر أك السمع، لكن القصد من كراء ىذا الكلاـ؛ أنوٌ بيكن أف اللغوم، كالإعاقات ابغ
تكوف ىذه الأعراض ىي أعراض لصعوعت تعلمية، كأمٌ تأخٌػر في التشػ يص، سػيزيدنا شػوطا كبػيرا في 
فػترة العػػلاج. كمػن خػػلاؿ ملاحظػاتي داخػػل قاعػات الػػدركس، لاحظػت الكثػػير مػن الأعػػراض الػتي تنبػػ  

الصػػعوعت، كفي العنصػػر ابؼػػوالي عػػرض لػػبعض تلػػك ابغػػالات كالاضػػطراعت الػػتي عػػن كجػػود مثػػل ىػػذه 
 تعاني منها. 

 العيّنات الدتوقّع إصابتها بصعوبات التعلم:

 الجنس العمر الدستوى الاسم
إعاقات 
 مػػػػػػػلاحػػػػػػػػػػػػػػػظػػػػػػػػػػػػػػات لستلفة

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  م. س
 الأكلى

7 
 سنوات

 الكتابة مع رفضو الشديد بؽا.صعوعت في  (1 لا يوجد ذكر
 نشاط حركي زائد، علإضافة إلى العنف. (2

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  ف.ؿ
 الأكلى

7 
 سنوات

تشػػػػػػتت الانتبػػػػػػاه، كعػػػػػػدـ التركيػػػػػػز، كالقيػػػػػػاـ  (1 لا يوجد ذكر
 سفعاؿ غريبة عن ابؼوقف التعليمي.

الابقذاب للعػب، كرغبتػو الشػديدة في الرسػم  (2
 كالتلوين.

اضػػػػػػػػطراعت في الإدراؾ السػػػػػػػػمعي، كاللغػػػػػػػػػة  (3
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الاسػػػػػتقبالية فمػػػػػثلا لا يسػػػػػتطيع أف يتعػػػػػرٌؼ 
علػػػػى الكتػػػػاب الػػػػذم تقصػػػػده ابؼعلمػػػػة حػػػػٌ  

 يعقد مقارنة بصرية مع كتب زملائو.
كرغػػػػػم كػػػػػلٌ مػػػػػا ذكػػػػػر سػػػػػابقا، إلا أفٌ ىػػػػػذا   (4

الطفػػػل يتمتػٌػػع بػػػذكاء شػػػديد كملحػػػوظ كمػػػا 
 تصفو ابؼعلٌمة.

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  س.ـ
 الأكلى

7 
 سنوات

رغػػػػم سػػػػلامة عػػػػدـ النطػػػػق ابعيػػػػد للحػػػػركؼ  (1 لا يوجد أنثى
 ابعهاز النطقي.

 ضعف شديد في الإدراؾ (2
 نقص القدرات الذىنية مقارنة بزملائها. (3
عػػػػػدـ القػػػػػدرة علػػػػػى ربػػػػػط العػػػػػدد برمػػػػػزه مػػػػػع  (4

 صعوبة شديدة في العمليات البسيطة.
السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  ر.ج

 الأكلى
7 

 سنوات
اضػػػػػطراب في الكػػػػػلاـ رغػػػػػم سػػػػػلامة جهػػػػػاز  (1 لا يوجد ذكر

 النطق.
 ابػوؼ الشديد. (2
 في اللغة التعبيرية.التلعثم، كصعوبة  (3

 7 الأكلى إ.ؿ
 سنوات

 تفوٌؽ ملحوظ في الرنضيات. (1 لا يوجد ذكر
نفػػػػػػور ملحػػػػػػوظ مػػػػػػن الكتابػػػػػػة، مػػػػػػع البطػػػػػػ   (2

الشديد فيها، إذ أنوٌ غالبا ما يتلقٌػى العقػاب 
 جراٌء ذلك.

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  ـ.ر
 الثانية

7 
 سنوات

عػػدـ التركيػػز، كتشػػتت الانتبػػاه، كالاسػػتجابة  (1 لا يوجد ذكر
 ابػارجية بسهولة.للمثيرات 

 الابقذاب للعب بشكل ملحوظ. (2
كلػػػػػػػد في ةػػػػػػػركؼ غػػػػػػػير عاديػػػػػػػة  لم نسػػػػػػػتطع  (3

 ابغصوؿ عليها( أثرٌت على بموٌه العقلي.
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السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  ع.ـ
 الثانية

8 
 سنوات

 ذكاء متوسط.  (1 لا يوجد ذكر
 شديد البط  في الكتابة.  (2
 الكتابة بطريقة معاكسة.  (3

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  ر.ـ 
 الثانية

8 
 سنوات

عػػػػػدـ القػػػػػدرة علػػػػػى القػػػػػراءة، إذ أنػٌػػػػو بوػػػػػاكؿ  (1 لا يوجد ذكر
تفكيػػػػك الكلمػػػػػات حرفػػػػػا حرفػػػػػا، ثمٌ بوػػػػػاكؿ 

لا يسػػػتطيع  الػػػربط بينهػػػا مػػػن جديػػػد، لكنػٌػػو
 ذلك.

لديو صعوبة في التفريق بين الرموز الرنضػية؛  (2
 فمثلا لا يفرٌؽ بين علامتي ابعمع كالضرب.

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  س.ق
 الثالثة

13 
 سنة

 خطٌ ردمء جدا. (1 لا يوجد ذكر
 القدرة على إدراؾ ابؼفاىيم البسيطة.عدـ  (2
 عدـ استيعاب الأفكار كابؼعلومات (3
كثػػػػػرة الأخطػػػػػاء في الكتابػػػػػة حػػػػػٌ  في النقػػػػػل  (4

 ابغرفي بؽا.
 شركد ذىنّ ملحوظ. (5

السػػػػػػػػػػػػػػػػنة  ؾ.ر
 الثالثة

11 
 سنة

 عدـ القدرة على الإدراؾ. (1 لا يوجد ذكر
اضػػػػطراعت كلاميػػػػة، كاضػػػػطراعت في اللغػػػػػة  (2

 التعبيرية.
 

خلاؿ ابعدكؿ، نلاحس أفٌ العيٌنات ابؼذكورة آنفا تتعػدٌد لػديها أعػراض صػعوعت الػتعلم، كمػن من 
بػػين تلػػػك الأعػػػراض الظػػػاىرة؛ بقػػػد الأعػػػراض ابؼتعلقػػػة علصػػػعوعت اللغويػػػة، إلى جانػػػب أعػػػراض أخػػػرل، 

لػى كنستنتج مػن ىػذا؛ أفٌ ذكم صػعوعت الػتعلم غالبػا مػا يعػانوف مػن صػعوعت اللغػة، كىػذا مػا يؤكٌػد ع
دكر ىذه الأخيرة في تش يص ىذه الإعاقة. كالواجب أيضا أف تتضافر جهود كلٌ من الأسػر كابؼعلمػين 
للاىتمػاـ بدثػػل ىػذه ابغػػالات، فمػػن خػلاؿ ىػػذه الدراسػػة؛ است لصػنا أفٌ ىنػػاؾ غيػػاع يخمٌػا للػػوعي حػػوؿ 

ظهرىػػػا ىػػػذا الاضػػػطراب، كمػػػا أفٌ بعػػػض ابؼعلمػػػات يشػػػتكوف مػػػن خجػػػل الوالػػػدين مػػػن الأعػػػراض الػػػتي ي
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أبنػػائهم. حػػٌ  أفٌ الػػبعض يتهربٌػػوف مػػن عػػرض أطفػػابؽم علػػى بـػػتصٌ نفسػػي، أك بعػػوئهم لغػػرؼ التػػدريس 
ابؼكثٌف، ككأنٌّم لا يأبهوف بدصالح أبنائهم. كىذه مػن بػين أكػ  الأخطػاء الػتي تسػاىم، كبشػكل كبػير في 

 تفاقم مثل ىذه الإعاقات. 

 نصائح للقائمين على العملية التعليمية: .6.1
ؿ ذكك صػػػعوعت الػػتعلم ىػػػم أفػػراد عػػػاديوف ةػػػاىرن، لكػػن لػػػديهم إعاقػػة داخليػػػة برػػػوؿ دكف طفػػاالأ

تعلمهم السليم، كعليو؛ فهم يعت كف مػن ذكم الاحتياجػات ابػاصػة، لكػن ابؼلفػت للنظػر أفٌ ىػذه الف ػة 
لنفػور لا يلقوف اىتماما ل عراض الظاىرة عليهم، بػل يعت ىػا جػلٌ ا﵀يطػين بهػم علػى أنٌّػا مػن علامػات ا

العادية من الدراسػة، كبنػاء علػى ذلػك؛ فالواجػب علػى كػلٌ معلػم كمعلمػة يواجهػوف مثػل ىػذه الأعػراض 
 أف يتعاملوا مع ىؤلاء الطلبة على النحو التالي:

ث مػػع الوالػػدين حػػوؿ ىػػذه الأعػػراض كالتنبيػػو حوبؽػػا، كتػػوعيتهم بضػػركرة عػػرض ابػػنهم علػػى التحػػدٌ  .1
 صعوعت التي يعاني منها.بـتصٌ نفسي، من أجل تقييمو كتش يص ال

كعػدـ إةهػار إعاقتػػو أمػاـ زملائػو، لأفٌ اكتشػاؼ زملائػػو  بؿاكلػة التعامػل مػع الطفػل معاملػػة عاديػة، .2
 لإعاقتو بيكن أف يشعره عبػجل، كمن ٌ  الإحباط كاىتزاز الثقة علنفس.

الأشػػػياء  تغيػػػير أسػػػاليب التػػػدريس كلٌمػػػا اسػػػتدعى الأمػػػر ذلػػػك، مثػػػل: التكػػػرار، أك التعلػػػيم بواسػػػطة .3
 ه.شاعر بؼمراعاة عدـ برسيس التلميذ على أنوٌ طفل غير عادم ا﵀سوسة، مع ضركرة 

سيطرة ابؼدرٌس على كقت الدرس، بتعاملو بحزـ كثقة نفس مع الطفل ابؼصػاب بهػذه الإعاقػة، حػٌ   .4
 لا يترؾ لو بؾالا لتضييع الوقت.

في حػػػلٌ ابؼسػػػائل أك الإشػػػكاليات تػػػوبيو أك تعنيػػػف الطفػػػل ذك الإعاقػػػة، كعػػػدـ اسػػػتعجالو بذنػٌػػب   .5
 ابؼعركضة عليو.

سػػػػيطو كلمػػػػا استعصػػػػى علػػػػى التلميػػػػذ ذك الصػػػػعوبة ، كتببؿاكلػػػػة ابؼعلػػػػم تكييػػػػف أسػػػػلوب التػػػػدريس .6
 الاستجابة للموقف التعليمي. التعليمية

 .دمج التلميذ في ساعات ابؼعابعة من أجل توفير فرص أك  لو، كمنحو مزيدا من الوقت للتعلم .7
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يذ عندما يصػيب، كعػدـ تأنيبػو إف أخطػأ، حػٌ  لا ينقلػب سػلوكو الإبهػابي إلى سػلوؾ مكافأة التلم .8
 سلبي، لأفٌ ىذا الأمر يساىم في تبطي  عملية العلاج.

بؿاكلة ابؼعلٌم تقديم تفسيرات معقولة ل خطاء التي يقوـ بها التلميذ، حػٌ  بوسٌػن مػن صػورتو حػوؿ  .9
 ذاتو، ككذلك صورتو أماـ أصدقائو.

علاقػػات الاجتماعيػػة للطفػػل ذك صػػعوعت الػػتعلم، لأنٌّػػا تػػؤثرٌ بشػػكل كبػػير ككاضػػ  علػػى مراعػػاة ال .10
 الصعوعت الأكادبيية.

 تقصٌي كاكتشاؼ مواضع النقص لدل التلميذ، من أجل تسهيل عملية العلاج. .11
 على ابؼعلمين أف يهتمٌوا بهذه الف ة اىتماما خاصٌا، كتحضير نشاطات خاصٌة بهم. .12
الأطفػػػاؿ، بحكػػػم أفٌ أغلػػػبهم يكػػػوف لػػػديهم مواىػػػب خاصٌػػػة ي عػػػوف فيهػػػا، مراعػػػاة مواىػػػب ىػػػؤلاء  .13

 كبؿاكؿ تنمية ىذه ابؼواىب.
بؿاكلػػػػة الاطػػػػلاع علػػػػى الوسػػػػائل ابؼعتمػػػػدة في بؾػػػػاؿ التربيػػػػة ابػاصػػػػة، كمػػػػا بيكػػػػن حضػػػػور دكرات  .14

 برسيسية حوؿ ىذه الف ة.

 دراسة ميدانية عند الدختصين بعلم الأعصاب: .2

 الذدؼ من الدراسة: .1.2
 :خلاؿ ىذه الدراسةمن  الأىداؼ التي كنت أتطلٌع إليهابين  من
  خصوصا-، كالطب العصبي -عموما-التعرؼ على العلاقة بين ف ات ذكم صعوعت التعلم كالاؿ الطبي- . 
 .معرفة الوعي كالثقافة على مستول العيادات الطبية، ككذل الأسر حوؿ ىذه الف ة 
  د، أـ يبقػى الت صػص النفسػي ىػو ابؼهػتم بهػذه القضػان التي تهتم بهذه الف ة؛ ىل تتعػدٌ الت صصات

 دكف غيره 
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 أماكن إجراء الدراسة: .2.2
أجريػػػت الدراسػػػة في عػػػدد مػػػن العيػػػادات الطبيػػػة ابػاصػػػة منهػػػا كابغكوميػػػة، ككػػػذل علػػػى مسػػػتول 

( علإضػػػافة إلى 26ابؼستشػػػفى ابعػػػامعي بتلمسػػػاف، كبلػػػ  عػػػدد الأطبػػػاء الػػػذين كجٌهػػػت إلػػػيهم الأسػػػ لة  
اختصاصػػيٌتين نفسػػانيٌتين. كمػػا ننػػوٌه إلى أفٌ الأطبػػاء تعػػدٌدت بزصٌصػػاتهم؛ مػػا بػػين أطبػػاء عػػاموف، أطبػػاء 

أعصػػػاب، أطبػػػػاء أطفػػػػاؿ، علإضػػػافة إلى ابؼ تصػػػػين النفسػػػػايين. فكػػػانوا مقسػػػػمين علػػػػى الشػػػػكل الآتي:   
، بـتصػػتين بػػة بـتصػػة في طػػبٌ الأطفػػاؿ العصػػبية عامػػة/ طبيبػػين ل عصػػاب/ طبيبػػين ل طفاؿ/طبيبػػطبي

 نفسانيتين.
 تقنية البحث: .3.2

( سػؤالا، كالػتي 51اعتمدت في إجراء ىػذه الدراسػة علػى قائمػة مػن الأسػ لة، حيػث بلػ  عػددىا  
. ىذه الأس لة في مضمونّا تدكر حوؿ صعوعت -كما ذكر آنفا–أجابنّ حوبؽا بؾموعة من الأطباء   

 لة:التعلم كالف ات ابؼصابة بها، كفيما يلي عرض بؽذه الأس 
 ما رأيكم حوؿ صعوعت التعلم  (1
 ما ىو التفسير الذم بيكن أف تقدموه حوؿ صعوعت التعلم  (2
 ىل صعوعت التعلم خاصة بدرحلة عمرية  أـ أنو بيكن حدكثها في أمٌ مرحلة  (3
كيف تتعاملوف مع ىذه ابغلات  ىل ىي معاملة عادية مثل الأطفاؿ العػاديين، أـ يعتػ كف مػن  (4

 ابػاصة ذكم الاحتياجات 
بحكػػم تعػػاملكم مػػع ىػػؤلاء الأطفػػاؿ؛ ىػػل تلمسػػوف كعيػػا لػػدل أسػػر ىػػؤلاء، أـ ىنػػاؾ غيػػاب يخـ  (5

 للثقافة حوؿ ىذه الإعاقة 
 ما ىي الوسائل كالتقنيات ابؼعتمدة في بؾاؿ علم الأعصاب للكشف عن صعوعت التعلم  (6
 نفسي ىل ىناؾ اختبارات كمقاييس معتمدة لديكم، أـ ىذه الأمور خاصة علاؿ ال (7
 ىل تعتمدكف اختبار ابؼس  النيوركلوجي  (8
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 ىل صعوعت التعلم تتفاكت في شدٌتها من ش ص لآخر  (9
 ىل يوجد علاج خاص بهذه الف ة في بؾاؿ علم الأعصاب   (11
إف كاف يوجد؛ فعلى أم شكل ىػو؛ أىػو عػلاج علعقػاقير، أـ عبػارة عػن تػدريبات كبػرامج تقػدٌـ  (11

 بؽذه الف ة 
 بغاصل علدماغ كالذم تسبٌب في صعوعت تعلمية ىل بيكن معابعة ابػلل ا (12
 ىل بيكن بؽؤلاء أف يتعافوف بساما من ىذه الصعوعت   (13
 في رأيكم، ما ىي العلاقة التي بذمع اللغة كالتواصل بهذه الصعوعت  (14
أبيكننا القوؿ سفٌ الطفل الذم يعيش في ةركؼ أسرية يغيب فيها التواصل ىو أكثر عرضة بؽػذه  (15

 الصعوعت 

 ئج الدراسة:نتا .4.2
قالت سفٌ ىذه الف ة لا يلجؤكف إلى الطػب العضػوم، لأفٌ ىػذه الصػعوعت غالبػا  الطبيبة العامٌة: (أ 

لػػػدل الأسػػػر حوبؽػػػا، كغالبػػػا لا تكتشػػػف إلاٌ بعػػػد دخػػػوؿ ابؼدرسػػػة. كمػػػا  نلمػػػس غيػػػاب الػػػوعيمػػػا 
بػػاء أط بعػػض إلى -بعػػد أف أطلعتهػػا علػػى موضػػوعي كاىتمامػػو عبعانػػب اللغػػوم العصػػبي–أرشػػدتنّ 

 الأعصاب كالذين بيكنهم تقديم ابؼساعدة.
ىػػذا الأخػػير نفػػى كجػػود علاقػػة بػػين دراسػػة الطػػب العصػػبي بؼثػػل ىػػذه  (:01طبيػػب الأعصػػاب   (ب

ابغػػالات، كقػػاؿ أفٌ الطػػب العصػػبي يعػػاا كبػػار السػػن، كأفٌ ابؼوضػػوع الػػذم أنا بصػػدد البحػػث فيػػو 
( عامػػا؛ 14تكػػوف أعمػػارىم أقػػلٌ مػػن  يلزمػو طبيػػب أطفػػاؿ، إذ أفٌ ابغػػالات العصػػبية الػػتي تأتػػيهم ك 

 يوٌجهوف بطريقة آلية إلى طبٌ الأطفاؿ.
أعطػػاني بعػػض ابؼعلومػػات، لكنػٌػو قػػاؿ سفٌ ىػػذه ابغػػالات تعػػاا عنػػد  (:02طبيػػب الأعصػػاب   (ج

ابؼ تص النفسي، لاسيما في بلادنا، رغم كجود علاقة بين الصعوعت التعليميػة كعلػم الأعصػاب. 
 كمن ابؼعلومات التي قدٌمها الطبيب نذكر:
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 كتشػافها الصعوعت في السنوات الأكلى مػن الدراسػة، كغالبػا لا بيكػن ا ىذه كاكتشاؼ هور ة
 قبل ذلك.

  ٌكجػػود خلػػل نفسػػي ناتػػج عػػن الإبنػػاؿ الأسػػرم، كالعنػػف ضػػد الأطفػػاؿ كخاصٌػػة العنػػف ضػػد
 الرضع.

  من بين الأسباب التي تنتج عنها ىذه الصعوعت: نقص الأكسػجين أثنػاء الػولادة، كالإصػابة
 عرتفاع درجة ابغرارة في ابؼراحل العمرية الأكلى.

  بصيػػػع ابؼراحػػػل العمريػػػة إذا لم يػػػتم تش يصػػػو كمعابعتػػػو في ىػػػذا الاضػػػطراب بيكػػػن اسػػػتمراره في
 الوقت ابؼناسب.

  في درجػػػة الإصػػػابة، كذلػػػك راجػػػع إلى أسػػػباب حػػػدكث ىػػػذه الػػػتعلم يتفػػػاكت ذكم صػػػعوعت
 ابؼشكلة.

 .بيكن معابعة ىذه الف ة، لكن فترة العلاج تكوف طويلة 
  الػػتي تسػػاىم في تفػػاقم اعتػػ  الطبيػػب الظػػركؼ الأسػػرية، كغيػػاب التواصػػل مػػن أكلى الأسػػباب

 ابؼشكلة.
قالػػت سفٌ ىػذه الف ػػة توٌجػػو مباشػػرة إلى ابؼ تصػين النفسػػانيين، كمػػا أنٌّػػا  :(01  طفػػاؿالأطبيبػة  (د

، ىػػذه ابغالػػة لطفػػل كػػاف يعػػاني مػػن -منػػذ أف أصػػب  لػػديها عيػػادة خاصٌػػة–صػػادفت حالػػة كاحػػدة 
بػين الأـ كطفلهػا، فقالػت  عجز في فهم اللغة، حيث أرجعت الطبيبػة السػبب إلى التواصػل اللغػوم

سفٌ الأٌـ تعامل طفلا في عمػر الأربػع سػنوات بلغػة طفػل رضػيع، ىػذا مػا سػبب لػو تأخػر في الفهػم 
اللغػػوم. كقالػػت سفٌ العػػلاج ابؼناسػػػب بؼثػػل ىػػذه ابغػػالات ىػػػو عػػلاج لغػػة الأٌـ كا﵀يطػػين علطفػػػل 

 كابؼأثرٌين بو.
ابؼساعدة، لكن مػن الأفضػل أف أتوجٌػو إلى ىذا الطبيب قاؿ سنوٌ بيكنو  (:02طفاؿ  الأطبيب  (ه

طبيبػػة أكثػػػر اختصاصػػا، بحكػػػم أفٌ ابؼوضػػوع يت ػػػذ منحػػى عصػػػبي، كأرشػػدني إلى طبيبػػػة بـتصٌػػػة في 
 طبٌ الأطفاؿ العصبي.
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خػػيرة نفػػت نفيػػػا قاطعػػا بوجػػود علاقػػة بػػػين : ىػػذه الأطبيبػػة بـتصػػة في طػػب الأطفػػاؿ العصػػػبي (و
صػػعوعت الػػتعلم كالطػػب العصػػبي، كأرجعػػت السػػبب في ىػػذا ابػلػػل إلى أسػػباب نفسػػية بحتػػة، كمػػا 

كطبيبػػػة بـتصػػػة في طػػػب –قالػػػت أنػٌػػو لػػػيس مػػػن شػػػأنّا أف تعػػػاا مثػػػل ىػػػذه ابغػػػالات، بػػػل دكرىػػػا 
 معابعة حالات الصرع بد تلف أنواعو. -الأعصاب ل طفاؿ

قالت سفٌ التفسير الذم بيكن أف تقدٌمو حػوؿ ىػذه الإصػاعت أنٌّػا  :(01نفسانية  ابؼ تصٌة ال (ز
خلػػػل في الوةػػػائف العقليػػػة العليػػػا، كلا علػػػم لػػػديها إف كػػػاف ىنػػػاؾ خلػػػل عصػػػبي أـ لا. حيػػػث أنٌّػػػا 

 قدٌمت تفسيرا نفسيٌا بؿضا. 
مػػع ىػذه الف ػػة  ىػذه ابؼ تصٌػػة أعطتػنّ معلومػػات قيٌمػة كونّػػا تتعامػل :(02ابؼ تصٌػة النفسػػانية   (ح

بكثافػة، حيػث أجابػت علػى الأسػػ لة مػا عػدا اثنػين قالػت سنٌّمػػا مػن اختصػاص البػاحثين في بؾػػاؿ 
 علم الأعصاب. حيث:

  ،عرٌفػت صػعوعت الػتعلم علػػى أنٌّػا اضػطراب كةيفػي في ابؼػػو بيػس العمليػات ابؼعرفيػة  الانتبػػاه
 الدقيق.الادراؾ، التذكر( كىو اضطراب شائع كغير ةاىر إلاٌ علتش يص 

  فرٌقػػػػت بػػػػين صػػػػعوعت الػػػػتعلم النمائيػػػػة كالػػػػتي تظهػػػػر في مرحلػػػػة مػػػػا قبػػػػل ابؼدرسػػػػة كابؼتمثلٌػػػػة في
 الانتبػػػػاه، الادراؾ، التركيػػػػز(، ابؼرحلػػػػة الثانيػػػػة كىػػػػي مرحلػػػػة ابؼدرسػػػػة أم اضػػػػطراعت أكادبييػػػػة 
ابؼتمثلػة في  القػراءة، الكتابػة، ابغسػاب(، ككصػػفت ىػذا الاضػطراب سنػٌو اضػطراب فطػػرم أم 

 عود إلى الولادة.ي
  يعت  ىؤلاء الأطفاؿ ذكم ذكاء عادم أك فوؽ ابؼتوسػط، كقػد تظهػر لػديهم مواىػب؛ كىػؤلاء

ىػػػم الػػػذين يعرفػػػوف عبؼوىػػػوبين ذكم صػػػعوعت الػػػتعلم، كرغػػػم ىػػػذا يعتػػػ كف مػػػن صػػػنف ذكم 
 الاحتياجات ابػاصة.

  ٌايخمٌػ ىنػاؾ غيػاع مواجهة صػعوبة كبػيرة في تقبػل أسػر ىػؤلاء الأطفػاؿ لإعاقػة أبنػائهم، كمػا أف 
 للثقافة حوؿ ىذه الإعاقة.
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  ىنػػػاؾ اختبػػػارات كمقػػػػاييس خاصػػػة بػػػػذكم صػػػعوعت الػػػػتعلم يقػػػوـ بهػػػػا الاخصػػػائي النفسػػػػاني
للكشػػػف عػػػن الاضػػػطراب مثػػػل:  بطػػػارنت الػػػزنت، مايكػػػل بسػػػت...(، كمػػػا يعتمػػػد علػػػى 

 اختبار ابؼس  النيوركلوجي في بعض الأحياف.
 أف كػػػل طفػػػل لديػػػو خلػػػل في أحػػػد الوةػػػائف أك  بزتلػػػف الإصػػػابة مػػػن شػػػ ص لآخػػػر حيػػػث

العمليػػات ابؼعرفيػػة مػػن حيػػث الانتبػػاه أك الادراؾ أك التػػذكر. ففػػي بعػػض الأحيػػاف بقػػد طفػػل 
يعاني مػن اضػطراب في بصيػع الوةػائف كلديػو الاضػطراعت الػثلاث  قػراءة، كتابػة، حسػاب(، 

 كبقد طفل آخر يعاني من اضطراب كاحد فقط مثلا:  القراءة(
 د علاج خاص بهذه الف ة، بل يوجد تعديلات في الأنظمة التعليمية، كال امج ابػاصة لا يوج

علم يكػػوف في غرفػػػة ابؼصػػػادر تكابؼكثفػػة منهػػػا الفرديػػة كابعماعيػػػة. كالتكفػػػل بػػذكم صػػػعوعت الػػػ
 ابؼكونة من بؾموعة من الأخصائيين  الأرطفوني، النفساني، الاجتماعي...(

 اغ إلاٌ في بعػػض الػػدكؿ الػػتي أنتجػػت لػػل ابغاصػػل علػػدمبغػػدٌ السػػاعة لا يوجػػد أم عػػلاج لل 
 عقاقير خاصٌة بهذا الأمر، كلكن مفعوبؽا كنتائج استعمالاتها لم تظهر بعد.

 .لا بيكن بؽؤلاء أف يتعافوف بساما من ىذه الصعوعت 
  في بعض الأحياف بيكن ل سرة أف تساعد طفلهػا بشػكل يػومي، كعلتكػرار فهػذا يسػاعد كلػو

كػػػن ىػػػذه الطريقػػػة مفعوبؽػػػا يظهػػػر عبؼداكمػػػة. فػػػبعض الأسػػػر لا تبػػػالي عسػػػتعماؿ علقليػػػل، كل
التواصػػل مػػع الطفػػل كخاصػػة إذا كػػاف يعػػاني مػػن ىػػذا الاضػػطراب. كحتمػػا ىػػذا الأمػػر سػػيزيده 
تأخٌرا عن غيره من ابؼصابين أمثالو. فاللغة كالتواصل مهمٌاف جدا بؼساعدة الطفل على التقػدٌـ 

 في العلاج.
 واصل سببا في ىذا الاضطراب، لأفٌ ىذا الأخير سػببو خلػل موجػود علػى مسػتول لا يعت  الت

العمليػػات ابؼعرفيػػة، كلكػػن التواصػػل يسػػاعد علػػى تشػػ يص كاكتشػػاؼ حالػػة الطفػػل في مرحلػػة 
 مبكرة.
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ابؼ تصػة النفسػانية إلى أنػٌو بيكػن التأكػد مػن كجػود صػعوعت الػتعلم في سػنٌ الثمانيػة  كما أشػارت
سنوات كستٌة أشهر، لأفٌ الأعراض في سنٌ أبكر بيكػن أف تكػوف مرتبطػة علعمػر الػزمنّ، كسػت تفي مػع 

 الوقت.

 عرض النتائج: .5.2
 ػػيص النتػػائج في مػػن خػػلاؿ الأجوبػػة ابؼقدٌمػػة مػػن طػػرؼ الأطبػػاء كابؼ تصػػين النفسػػانيين؛ بيكػػن تل

 النقاط التالية:
عػدـ بعػوئهم إلى العػلاج الطػبي، كعنػد اكتشػاؼ ك غياب كعػي الأسػر حػوؿ صػعوعت الػتعلم،   (1

 .مباشرة ابغالات توجٌو إلى الاختصاصي النفسي
ا ليسػػت مػػن شػػأنّم، بػػل مػػن عػػدـ اىتمػػاـ أطبػػاء الأعصػػاب بهػػذه ابغػػالات، كاعتبارىػػا علػػى أنٌّػػ (2

 .شأف ابؼ تصين النفسانيين
علػػػم الػػػنفس كلػػػيس علػػػم  تجػػػلٌ الأطبػػػاء علػػػى أفٌ صػػػعوعت الػػػتعلم ىػػػي مػػػن اىتمامػػػااتٌفػػػاؽ  (3

 الأعصاب.
 .مشكل صعوعت التعلمضركرة التواصل اللغوم السليم مع الأطفاؿ، حٌ  لا نسهم في تفاقم  (4
بيكػن تفسػير أك تشػػ يص أك  عت الػتعلم في الػػاؿ العصػبي، بحيػث لانفػي كجػود مكانػة لصػعو  (5

 وعت التعلم عند أطباء الأعصاب.علاج ذكم صع
ابؼيػػل دائمػػا إلى الابذػػاه النفسػػي مػػن أجػػل تفسػػير ىػػذا الاضػػطراب، كإغفػػاؿ ابعوانػػب كالػػالات  (6

 الأخرل.
تصػنيف ىػذه الف ػة مػن ضػمن ذكم ابغاجػات ابػاصٌػػة رغػم أنٌّػم بيتػازكف بػذكاء عػادم أك فػػوؽ  (7

 العادم.
 أجل الكشف عن صعوعت التعلم. اعتماد ابؼقاييس كالاختبارات في الاؿ النفسي من (8
العلاجػػػػات في الػػػػاؿ النفسػػػػي تعتمػػػػد علػػػػى بػػػػرامج التػػػػدريس ابؼكثػػػػف كغيرىػػػػا، أمٌػػػػا في الػػػػاؿ  (9

 العصبي؛ فقد استعملت بعض الأدكية في دكؿ متفرٌقة لكن مفعوبؽا لم يظهر بعد.
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هماف دكر الأسرة كالتواصل مهمٌ جدٌا في الكشف عن صعوعت التعلم لدل الأطفاؿ، كما يسػ (11
 في تقدٌـ العلاج.

 

خلصػنا إلى أفٌ صػعوعت أننٌػا بعد أف خضنا بذربػة الدراسػتين التطبيقيتػين أف نقرٌ كفي ابػتاـ، بيكن 
بؾاؿ خاص بعلم التربية كعلم الػنفس، كػوف ىػذا الاضػطراب يهػدٌد أطفػاؿ ابؼػدارس علدرجػة  التعلم  ىي

اكتشػػاؼ كػػلٌ أسػػرارىا، كخفانىػػا، فهػػي تبقػػى  الأكلى، كلكػن مػػا ينبغػػي ذكػػره أفٌ ىػػذه الصػػعوعت لم يػتمٌ 
 الدراسػػتين كمػػا أفٌ أكثػػر مػػا لاحظنػػاه في  دائمػػا بؿػػلٌ بحػػث كنقػػاش، كأخػػذ كردٌ بػػين سػػائر الت صٌصػػات.

؛ عدـ معرفة ابؼعلمػين كالأسػر بهػذه الإعاقػة، أك حػٌ  امػتلاكهم لفكػرة بسػيطة حوبؽػا. رغػم أفٌ السابقتين
ضػػحة بسامػػا، كةػػاىرة للعيػػاف، فمػػثلا؛ مػػن خػػلاؿ ملاحظػػة بعػػض الأعػػراض ابػاصٌػػة بهػػذه الصػػعوعت كا

التلاميػػذ مػػػن الػػذين يبػػػذلوف جهػػػدا للػػتعلم، لكػػػنٌ النتيجػػة تكػػػوف معاكسػػػة لنشػػاطهم داخػػػل القسػػػم، أك 
ملاحظػػة أمٌ صػػعوبة في بؿاكلػػة القػػراءة، أك الكتابػػة... أك غيرىػػا، بيكػػن أف تنبػػ  عػػن كجػػود مثػػل ىػػذه 

قائمين على العملية التعليميػة بهػذه الأعػراض، لا يتنبهػوف إلى إمكانيػة الإعاقات، لكن مع عدـ معرفة ال
كجػػود إعاقػػة أك شػػيء مػػن ىػػذا القبيػػل. مػػع العلػػم أفٌ ىػػذه الإعاقػػة في انتشػػار مسػػتمرٌ، إذ أنػٌػو في بعػػض 
الدكؿ ابؼتطوٌرة، كالذين يسعوف إلى تتبٌع ىؤلاء الأطفاؿ، قد كجدكا نسب مرتفعة داخل ابؼدارس العادية 

 ن ينتموف إلى صعوعت التعلم. بفٌ 
كبنػػاء علػػى ذلػػك، أصػػب  مػػن الواجػػب علػػى ابؼعلمػػين كابؼعلمػػات أف يقفػػوا إلى جانػػب ىػػؤلاء الأطفػػاؿ، 

 كذلك من أجل ابغدٌ من تفاقم ابؼشاكل النابذة عن ىذه الصعوعت. 
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 الخاتدة

 
 نوجز أىمٌ النتائج التي كصلنا إليها في النقاط الآتية:العلمي،  البحثىذا  مطاؼ نّاية كفي

ير صػػعوعت الػػتعلم مػن منظػػور عصػػبي، أمٌػػا اللغػػة فهػي تسػػاعد علػػى كشػػف كتشػػ يص بيكػن تفسػػ (1
 سلوكا لغونٌ غير عادمٌ. الف ة، لأفٌ أغلب ابغالات التي تعاني من صعوعت تعليمية تظهر ىذه

، كخاصػة علػم الػنفس التربػوم، بػذكم صػعوعت الػتعلم، لكػن رغػم ذلػك بهػػب اىتمػاـ علػم الػنفس (2
عػػػدـ إغفػػػاؿ ابعوانػػػب الأخػػػرل سػػػواء في التشػػػ يص أك العػػػلاج، فػػػإذا كػػػاف النفسػػػاني يبحػػػث عػػػن 
الأسباب النفسية ابؼؤدية إلى ىذا الاضطراب، فعلى ابؼ تص بعلػم الأعصػاب أف يػدلي بػدلوه حػ  

ة خاصٌػة أفٌ أغلػب التعػاريف تتحػدٌث عػن الاضػطراب الػوةيفي في ـ تفسيرا مقنعا بؽذه الظاىر يقدٌ 
ابؼو كالذم تتعدٌد أشػكالو كأسػبابو. كقبػل كػلٌ ىػذا بقػد أفٌ اللغػة تقػوـ بػدكر ابؼشػ ص كابؼعػاا في 

 آف كاحد إذ ىي تعت  السبيل الأكٌؿ للتٌواصل كمعرفة ابؼكنونات الداخليٌة بؽذه الف ة كغيرىا.
علم غالبا ما يكوف على ابؼستول الدراسػي، أم حػٌ  يلتحقػوف بدقاعػد اكتشاؼ ذكم صعوعت الت (3

 الدراسة.
نقص الوعي حوؿ ىذه الف ة حٌ  من بعض الأسر الذين لا يتقبٌلوف مثل ىذه الإعاقػات كالػتي لا  (4

 تكوف ملموسة أك مرئية أماـ أعينهم بفاٌ يزيد تدىور حالات الأطفاؿ ذكم صعوعت التعلم.
م بؾػػػاؿ حػػػديث نسػػػبيٌا إذ يعػػػود أكٌؿ ةهػػػور لػػػو إلى القػػػرف التاسػػػع عشػػػر، مػػػع بؾػػاؿ صػػػعوعت الػػػتعل (5

اكتشػػػػػاؼ ابؼنػػػػػاطق اللغويػػػػػة في الػػػػػدماغ، لكػػػػػن لم يسػػػػػتقلٌ نّائيػٌػػػػا عػػػػػن بقيػٌػػػػة الػػػػػالات، كلم تتحػػػػػدٌد 
 مصطلحاتو بدا ىي عليو الآف إلاٌ في النصف الثاني من القرف العشرين.
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مفػػاىيم حػػوؿ مصػػطل  صػػعوعت الػػتعلم، كاختلافهػػا، عخػػتلاؼ الت صٌصػػات الػػتي اىتمٌػػت تعػػدٌد  (6
بدراستها، لكن في بؾملها؛ تتفق على نقاط أبٌنهػا: إعاقػة خفيػٌة، تعػود إلى خلػل كةيفػي في ابؼػو، 

ثقػػػػافي،  تعػػػود إلى ابغرمػػػاف بد تلػػػف أشػػػكالو  لا تعػػػود إلى إعاقػػػة حسػػػيٌة  بصػػػرية، بظعيػػػة...(، لا
 (تعليمي،...

ابؼصطلحات، لكن ىناؾ حدكد فاصػلة، كفػركؽ  نيتداخل مصطل  صعوعت التعلم مع العديد م (7
جوىريػػة فيمػػا بينهػػا، مػػن بػػين تلػػك ابؼصػػطلحات بقػػد  التػػأخر الدراسػػي، بطػػ  الػػتعلم، اضػػطراعت 

 التعلم...(
ةػػاىرة ككاضػػحة للعيػػاف.  علػػى أنػٌػو إعاقػػة خفيػػة، لكػػن أعراضػػومشػػكل صػػعوعت الػػتعلم ينظػػر إلى  (8

 كن للمعلمين أف يكتشفوا من خلاؿ ىذه الأعراض ىذه الإعاقة.كبي
يعتمػػػد في التشػػػ يص علػػػى بؿكػػػات معيٌنػػػة نػػػذكر الأشػػػهر منهػػػا: بؿػػػك التبػػػاين  التباعػػػد(، بؿػػػك  (9

 الاستبعاد، بؿك التربية ابػاصة.
عػػلاج ف ػػة صػػعوعت الػػتعلم يتطلػػب الصػػ ، كطػػوؿ ابؼػػدٌة الزمنيػػة، إذ يعتمػػد في ذلػػك علػػى بػػرامج  (11

 ة، كبرامج التدريس ابؼكثٌف...اك.تدريبي
إلى اخػػتلاؿ في بنيػػة الػػدماغ ككةائفػػو، لكػػن كرغػػم  -مػػن ابؼنظػػور العصػػبي–تعػػود صػػعوعت الػػتعلم  (11

الأبحػػاث كالدراسػػات الػػتي قامػػت في ىػػذا الػػاؿ، إلاٌ أفٌ العلمػػاء كالدارسػػين لم يتوصٌػػلوا إلى تفسػػير 
 عصبي بؽذه ابؼشكلة.

، فإلى جانب كةيفتها التواصليٌة، بؽا أبنية كبيرة في النمو ابؼعػرفي، للغة دكر عظيم في حياة الانساف (12
 كالاكتساب العلمي، لدل الأفراد.

تساعد اللغة على تش يص كعػلاج ذكم صػعوعت الػتعلم، كذلػك مػن خػلاؿ السػلوكيات اللغويػٌة  (13
 التي تظهرىا ىذه الف ة.
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كل صػػعوعت اللغػػة النمائيػٌػة، تظهػػر الاضػػطراعت اللغويػٌػة عنػػد ذكم صػػعوعت الػػتعلم إمٌػػا علػػى شػػ (14
ظهر على شكل صعوعت أكادبييٌة كالتي تكالتي تتمثٌل في صعوعت اللغة التعبيرية كالاستقبالية، أك 

 إمٌا على شكل صعوعت قرائيٌة أك كتابية.
ابؼرحلة ابعنينيٌة مرحلة مهمٌة، كبؽا انعكاسػات سػلبية كإبهابيػٌة علػى حيػاة الطفػل كمسػتقبلو، كبيكػن  (15

 أف تؤثرٌ على حياة الطفل. -واء ما قبل الولادة، أك أثناءىا، أك ما بعدىاس-صابة لأمٌ إ
 

 اقتراحات:
، كبنػػاء ابؼدرسػػة مػػا بعػػد كلػػوجم إعاقػػة تهػػدٌد ف ػػة الأطفػػاؿ خاصٌػػة، كلا تكتشػػف إلاٌ صػػعوعت الػػتعل

برػدٌ مػن  على ذلك، ارتأيت تقديم بؾموعة من الاقتراحات للقائمين على العملية التعليمية، لعلٌهػا
 تفاقم ابؼشكلة:

معاينػػة كتشػػ يص أمٌ طفػػل يظهػػر بعػػض الأعػػػراض الأكادبييػػة غػػير العاديػػة، كذلػػك بعرضػػو علػػػى  (1
 بـتصٌ نفسي.

القيػػػاـ بعمليػػػة مسػػػ  شػػػامل للمػػػدارس، كذلػػػك مػػػن أجػػػل اكتشػػػاؼ ذكم ىػػػذه الصػػػعوعت، حػػػٌ   (2
 يتستٌ بؽم ابػركج من معاناتهم.

ه الف ة اىتماما خاصٌا، كونّم يظهركف ف ة عاديػة، لكػنٌهم في على الوالدين كابؼعلمين أف يهتمٌوا بهذ (3
 الأصل ىم من ذكم الاحتياجات ابػاصة.

الاىتماـ بلغة أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة، كحٌ  في السنٌ ابؼبكرة جدٌا، لأفٌ اللغة تساىم كبشكل كبػير  (4
اد أدكات في عػػلاج ىػػؤلاء الأطفػػاؿ، كسػػرد القصػػص عللغػػة الفصػػحى، كالقصػػص ابؼصػػوٌرة، كاعتمػػ

 اللعب ابغسية كربطها مع اللغة...
ٌـ أف تهتمٌ بطفلها من قبل كلادتو، كأف تراعي كلٌ الظركؼ الػتي بسػرٌ بهػا، مػن أمػراض، أك  (5 على كلٌ أ

 إصاعت مفاج ة، لأفٌ أمٌ خلل في ذلك بيكن أف يؤدٌم إلى صعوعت التعلم. 
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 والدراجعقائمة الدصادر 
 ركاية كرش عن نافعبالقرآف الكريم 

 

 الدراجع:الدصادر و قائمة 
، Larousse les Mydtères du Cerveauآف دكبػركاز، خفػان الػدماغ، تػر: زينػة دىيػبي، .5

 ـ.0251ىػ/5426، 5ط

 ـ.0228ىػ/5409، 2أبضد محمد قدكر، مبادئ في اللسانيات، دار الفكر دمشق، ط .0
، اللغػػة كصػػعوعت القػػراءة، تػػر: (Alan G.Kamhi/ Hugh W.Cattsألاف كػػامهي   .2

 .ـ0251ىػ/5426، 5موسى محمد عمايرة، دار الفكر عماف الأردف، ط
، مكتبػػػة الأبقلػػػو ابؼصػػػرية، Neuropsychologyألفػػػت حسػػػين كحلػػػة، علػػػم الػػػنفس العصػػػبي  .4

 دط، دت. 
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جػػػين إتشسػػػن، اللسػػػانيات مقدمػػػة إلى ابؼقػػػدمات، تر:عبػػػد الكػػػريم جبػػػل، ابؼركػػػز القػػػومي للتربصػػػة  .7
 .0256 ،5القاىرة، ط

يرم، كي نظرنت كبمػاذج كمنػاىج، تر/د.سػعيد البحػجيريت ريكهايت كآخركف، علم اللغة الإدرا  .8
 .ـ0257زىراء الشرؽ، 

حامػػد عبػػد العزيػػز العبػػد كنبيػػل عبػػد الفتػػاح حػػافس، مقدمػػة علػػم الػػنفس ابؼدرسػػي، عػػالم الكتػػب  .9
 .5991القاىرة، دط، 
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ابؼعاصرة: مفاىيم كبماذج بسثيليػة، حسن بضائز، التنظير ابؼعجمي  كالتنمية ابؼعجمية في اللسانيات  .52
 .0250، 5بغديث، الأردف، طعالم الكتب ا

ر التنػػػوير، خالػػػد لبصػػػيص، التػػػدريس العلمػػػي كالفػػػنّ الشػػػفاؼ بدقاربػػػة الكفػػػاءات كالأىػػػداؼ، دا .55
 .0224ابعزائر، 

، -لبنػػػاف-ورات عويػػػدات بػػػيركت ديدييػػػو بػػػورك، اضػػػطراعت اللغػػػة، تػػػر: أنطػػػواف إ.ابؽاشػػػم، منشػػػ .50
0222 

لعلمي لفسيولوجيا الانسػاف، الكرمي كمحمد سعيد صبارينّ كسهاـ العقاد العارؼ، الأطلس ازىير  .52
 حافس قبيسي، دار الكتاب اللبناني بيركت. : عصاـ ابؼياس ك قيقبر

، 0سػػامي عبػػد القػػوم، علػػم الػػنفس العصػػبي الأسػػس كطػػرؽ التنظػػيم، مكتبػػة الأبقلػػو ابؼصػػرية، ط .54
0255.  

 –التربيػػػػة ابػاصػػػػة ل طفػػػػاؿ ذكم ابغاجػػػػات ابػاصػػػػة ابؼفهػػػػوـ سػػػػعيد حسػػػػنّ العػػػػزة، ابؼػػػػدخل الى  .51
 ـ.0220، 5العلاج، الدار العلمية الدكلية كدار الثقافة عماف الأردف، ط -التش يص 

سليماف عبد الواحػد يوسػف إبػراىيم، ابؼػو كصػعوعت الػتعلم رؤيػة في إطػار علػم الػنفس العصػبي،  .56
 .0228، 5مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ط

، ابؼػػدخل إلى علػػم الػػنفس ابؼعاصػػر، إيػػتراؾ للطباعػػة كالنشػػر إبػػراىيم الواحػػد يوسػػفسػػليماف عبػػد  .57
 .0252، 5كالتوزيع القاىرة، ط

سػػليماف عبػػد الواحػػد يوسػػف إبػػراىيم، ابؼرجػػع في صػػعوعت الػػتعلم: النمائيػػة كالأكادبييػػة، مكتبػػة  .58
 .0252، 5الأبقلو ابؼصرية، ط

بىهػػا، مفهومهػػا، تش يصػػها، علاجهػػا، دار السػػيد عبػػد ابغميػػد سػػليماف، صػػعوعت الػػتعلم: يخر  .59
 .0222، 0الفكر العربي القاىرة، ط

، 5عبػػػػػػػػد ابغميػػػػػػػػد سػػػػػػػػليماف، سػػػػػػػػيكولوجية اللغػػػػػػػػة  كالطفػػػػػػػػل، دار الفكػػػػػػػػر العػػػػػػػػربي، ط السػػػػػػػػيد .02
 .ـ0222ىػ/5404
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السيد عبد ابغميد سليماف، التدريب ابؼيداني لانتقاء ذكم صعوعت التعلم، دار الكتب كالومئق  .05
 ـ.0255، 5بصهورية مصر العربية، طالقومية 

عبػػد الػػػربضن طعمػػػة، البنػػػاء العصػػبي للغػػػة  دراسػػػة بيولوجيػػػة تطوريػٌػة في إطػػػار اللسػػػانيات العرفانيػػػة  .00
 .ـ0257ىػ/5428، 5العصبية، دار كنوز ابؼعرفة للنشر كالتوزيع الأردف، ط

ة في علػػم عػػربي مػػع مقدمػػ –فرنسػػي/ فرنسػػي  –عبػػد السػػلاـ ابؼسػػدم، قػػاموس اللسػػانيات عػػربي  .02
 .الدار العربية للكتاب، دط، دتابؼصطل ، 

عبػػػػػد الكػػػػػريم جبػػػػػل، اللغػػػػػة كابؼو..دراسػػػػػة في علػػػػػم اللغػػػػػة العصػػػػػبي، بؾلػػػػػة كليػػػػػة الآداب، جامعػػػػػة  .04
  .0227، 17، ملحقة علعدد 06الإسكندرية، الإصدار

بي عبد ابؼطلػب أمػين القريطػي، سػيكولوجية ذكم الاحتياجػات ابػاصػة كتػربيتهم، دار الفكػر العػر  .01
 .0221، 4القاىرة، ط

عطية سليماف أبضد، اللسانيات العصبية اللغة في الدماغ  رمزية . عصػبية . عرفانيػة(، الأكادبييػة  .06
 .ابغديثة للكتاب ابعامعي مصر، دط

يػػػػة للتربصػػػػة، بػػػػيركت، غػػػػي تبيرغيػػػػاف، قػػػػاموس العلػػػػوـ ابؼعرفيػػػػة، تػػػػر/ بصػػػػاؿ شػػػػحيد، ابؼنظمػػػػة العرب .07
  .ـ0252

كحلػػػػػػيم السػػػػػػعيد بشػػػػػػأل، سػػػػػػيكولوجية الأطفػػػػػػاؿ غػػػػػػير العػػػػػػاديين  فتحػػػػػػي السػػػػػػيد عبػػػػػػد الػػػػػػرحيم .08
 ، ابعزء الأكؿ. 5982كاستراتيجيات التربية ابػاصة، دار القلم الكويت، دط، 

فتحػػػي مصػػػطفى الػػػزنت، صػػػعوعت الػػػتعلم الاسػػػتراتيجيات التدريسػػػية كابؼػػػداخل العلاجيػػػة، دار  .09
 ـ. 0228ىػ/ 5409، 5النشر للجامعات القاىرة مصر، ط

، دار النشػر -الأسس النظرية كالتش يصية كالعلاجية-صطفى الزنت، صعوعت التعلم فتحي م .22
 .5للجامعات القاىرة، ط

فردينانػػػد دم سوسػػػير، علػػػم اللغػػػة العػػػاـ، تػػػر: د. يوئيػػػل يوسػػػف عزيػػػز، مػػػر: د. مالػػػك يوسػػػف  .25
 . 5981ابؼطلبي، دار آفاؽ عربية، دط، 
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يػػق الػػتراث في مؤسسػػة الرٌسػػالة عشػػراؼ محمد الفػػيركز أعدم، القػػاموس ا﵀ػػيط، برقيػػق: مكتػػب برق .20
 .ـ0221ىػ/5406، 8نعيم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة، ط

ة، جامعػػػػة ابؼلػػػػك سػػػػعود، لػػػػورين أكبلػػػػر ككػػػػريس جيرلػػػػو، اللغػػػػة كالػػػػدماغ، تػػػػر: محمد زند بوػػػػى كبػػػػ .22
 .ـ0228

عػػػربي، دار الفكػػػر اللبنػػػاني  –إبقليػػػزم  –مبػػػارؾ مبػػػارؾ، معجػػػم ابؼصػػػطلحات الألسػػػنية فرنسػػػي  .24
 .5991، 5بيركت، ط

 المع اللغوم علقاىرة، ابؼعجم الوسيط، دط، دت. .21

محمد زند بضداف، الدماغ كالادراؾ كالذكاء كالتعلم دراسة فسيولوجية بؼاىيتها ككةائفها كعلاقتهػا،  .26
 ـ.5986ىػ/5426عماف الأردف، دط،  دار التربية ابغديثة

  .كالنشر القاىرة، دطمحمد محمد داكد، جدلية اللغة كالفكر، دار غريب للطباعة  .27
 .0224، 5محمد محمد يونس، مدخل إلى اللسانيات، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، ط .28
زيػػع عمػػاف، و محمد النػػوبي محمد علػػي، صػػعوعت الػػتعلم بػػين ابؼهػػارات كالاضػػطراعت، دار النشػػر كالت .29

 .ـ0255ىػ/5420، 5ط

/ التش يص/ العلاج،  .42 بؿمود أبضد عبد الكريم ابغاج، الصعوعت التعليمية الإعاقة ابػفية ابؼفهوـ
 .0252دار اليازكرم العلمية عماف الأردف، الطبعة العربية، 

  .بؿمود السعراف، علم اللغة مقدمة للقارئ العربي، دار النهضة العربية بيركت، دط، دت .45
، 5مصػػػػػطفى نػػػػػورم القمػػػػػش، ابؼوىوبػػػػػوف ذك صػػػػػعوعت الػػػػػتعلم، دار الثقافػػػػػة عمػػػػػاف الأردف، ط .40

 ـ.0250ىػ/5422

مناؿ عمر عكرماف، صعوعت التعلم في مرحلة ما قبل ابؼدرسػة، ابؼػؤبسر العلمػي الثػاني بؼركػز رعايػة  .42
قبل، كليػػػة الواقػػػع كابؼسػػػت–كتنميػػػة الطفولػػػة ذكم الاحتياجػػػات التربويػػػة ابػاصػػػة في الػػػوطن العػػػربي 

 ، اللد الثاني.0224التربية عبؼنصورة، 

 .52دط، دت، اللد:  ابن منظور، لساف العرب، دار صادر بيركت، .44
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، 0252بقلػػو ابؼصػػرية القػػاىرة، ىػػلا السػػعيد، صػػعوعت الػػتعلم بػػين النظريػػة كالتطبيػػق، مكتبػػة الأ .41
 .دط

 .5999ر، ابعزائالتعليمية العامة كعلم النفس،  ة الوطنية،كزارة التربي .46
ابؼركػز القػومي للتربصػة، الطبعػة: برريػر: بلبة، كيف يتعلم الناس: ابؼو/ كالعقل/ كابػ ة/ كابؼدرسػة،  .47

 .ـ0256، 25

 

 مقالات: (أ 

أبضػػد الػػزؽ كعبػػد العزيػػز السػػويرم، ابؼشػػكلات ابؼتعلقػػة عللغػػة الاسػػتقبالية كاللغػػة التعبيريػػة للطلبػػة  .5
، 26لػػد: الػػرنض، اللػػة الأردنيػػة في العلػػوـ التربويػػة، بؾذكم صػػعوعت الػػتعلم اللغويػػة في مدينػػة 

 . ـ0252، 25العدد: 

أيهػػػػم الفػػػػػاعورم، علػػػػػم الػػػػػنفس العصػػػػػبي، تربيػػػػػة خاصة/بزصػػػػػص صػػػػػعوعت تعلم/مرحلػػػػػة إعػػػػػداد  .0
 .ـ0229ىػ/5422ماجستير، الرسالة/

للصػػحة تصػدرىا: ابعمعيػػة العابؼيػة الإسػػلامية  بؾلػة الطػػب النفسػي الإسػػلامي  الػنفس ابؼطم نػػة(، .2
 ، مايو.92صعوعت التعلم كأخواتها...حدكد فاصلة، العدد  النفسية علقاىرة،

/بؿي الػدين بصػةركث ليسر، اللغونت العصبية، ضمن  ابؼوسوعة اللغوية بررير: ف.م. كولنج، تر  .4
 .ىػ5205ك سعود، الرنض، ، جامعة ابؼل5، ابعزء: 0بضيدم كعبد الله ابغميداف(، اللد:

محمد العبػػػد ابعبػػػار، ابؼهػػػارات الضػػػركرية بؼعلمػػػي الأطفػػػاؿ ذكم صػػػعوعت الػػػتعلم:  عبػػػد العزيػػػز بػػػن .1
كالدراسػػػػػػػات  أبنيتهػػػػػػػا كمػػػػػػػدل امػػػػػػػتلاكهم بؽػػػػػػػا، بؾلػػػػػػػة جامعػػػػػػػة ابؼلػػػػػػػك سػػػػػػػعود، العلػػػػػػػوـ التربويػػػػػػػة

 .(، الرنض5الإسلامية 

الازدكاجيػة اللغويػة مػن منظػور  جاعػة تيػزم كزك،–بوكرمة كد.بل ير عمػر –فاطمة الزىراء أغلاؿ  .6
 .54ة ابػطاب العدد: دكري لعلوـ العصبية ابؼعرفية،ا
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 :لزاضرات (ب 
 .pdf بؿاضرة من جامعة الأندلس ابػاصة للعلوـ الطبية .5

 

 بحوث: (ج 
شػػريف أمػػين عػػزاـ، الاضػػطراعت اللغويػػة كعلاقتهػػا بصػػعوعت الػػتعلم عنػػد الأطفػػاؿ، بحػػث مقػػدـ 

/ 005ـ، ص: 0228التربػػوم، مػػن مركػػز ابؼهػػارات لتنميػػة القػػدرات الذىنيػػة كالعػػلاج النفسػػي 
001. 
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تعتػػػ  خطػػػرا يهػػػدٌد تعلػٌػػم الأطفػػػاؿ،  لأنٌّػػػا تعػػػدٌ صػػػعوعت الػػػتعلم مػػػن الإشػػػكاليات الػػػتي كانػػػت كلاتػػػزاؿ برػػػيٌر العلمػػػاء كالدارسػػػين
 كمستقبلهم العلمي، بعيدا عن كعي ا﵀يطين بهم، سواء من الأسر أك القائمين على العملية التعليمية.

، فقػػد فيسٌػػر مػػن نػواحي: نفسػػية، تربويػػة، طبيػػة، بؼ تصػػين علػػى اخػػتلاؼ ابٌذاىػاتهمعلػػى تفسػػيره العديػػد مػن ا قػاـ ضػػطرابالا اكلعػلٌ ىػػذ
أف ندرس صعوعت التعلم من كجهة لغويػة عصػبية في إطػار مػا يسػمى  -من خلاؿ ىذا البحث الأكادبيي–كقد ارتأينا  عصبية...اك،

عللسانيات العصبية، كذلك من أجل التعريف بهذه الإعاقة ابػفيٌة، مع أمل الإسهاـ في زندة الوعي حػوؿ ىػؤلاء الأفػراد، خاصٌػة لػدل 
 القائمين على تعليمهم.

 صعوعت التعلم ػػػػػ اللٌغة ػػػػػ علم الأعصاب ػػػػػ اللسانيات العصبية ػػػػػ الدماغ ػػػػػ ابػلل الوةيفي. :تاحيةالكلمات الدف
 

Résumé 
Les difficultés d’apprentissage sont considérées parmi les problématiques qui confondent encore les 

scientifiques et les chercheurs, car elles sont considérées comme une menace pour l’apprentissage des 
enfants et leur avenir académique, loin de la conscience de ceux qui les entourent, soit parmi les familles 
ou parmi les responsables de processus éducatif. Ce trouble a été interprété par de nombreux spécialistes 
au différentes tendances. Il a été expliqué à partir de psychologique, éducatif, médical, neurologique,etc. 
Nous avons décidé - grâce à cette recherche académique - d’étudier les difficultés de l’apprentissage d’un 
point de vue neurolinguistique dans le contexte de la soi-disant neurolinguistique, afin de faire connaître 
ce handicap invisible, avec l’espoir de contribuer à exciter la conscience à ces individus, en particulier 
ceux qui les enseignent. 
Les mots clés: Les difficultés de l’apprentissage, la langue, neurologie, neurolinguistique, cerveau, 
dysfonctionnement. 
 
Abstract 

Learning disabilities are considered among the problematics that have been and still confuse 
scientists and scholars, as they are considered a threat to children's learning and their scientific futures, 
away from the consciousness of those around them, both from families and in the educational process. 
This disorder has been interpreted by numerous specialists according to their different tendencies. It was 
explained by psychological, educational, medical, neurological,etc. We have decided through this 
research to study the difficulties of learning from a neuro-linguistic standpoint in the context of so-called 
neuro-linguistics, in order to define this invisible disability, with the hope of contributing to raising 
awareness about these individuals, especially those who teach them. 
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