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 .مقدّمة                                     نظريةّ تحليل الأخطاء وتطبيقاتها على التعّبير الشفهي
 

 
 أ

بسم اللّه وكفى والصّلاة والسّلام على الدصطفى وعلى آله الألراد وصحابته الذين فتحوا البلاد، 
والحمد للّه الذي جعل العلم فريضة وجعل العربيّة أشرف لسان، فهي لغة القرآن المحكم المحفوظ في 

 :الصّدور، أمّا بعد

الدستوى الصّوتي والصّرفي والنّحوي ): إنّ اللّغة تتطوّر تطوّرا مستمراّ في مستوياتها الأربعة
، إذ أنّ لذا شأن كبير وقيمة أعظم في حياة الأمّة العربيّة، فهي من الوسائل التي تحقّق (والدّلالي

التّواصل والتّفاهم بين أفراد المجتمع، وبواسطتها تتمّ عمليّة التعلّم والتّعليم، فقد ضبطت بقوانين 
 .للمحافظة عليها والتحكّم فيها شفهيّا أو كتابيا

ونظرا لأهميّة التّعبير الدتمثلّة في  قدرة الإنسان على الإفصاح عمّا في نفسه بواسطة لسانه أو يرَاعه 
تحليل أخطاء التلميذ في التّعبير : وتعبيرير لذما عن أفكارير وانطباعاته، أردنا أن  لل إإ القول بأنّ 

 .الشفهي تعيننا على معرفة بعض أسباب ارتكابها

وتعدّ عمليّة معالجة أخطاء التلاميذ جزءا من عمليّة التعليم والتعلّم، إذ أنّ هذير الأخطاء تعتبر 
مصدرا من الدصادر الدهمّة في تعديل مسار التّعليم والتعلّم بالنّسبة للمعلّم والدتعلّم، فماهي نظريةّ 

 وماهي العوامل التي أدّت إإ ضعف التلاميذ في ؟ وما تطبيقاتها على التّعبير الشفهي؟تحليل الأخطاء 
؟ التّعبير الشفهي

نظريةّ تحليل الأخطاء وتطبيقاتها : " انطلاقا من هذير الإشكالية كان موضوع بحثنا موسوما ب
حيث تكمن أهميّة الدوضوع في تنمية عمليّة -"  السّنةأوإ متوسّط أنموذجا–على التعبير الشفهي 

 .التّفكير والتركيز على إثراء الفكر والتّعبير عنه بدقّة

 :فمن بين الدراسات السّابقة التي أشارت إإ الدوضوع

 لصاحبتها بشرى (دراسة ميدانية)الأخطاء اللّغويةّ لدى تلاميذ سلكي التّعليم الثاّنوي ،
 .بوخدّو، إشراف حسني خالدي
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  لصاحبتها زوليخة لغمارطي، إشراف - السنة الثالثة أنموذجا–تحليل أخطاء التعبير الكتابي ،
 .الدكتور عمر ديدوح

  الشعبة الأدبيّة من التعليم الثانوي –تعليمية التعبير الشفهي في ضوع الدقاربة بالكفاءات 
 .، لصاحبتها فاطمة زايدي، إشراف عز الدّين صحراوي-أنموذجا

  الدرحلة الدتوسّطة أنموذجا–تقويم مادّة التعبير الشفوي في ضوء مناهج الدقاربة بالكفاءات -
 .لصاحبتها فاطمة سعدي، إشراف الدكتور عمر ديدوح 

 .أسباب ذاتية وأخرى موضوعية: ومن أسباب اختياري للموضوع

 .حاجة الدتعلِّم إإ معرفة أخطائه قصد تجنّبها:   أمّا الأساب الدوضوعية فتتمثّل في

 . ميولي إإ الجانب التّعليمي التّربوي: بينما الذّاتية فتتمثّل في

وفيما يخلّ الخطةّ الدتّبعة فكانت متمثلّة في مقدّمة يليها مدخل ثمّ فصل نظري والثاني تطبيقي ثمّ 
حيث وقفنا فيه عند مصطلحي التقابل اللّغوي وتحليل " مفاهيم أساسية"أمّا الددخل فعنونته .الخاتمة

أمّا الفصل . الأخطاء، وذلك بتناولنا لدفهومهما؛ وبعدها تطرّقنا إإ التمييز بين الخطأ والدرض اللّغوي
إذ عرّفنا فيه نظريةّ تحليل الأخطاء ووظيفتها، وبيّ نّا منهجها " أساسيات تحليل الأخطاء"الأوّل فوسمته 

فهذا " أثر الخطأ اللّغوي في عملية التعبير الشفهي" أمّا الفصل الثاني فخُصّل ل. وخطواتها وأهدافها
الفصل كان تطبيقيّا لزضا، حيث طبّقنا فيه ما تطرّقنا إليه في الجانب النّظري على التعبير الشفهي، 
فعرّفنا بالتعبير الشفهي أوّلا ثمّ ميّزنا بينه وبين التعبير الكتابي، وأمّا الخاتمة فأجملنا فيها ماتوصّل إليه 

 .البحث من نتائج

 :كما استعنّا في بحثنا هذا بمجموعة من الدصادر والدراجع أهّمها

 أساليب تدريس اللّغة العربيّة بين النّظريةّ والتطبيق لمحمّد فؤاد الحوامدة. 
 التّقابل اللغوي وتحليل الأخطاء لمحمود اسماعيل صيني واسحاق م حمّد الأمين. 
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  لأحمد سليمان ياقوت (دراسة تطبيقية)علم اللغة التّقابلي. 
  مدخل إإ علم اللغة لمحمود فهمي حجازي. 

 .وكان الدنهج الدتّبع في هذا البحث هو الدنهج الوصفي التحليلي باستعمال نظريةّ تحليل الأخطاء 

كما لا أزعم أنّي قد استوفيت الدوضوع حقّه وذلك لحداثة عهدي بالبحث، فمازال الطرّيق 
بأوّله، وليس هذا العمل سوى خطوة في طريق البحث العلمي الذي أتمنّّ أن تنيرير ملاحظات 

أساتذتي الأجلّاء، فإن كنت أصبت فذلك هو الذدف الدأمول، وإن قصّرت في بعض جزيآته فإنّما 
 .شاقه العجز إليّ 

ولا يفوتني في الختام أن أتوجّه بشكري وتقديري إإ أستاذي الدشرف الأستاذ عمر ديدوح فجزاير اللّه 
عنّي خير الجزاء وبارك اللّه في عمله، وجعله موسوعة للعلم ترُشد الظالين ومنارة يأخذ بأيديهم نحو 

الطرّيق الدستقيم في طلب العلم، ثمّ اسُدي شكري لأعظاء لجنة الدناقشة لقراءتهم هذا البحث 
 .وتصويبه، والحمد للّه أوّلا وأخيرا وعلى اللّه قصد السّبيل 

 

                                                                   أم  ي ن ة ش    ي بوب فلّاح

 .ه1438 رجب 26:                                      تلمسان يوم

 .   م2017 أبريل 24:                                    ال م واف ق ل                 
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 قابلي وتحليل الأخطاء:التّحليل التّ  -أوّلا

التي ىي العلوم اللغوية التّقابلي وبرليل الأخطاء فرعان من دراسة تعليم اللغات إنّ علم اللّغة    
 .تديرس برت ضوء علم اللغة التطبيقيدييةة الح

وىو يقوم بالدقارنة بنٌ لغتنٌ أو أكةر من  ،فرع من فروع علم اللغة التطبيقي ىو لتحليل التقابلياف    
لتقاء ىذه اللغات  عائلة لغوية واحدية أو عائلات لغوية لستلفة بهديف تيسنً الدشكلات التي تنشأ عندي ا  

 .1كالتربصة وتعليم اللغات الأجنبية

: التحليل التقابلي الذي منها حقولعدّية  وتتفرعّ منلرال يتبنٌّ لنا لشاّ سبق أنّ علم اللغة التطبيقي     
 .أو تبسيط بعض الدشكلات العمليّة يهديف إلذ تسهيل

ويفضل علم اللغة التطبيقي مصطلح التحليل التقابلي بديلا من علم اللّغة التقابلي، إذْ الدقصود     
 .التعليم واللغة الأولذ للمتعلِّميجري على اللغة التي ىي موضع ىنا برليل لغوي 

والتحليل التقابلي يختصّ بالبحث في أوجو التشابو والا ختلاف بنٌ اللّغة الأولذ للمتعلِّم واللغة    
 .2الأجنبيّة التي يتعلّمها

أنسب من  «التحليل التقابلي  »بناء على ماسبق لصدي أنّ علم اللغة التطبيقي يرى أنّ مصطلح    
نٌ اللّغة أنوّ يختصّ بديراسة أوجو التطابق و الا ختلاف ب ، إذ«علم اللغة التقابلي  »تسميتو ب 

 .الدصدير واللّغة الةاّنية الدكتسبة

 

                                                             

.45م، ص1995دار الدعرفة الجامعية، الإسكنديرية، د/ط،  –عبديه الراجحي –ينظر: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية     1  

دار الدعرفة الجامعيّة، الإسكنديريةّ ،  -أبضدي سليمان ياقوت  -: في علم اللّغة التقابلي )دراسة تطبيقية (وينظر .46-45ص  –ينظر: الدرجع نفسو2
-ه1423كليّة التربيّة بدييدياط الجدييدية، د/ط،   –أبضدي مصطفى أبو الخنً  –. وينظر: ابّذاىات معاصرة في علم اللّغة التقابلي07، ص1985د/ط، 

 . 03م، ص2002
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ة واللّغة يمكن أن يكون أيضا بنٌ لذجة لزليّ ف، بحث اللّغوي بنٌ لغتنٌ اثننٌ فقطيقتصر اللا    
 .1شوذة الفصيحة الدن

، بنٌ لذجة لزلّية واللغة الفصيحة وعليو فقدي اتّسع لرال البحث اللّغوي التّقابلي في دراسة الفروق   
 . ا في دراسة الفروق بنٌ لغتنٌ فقطفلم يعدي لزصور 

ىو مقارنة النظام اللّغوي  ،غة التقابلي أو التحليل التقابلولقدي علّق جاسم  أنّ  مايقُصدي بعلم اللّ    
 .2فتنٌلذجتنٌ لستلبنٌ 

 .تلفتنٌ ىي أساس التحليل التقابليأنّ الدقارنة بنٌ لغتنٌ لس نستنتج من قول جاسم   

 :الآتيةيستندي التحليل التقابلي على الفرضيّات     

ديخّل أو النّقل من اللّغة الاولذ، والنقل إنّ الصعوبات الرئيسيّة في تعلّم لغة جدييدية سببها الت-1
 . وسلبينوعان: إيجابي 

، ويدكن أن من اللّغة الأم إلذ اللّغة الذديف، وىو نقل قاعدية لغوية قل الإيجابي: يجعل التعلّم أسهلالنّ 
 .في القاعدية نفسها تكون اللّغة الأم واللغة الذديف تشتركان

و شكل وىو استخديام قاعدية في اللّغة الأم تؤدّي إلذ خطأ أوالنّقل السّلبي: يعُرف عادة بالتديخّل، 
 . ملائم في اللّغة الذديفغنً

 .أن تتنبّأ بهذا التحليل التقابليىذه الصعوبات يدكن -2

 .3يدكن استعمال الدواد التعليميّة في التحليل التقابلي لتقليل آثار التديخّل -3

                                                             

 . 25دار قباء للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، القاىرة، د/ط، د/ت، ص  –لزمود فهمي حجازي –ينظر: مديخل إلذ علم اللّغة1 
 .243م، ص2001-ه1422، 84-83دمشق، العديد  –علي جاسم جاسم علي جاسم وزيديان –نظرية علم اللّغة التقابلي في التراث العربي2

 . 243ص  –الدرجع نفسو  3
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، فسبب الصّعوبات الرئّيسيّة يعليها في عمليّة التحليل التقابلمعنى ذلك أنّ ىناك فرضيّات يعُتمدي     
، كما لصدي أنّ ىذه : إيجابي وسلبيىذا الأخنً نوعان، و ون التديخّل وإمّا أن يكون النّقلأن يكإمّا 

 .كنها التنبّؤ بالتحليل التقابليالصعوبات ىي التي يد

 :لتحليل التقابلي إلذ ثلاثة أىديافيهديف ا كما   

 .الاختلاف والتّشابو بنٌ اللّغات فحص أوجو .1
 .، ولزاولة تفسنً ىذه الدشكلاتعندي تعليم لغة أجنبيّةالتي تنشأ التّنبّؤ بالدشكلات  .2
 .1 دراسيّة لتعليم اللّغة الأجنبيّةالإسهام في تطوير مواد  .3

يدكن تلخيص أىدياف التحليل التقابلي في دراسة أوجو التّطابق والا ختلاف بنٌ اللغات، ولزاولة     
لتسهيل تعلُّم ، والدشاركة في إيجاد طرق دراسية أخرى بات النّابذة عن تعليم لغة جدييديةتفسنً الصّعو 

 . اللّغات الأجنبيّة

علم اللغة عبر " و" في كتابوروبنًت لاد"منذ ظهور التحليل التقابلي في شكل منظّم بنشر كتاب     
" أصبحت ىذه الديراسة لرالا للبحث والآراء الصادرة عن "شارلس فريز ،م1957سنة  "الةقافات

عمال الفرديةّ التي تَمّ القيام بها أو نشرىا خلال ل خاص في الدشروعات الجمعيّة والأبشكح ىذا ضويتّ 
 .2ت بعينياأوائل السّ و الستّينيّات 

، توسّعت بفضل الدشروعات الجمعيّة الديراسات والأبحاث في ىذا العلم نستنتج لشاّ سبق أنّ     
 .الستّينيّات وأوائل السّبعينيّاتشرت في أواخر والاجتهادات الفرديةّ التي نُ 

 "لادو" حول قيمة التحليلازمة التي ظهرت في أراء "فريز" ووبصورة عامّة يبديو أنّ النّغمة الج     
، ومانزال إلذ ف منها الباحةون على مرّ السّننٌ، قدي خفّ اصّة في إعدياد الدواد التعليميّة، وبخالتقابلي

                                                             

 1
 .48 – 47عبديه الراجحي، ص  –علم اللّغة التطبيفي وتعليم العربيّة- 

2
عمادة شؤؤن الدكتبات، الرياّض، الدملكة العربيّة السعوديةّ،  –لزمود اسماعيل صيني واسحاق لزمّدي الأمنٌ   -ينظر: التقابل اللّغوي وبرليل الأخطاء- 

 .97م، ص1982-ه1403الطبعة الأولذ، 
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، وأيضا لتفسنً تواجو الدّيارس وبأخطائو ستعمل للتنبّؤ بالصعوبات التياليوم لصدي الدّيراسات التّقابليّة تُ 
 .1، وإن كان ذلك يتمّ بحماس أقلتلك الصعوبات والأخطاء

       .ف عن الدشاكل التي تعترض الدّيارسيدكن القول أنّ للتحليل التقابلي أهميّة كبنًة في الكش 

طوّة التاليّة وىو الخ، تعليم اللّغة في ية التّطبيقغاللّ ح آخر يستخديمو علم مصطل برليل الأخطاءأمّا     
 اخليّة في أنّّما يديرسان اللّغة،ة الديّ قارن، لكنّو يختلف عنو وعن الدولعلّو بشرة من بشراتو، للتحليل التقابلي

  .2، وإنّّا لغتو التي ينتجها وىو يتعلّمأما ىو فيديرس لغة الدتعلِّم نفسو، لا نقصدي لغتو الأولذ

، فهو علم يديرس بعدي التحليل التقابلي لتعليميّة اللّغاتىو الفرع الةاني  معنى ذلك أنّ برليل الأخطاء 
 .الدتعلِّم أثناء تعلّم وة التي ينتجها غاللّ 

وأنّ  ،نّاية القرن العشرين نّ ىذه النّظريةّ ظهرت وتأسّست فييرى علماء اللّغة في أمريكا وأروبا أ    
 .3 " في كتاباتو عن برليل الأخطاءركوردي الأمريكي "و لد اللّغاأوّل مؤسّسها ىو الع

 : التديخّلىو ، التي ترى أنّ سبب الأخطاءابليحليل التقظهرت ىذه النّظريةّ لتعارض نظريةّ التّ     
إنّ سبب »قالوا : و  كوردر وآخرون عارضوا ىذا الابذاهلكن  غة الذديف، م إلذ اللّ غة الأوالنّقل من اللّ 

، بل ىناك أسباب أخرى داخل اللّغة الذديف، وىذه ليس التديخّل من اللّة الأم فحسب الأخطاء
، والا فتراض الخاطئ وغنًىا.  والتعميم، والسهولة، والتجنّب ،: أسلوب التعلّمب تطوريةّ . مةلالأسبا

بصرف النّظر عن أوجو  . وذلكفيما يواجو الدّيارسون من مشكلات رهماكل ىذه العوامل لذا أث
 .4«، واللغة الةانية التي يتعلّمونّا في غالب الأحيان بو والا ختلاف بنٌ لغة الدّيارسنٌالتّشا

                                                             
 .98ص  –لزمود اسماعيل صيني واسحاق لزمّدي الأمنٌ  –ينظر: التقابل اللّغوي وبرليل الأخطاء- 1
2

 .49ص  –عبديه الرّاجحي –ينظر: علم الّغة التطبيقي وتعليم العربّي -
 . 153الجامعة الإسلاميّة ، الدديينة الدنوّرة، السعوديةّ، ص  –جاسم علي جاسم –التقابل اللغوي وبرليل الأخطاءينظر: - 3
 . 154-153الدرجع نفسو، ص - 4
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يرى دعاة نظريةّ برليل الأخطاء أنوّ عن طريق برليل الأخطاء فقط نستطيع التعرّف على        
ومن نسبة ورود الخطأ نستطيع أن نتعرّف  ،ةحقيقة الدشكلات التي تواجو الدّيارسنٌ أثناء تعلّم هم للّغ

 .1على مديى صعوبة الدشكلات أو سهولتها

ىي الطرّيق الوحيدي الذي يدكن من خلالو التعرّف  ا سبق أنّ نظريةّ برليل الأخطاءنستنتج لشّ        
 على أسباب الوقوع في الخطأ .

، أحديهما نظري وثانيهما لذا ىديفان أساسيان «كوردر  » إنّ مقاربة برليل الأخطاء حسب      
 : تطبيقي

لعمليّات التعلّم للّغة الةانيّة، وأسس الديراسات يساعدي على الفهم الجدييدي  :ظرين الأوّل الذديف-1
 .، وحول اللّغة الوسيطةحول تعلّمها

: وىو تطوير التعلّم عن طريق الدعلومات التي تقدّيمها لتوظَّف في إعدياد تطبيقيالةاني الذديف -2
صحيح اليومي للؤخطاء ستديراك ووضع تقنيّات للتّ وتنظيم الدناىج وبرضنً بسارين الالّم وسائل التع

 .داخل القسم

لدبادئ والتطبيقات ، فالفهم الجيّدي لعمليّات التعلّم يساىم في تطوّر اكل منهما يتركّز على الآخر      
تشكّل  ،تعليمي التعلمات في سياقفإنّ دراسة  أخرىومن جهة ؛ ىذا من جهة الأكةر ملائمة،

 .ث من أجل نظريةّ في تعلّم اللغاتأرضيّة للبح

وبفضل برليل الأخطاء نستطيع الا طّلاع على الدراحل التي يدرّ عليها الدتعلِّم في التحكّم في اللّغة      
 جراءات أو الحلول التي يستعملها لدواجهتها .ديف، وكذا ا كتشاف الصعوبات و الاالذ

 

                                                             
 ينطر: التقابل اللّغوي وبرليل الأخطاء، لزمود اسماعيل صيني واسحاق لزمّدي الأمنٌ، ص "و" . 1
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، الذين يعتبرون كما يفعلو اللغويوّن التقابلينٌ  يرفض مبديأ الدقاربة بنٌ نظام اللّغتنٌ «كوردر  »وبالتالر 
 .1م في نقاط الا ختلاف بنٌ نظامي اللّعتنٌ الأولذ والةانيّةصعوبة التعلّ 

ة برليل الأخطاء لذا ىديفنٌ اثننٌ: أوّلذما نظري وثانيهما تطبيقي، أنّ مقارب نرى «كوردر »حسب 
؛ أمّا من جهة أخرى لصدي أنّ دراسة التعلّمات في حيّز تعليمي ىي قاعدية مكمّل للآخروكل منهما 
 .لبحثأساسية في ا

، والإطّلاع على فكما يدكننا الكشف عن الدراحل التي يدرّ عليها الدتعلّم للتحكّم في اللّغة الذدي      
ّ ابّزاذ الإ  .جراءات والحلول الدناسبةالعوائق ومن ثَم

الأخطاء من علم اللّغة  : علم اللّغة التقابلي وبرليلول أنّ خر ىذا العنصر يدكننا القفي آ        
للّغة ، ومن الدمكن أن يُستخديما في تعليم انّّما  دخلا في من تعليم اللّغات، من حيث أالتطبيقي

ل وقوع في با حتما، ويتنبّأ غوي ينطلق من الدقارنة بنٌ لغتنٌ، وأنّ التقابل اللّ الأجنبيّة للنّاطقن بغنًىا
 .خطأ أو بصعوبة التعلّم

ستنبط التعليميّة بدا أنوّ يديرس مديوّنة الأخطاء ليأمّا برليل الأخطاء فينطلق من واقع العمليّة         
. منها مشكلات تعليم اللّغات

                                                             
إشراف علي تعوينات، رسالة مقدّيمة لنيل شهادة  -خالدي عبدي السّلام –الدرحلة الإبتديائيّة بالديرسة الجامعيّةدور اللّغة الأم في تعلّم اللغة الفصحى في   1

 .202م، ص 2012-م2011دكتوراه، جامعة سطيف، كليّة العلوم الاجتماعيّة والانسانيّة، قسم علم النّفس وعلوم التربيّة والأرطفونيا، 
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 التمييز بين الخطأ والمرض اللّغوي : -ثانيا 

، وقدي تكون نابذة عن احديى ا التلاميذ أثناء تعبنًىم الشفويكةنًة ىي الأخطاء التي يقع فيه       
 السببنٌ :

 : الخطأ اللّغوي:1

، مديى الذّيوع الذائل لظاىرة الخطأ اللّغوي ات اللّغويةّ في لستلف التخصّصاتئج الديراستشنً نتا     
، لد تعهدي على ظهورىا بهذا سواء بصورة منقطعة النّظنً في الوسط الدديرسي العربي و الغربي على حدي  

 وسط الأسرة العلميّة وسؤالا فيالنّحو في الداضي التّعليمي القدييم ، لشاّ أثار ذلك انتباىا وقلقا 
، ألصز عنو حثّ كبنً على تناول الخطأ بكلّ أنواعو بالدّيراسة العميقة من ق بل العلماء منذ والبحةيّة

، ليشمل تعدّيى البحث في الديديان اللّسانيالعقديين الأخنًين من ىذا القرن في لستلف التّخصّصات ف
لّغوي واللّسانيّات م التّربية وعلم النّفس الع التّربوي وعلو : علم النّفس وعلم الاجتما ميادين أخرى منها

، كلّ ىذا من أجل فيو، إلذ أن اختصّت تعليميّة اللّغات في الخمسينيات بديراستو والبحث التّطبيقيّة
 .1لخطأ اللّغويإيجاد حل لدرض العصر الذي صار يُكنّى با

 مفهوم الخطأ اللّغوي : 

 الخطأ والخ طاء ضديّ  (خطأ): مصدير ، الخطأ لغةحدّيد لسان العرب في جزئو الخامس لغة:- أ
 .الصواب. أخطأ الطريق: عديل عنو، وأخطأ الراّمي الغرض: لد يُصبو

 . : ما تُ عُمِّديوالخطأ: مالد يتعمّدي، والخ طء

 .الخطأ عمديا أو سهوا: إذا سلك سبيل وأخطأ، يخطئُ 

                                                             
ديوان الدطبوعات الجزائريةّ، الجزائر ، د/ط، د/ت،   –نسيمة ربيعة جعفري – (مشكلاتو وحلولو)ينظر: الخطأ اللّغوي في الدديرسة الأساسيّة الجزائريةّ  1

 .16-15ص 
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، من أراد الصّواب فصار إلذ غنًه . وقال بعضهم الدخطئُ إذا لد بتعمّدي، وأخطأ وقيل خمط ئم إذا تعمّدي
 .1والخاطئُ ما تعمِّدي مالا ينبغي

. فالخطأ ىو مقابل الصديق والصواب والحق دياد تعُرف الأشياء "ضيقال أنّ: " بالأ: اصطلاحا -ب
، وبناء اليقنٌ الدنطقي العلميّةيحول دون تقدّيم الدعرفة والخطأ عائق ابستيمولوجي  والعلم واليقنٌ....

، دون ني الخطأ على الظّن، والوىم ، والافتراض، والاحتمال، والاعتقادالصحيح ، ولا سيما إذا بُ 
 .2 اييس التّجربة العلميّة الصّحيحةالاحتكام إلذ مق

، خاصة الدعرفةتج أنّ الخطأ يدنع تقدّيم انطلاقا من الدقولة السابقة " الأشياء تعُرف بأضديادىا " نستن
ة علميّة تؤكّدي ع إلذ بذربض، ولد يخوىم أو معطيات خاطئة من الأساسو إذا كان مبنيّا على ظنّ أ

 .صحّة ىذه الدعارف

 :وينقسم الخطأ الذ نوعنٌ

، ويتكرّر حديوثو عندي الدلكة اللّغوية نوىو الخطأ الناتج عن عديم القديرة أو ع : خطأ نظامي-أ
يسبب جهل الدتعلّم إمّا للقاعدية، وإمّا بسبب التدياخل اللغوي،  غة الدختلفةالدتعلّمنٌ في مستويات اللّ 

 .، أم أنوّ أغابهاأو مع علم الدتعلّم للقاعدية

 غوي لّ ، ولا يحديث نتيجة لضعفهم اليوىو الخطأ الناتج عن عديم الأداء اللّغو  :خطأ غير نظامي-ب
م بسبب تعب أو ظروف ، أو قلزلّت اللّسانوة من الذفوات، أو إنّّا ىو ىف، و م بالقاعديةأو جهله

 .3، ويدكن أن يزول بزوال مسبّباتو أو بواسطة الدتعلِّم نفسونفسيّة طارئة

                                                             
 مادّة )خطأ(. 97،- 96/ 5م، 2003ابن منظور ، دار صادر، بنًوت،  –لسان العرب  1
 .09م، ص2005، 1حقوق الطبع لزفرظة للمؤلّف، الدغرب، ط  –بصيل بضدياوي –ينظر: بيدياغوجيا الأخطاء 2
 . 133-132دار ىومة الجزائر، د/ط، د/ت، ص  –صالح بلعيدي –س في اللسانيات التطبيقيةينظر: درو  3



 المدخل                                                                                   مفاهيم أساسية .

 
10 

، أمّا الأوّل فيكون نتيجة ضعف ، وخطأ غنً نظامي: خطأ نظامينستخلص أنّ الخطأ نوعان   
الةاني فيكون نتيجة سهوة أو . وأمّا ، خاصة في دروس القواعديقديرة لديى التلميذ وقلّة مكتسباتوال

 . غفوة أو بسبب ظروف نفسيّة

لط مزدول، وفعل سيّئ ، على أساس أنّ الخطأ غظر التربية التّقليدييةّ إلذ الخطأ نظرة سلبيّةتن    
ّ كعلى زلاتّو وعةراتوإذ براسب الدتعلّم حسابا عسنًا   ،وسلوك مشنٌ ان النظر إلذ الأخطاء ، ومن ثَم

بها إذا ما أصغى التّلميذ للنّصائح ظيفيّة ديدياكتيكيّة حيث يدكن بذنّ ت و ختلالاعلى أنّّا ا
 .1توالتنبيها

لميذ ، وىذا راجع لقلّة انتباه التّ قليدييةبية التّ قدي يُ عمدّي الخطأ نظرة سلبية حسب الترّ معنى ذلك      
 .لنصائح الأستاذ

، وما إيجابية، فهي تعتقدي أنّ الخطأ لا لراللدعاصرة إلذ الخط أ نظرة بية الحدييةة وافي حنٌ تنظر الترّ     
و في نظرىا وى 2.، أو التطبيق الخاطئ لذاسابقة ىو إلاّ نتيجة من نتائج القياس الخاطئ على قاعدية

، والكشف عن ، واكتساب الدعارف اللغويةعرفة، با عتباره خطوة لتقدّيم الدضروري لعملية التعلّم
 .3صعوبات الدتعلِّم

، حيث يتعلّم حسب ماتنظر إلية التربية الحدييةةإيجابية  ةيُدكن أن يكون خطو  أيدكننا القول أنّ الخط   
 .تلميذ من أخطائو الدرتكمبة سابقاال

 : من الأخطاء ىيثلاثة أنواع  «كوردر»لقدي أوضح    

                                                             
 . 11ص  –بصيل بضدياوي –ينظر : بيدياغوجيا الأخطاء- 1
 . 17ص  –نسيمة ربيعة الجعفري - (مشكلاتو وحلولو  ) ينظر : الخطأ اللغوي في الدديرسة الأساسية-2
3

 . 158ص  –صالح بلعيدي  –ينظر: دروس في اللسانيات التطبيقية - 
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عربي وىو  ، كأن يصدير عنعن تردّد الدتكلِّم وعديم انتباىوىي الأخطاء النابذة  :زلّة لسان-1
ولو صديرت ىذه الجملة عن أجنبي  ،"العقليّة "عبدي الكريم تلميذة يتمتّع بكل مدياركو

 .1لا عتبرنا ذلك خطأ وجهلا بالقاعدية 
الأجنبي تنتج عن إتيان الدتكلِّم بكلام غنً مناسب للموقف كأن يقول الدتعلّم : الغلطة-2

  Bulle، أو أن يستعمل دراسة عربّي " والحال أنّ لذا لقاء أو احتفال"زوجتي عنديىا اجتماع

عنديما يدياهمون بدعنى أنّ ىذه الكلمة تديلّ على الةور وتُطلق على الشرطة الألدانيّة بدعنى شرطيّ 
 .مةلهممظاىرة 

، والحال أنّّا تستعمل استعمالا تعمال الدفردات في مواقف دراسيّةسويكمن الغلط في ا
 . 2شعبيّا

 .3: "خلاف الصواب في الكلام والقراءة والنّشيدي "اللّحن بأنوّيعرّف ابن سيديه : اللّحن-3

، زلةّ لسان ينتج اللّحن عن لسالفة الدتحدّيث أو الكاتب قواعدي اللّغة عدّية مراّت إلذ حدّي لا يعُديّ   
صوف من حيث العديد فيقول مةلا: "النجوم ومةال ذلك أن يوافق الدّيارس بنٌ الصفة والدو 

لى لغتو فيقول ، أو يعرّف الدضاف قياسا عيجب أن يقول "النّجوم السيّارة "" والحال أنوّ السيّارات
بديلا من مكتب  Le bureau de directeur" على نسق مايقال في الفرنسيّة " الدكتب الدديير

 .4الدديير

 :قمسّم الخطأ إلذ ثلاثة أنواع "كوردر"خلاصة القول لصدي أنّ 

 الدتكلّم لكلامو.كون نتيجة عديم انتباه ت: زلةّ لسان 
                                                             

 ه،  1436لرمع اللّغة العربيّة على الشبكة العالديّة ، مكّة الدكرّمة، د/ط،   -رضا الطيّب الكشّو  –بنظر: توظيف اللسانيات في تعليم اللغات - 1
 . 204ص     

 . 204ينظر: الدرجع نفسو، ص - 2
 .  127الدكتب التّجاري، بنًوت، د/ط، د/ت، ص 2ج  –ابن سيديه -الدخصّص- 3
لزمّدي سليمان عبدي اللّو  –. وينظر: معجم علوم اللّغة العربيّة205-204ص  –رضا الطيّب الكشّو –ينظر: توظيف اللسانيات في تعليم اللغات- 4

خالدي الخولر،  –وية الشائعة في الصحافة العربيّة. وينظر: الأخطاء اللّغ353-352م، ص 1995-ه1415، 1الأشقر، مؤسّسة الرّسالة، بنًوت، ط
 . 37م ص1999الديار الذىبيّة، القاىرة، د/ط، 
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 للموقف: تكون نتيجة كلام غنً مناسب الغلطة. 
 جة لسالفة الدتعلّم لقواعدي اللّغةن نتي: يكو اللّحن. 

 :ة اللّغويةّ حتّّ تعتبر خطأ منهاومن ىذه التعريفات تتّضح عدّية مواصفات للاستجاب  

  عليو ىذه الاستجابةينبغي أن تكون لسالفة للا ستجابة اللّغويةّ الصّادرة من الطالب لدا. 
 بة في بعض الدواقفعديم مناسبة ىذه الاستجا. 
 فما يصدير مرةّ واحدية لا يعتبر خطأ وإنّّا يعُتبر زلةّ أو تكرار صديور ىذه الاستجابات ،

 1ىفوة.

حت لنا بعض الدواصفات التي يتوصّل ضتّ "كوردر" احدّيدىاانطلاقا من أنواع الأخطاء التي 
 .التي يقع فيها التلميذ ف الأخطاءبفضلها إلذ وص

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 . 307الدرجع السابق ، ص -  1
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 المرض اللّغوي :  -2

الاضطرابات الوظيفية في جهاز السّمع أو الكلام أو الاضطرابات ىي يقصدي بالأمراض اللّغويةّ 
  ،؛ وترجع إلذ حديوث إصابة في الدختسبّب انقطاعا في عمليّة التواصلالعصبيّة، أو النفسيّة التي 

، غة أي فقديان الدقديرة على التعبنً، ما يؤدي تاليا إلذ فقديان اللّ تكون عادة في القسم الأيسر منو
عذّر في إيجاد الأسماء ، أو التصعوبة في القراءة، أو الكتابة، أو الوالصعوبة في فهم الكلمات

 .1للمسمّيات

، لشاّ يفقدي الدتحدّيث القديرة اضطرابات في جهاز السمع والكلام نستنتج بأنّ الأمراض اللّغويةّ ىي 
 .على التعبنً والتواصل مع الآخرين

، ومن ىذه وأسبابها وطرق علاجها بشكل مفصّلاللّغويةّ  ضالأمرا (ه255ت )لقدي شرح الجاحظ  
 الأمراض التي بردّيث عنها مايلي : 

 ."رّعوا إلذ اللّو في السلامة منهما ضشرىّا ، وت" وقدييدا ما تعوّذوا باللّو من  ̽العيّ والحصر 

 قال بشّار الأعمى : 

 وع يُّ الفمعال  كع يِّ الدقال                        وفي الصّمت ع يٌّ كع يِّ الكمل مْ"           

 .، كان في الجوارح أم في الألسنةعلون العجز و العيَّ من الخرُمقْ " ولأنّّم يج

 سيار :يقول زباّن بن 

 ا            يرُى مالُذا ولا يُحسُّ فمعالذ                                       ةً              ولسنا كأقوام أجدّيوا رياس        

 يريغون في الخ صْبم الأمورم ونفعهم               قليل إذا الأموالُ طال ىُزالذا        
                                                             

1
 .152م، ص 2008 –ه 1429، 1بصيع الحقوق لزفوظة، بنًوت، لبنان، ط –ىيام كريدييةّ –ينظر: أضواء على الألسنة  -

 .بدا يفيدي الدعنى الدقصودالعيّ: العجز عن التعبنً اللّفيظي  ̽
 الحصر: ضيق الصدير، وعميّ منطقو ولد يقدير على الكلام . ̽
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 " إذا النارُ الحرب  طال اشتعالذا                       وقلتا بلا عي  وسْسّنا بطاقة          

 ، قال أحُميْحمة بن الُجلاح :قالو في الصّمت كقولذم في الدنطقو    

 والصّمت أبصلم بالفتّ                           مالد يكن عيٌّ يشينو        

 1مالد يكن لبٌّ يعينو ا                            والقول ذو خطمل إذ       

، والتي تكون مراض اللّغويةّ التي تصيب الشّخصلصدي أنّ الجاحظ تطرّق إلذ بعض الأخلاصة ماسبق   
 .، منها: العيّ والحصرارتكابو لبعض الأخطاءسببا في 

 ؛ منها : اللّسانث عن أمراض الكلام وعيوب برديّ  (ه733ت ) كما لصدي  أنّ النّويري

لكلام : اتّصال بعض اتعذّر النّطق ....؛ والرُّتةّ؛ والحبسة لتواء اللّسان عندي الكلامالعُقلة : وىي ا  
: إدخال بعض بيها بكلام العجم ....؛ واللّكنة: أن يكون الكلام شببعض دون إفادة؛ والطمطمة

ذف بعض الكلمة : ح؛ والتّرخيمهمزةال الذاء حاء وانقلاب العنٌ الحروف في حروف العجم ،وىي ابدي
نٌ والقاف والكاف واللّام ، وىي الذمزة والراّء والسّ : إبديال ستّة حروف بغنًىاللّةغةوالتعذّر النّطق بها؛ 

 .2....إلخ

الدتعلّم  ، حيث أنوّ أضاف بعض الأمراض اللّغويةّ التي بذعلحة في ىذا المجالضنّويري وانرى بصمة ال
 ، واللّةغة .ة،والدطمطة ،واللّكنة، والترخيم،والحبسة، والرتّ العقلة: يُخطئ، منها

: رتةّ في اللّسان والةغةغة؛ اللّسانلتواء في ه: "التّهتهة" اث عنها ابن سيديومن الأمراض اللّغويةّ التي برديّ 
 .3الدتكلّم بأقصى حلقو وثقل، الدقمقة: الدقامق،

 : التّهتهة والةغةغة والدقمقة .عن بعض الأمراض اللّغويةّ، وىي (ه458ت ) لقدي بردّيث ابن سيديه
                                                             

 . 4-3م، ص1998، 7برقيق عبدي السّلام لزمّدي ىارون، مكتبة الخناجي، القاىرة، ط  –الجاحظ –البيان والتبي  - 1
/ ص ص 3، د/ت، 1الدّيين، دار الكنب العلميّة ، بنًوت، ط برقيق مفيدي قميحة وحسن نور –النويري  –نّاية الأرب في فنون الأدب ينظر:   - 2

349-352 . 
 ، باب الفصاحة.148-112/ص ص 2ابن سيديه ، دار الكتب العلمية، بنًوت، د/ط، د/ت، -الدخصّص ينظر:  -  3
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اللّسان وعُجمة في عقدية في : اللّكنة والحكلة: إلذ بعض العيوب الكلاميّة منهاوأشار الةعالبي     
عيٌّ و إدخال  : أن يكون فيو،اللّجلجةالكلام، الفأفأة: أن بتردّد في الفاء، التّمتمة أن يتردّد في التّاء

 .1: أن يتكلّم من لدين أنفوبعض الكلام في بعض، الخنخنة

 :لتلميذ لاينطق الحروف صحيحة منهاوىناك أسباب عضويةّ بذعل ا

، وأنّ سلامة اللّفظ سقوط بعض الأسنان يؤدي إلذ الخطأ: يذكر الجاحظ أنّ سقوط  بعض الأسنان 
 .من سلامة الأسنان

التي يقع فيها التّلاميذ منها مايكون نابذا عن جهلو للقواعدي التي تضبط كخلاصة نقول: إنّ الأخطاء 
 واللّةغة......الخ.اللّغة، ومنها مايكون نابذا عن أمراض لغوية تصيب الإنسان كالحبسة،

 

        

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 –. وينظر : نيوروسيكولوجيا 111-110ص  م،9199، 1برقيق فائز لزمّدي، دار الكتاب العربّي، بنًوت ،ط  -الةعالبي –فقو اللّغة وسر العربيّة  - 1
: الاضطرابات اللّغويةّ . وينظر165م، ص2006، 1ة الألصلو الدصريةّ، القاىرة، طماوي، مكتب، بضديي علي الفر عالجة اللّغة و اضطرابات التخاطبم

 . 204، ص م2013الديباّس، جامعة فلسطنٌ الأىليّة، فلسطنٌ، د/ط، صادق يوسف  –وعلاجها 



 

   

 الفصل الأولّ

 .أساسيات تحليل الأخطاء

 .مفهوم نظريةّ تحليل الأخطاء- 1   

 .وظيفة تحليل الأخطاء- 2   

 .منهج تحليل الأخطاء- 3   

 . خطوات تحليل الأخطاء– 4   

 .أهداف تحليل الأخطاء- 5    
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 :مفهوم نظريةّ تحليل الأخطاء- أولا

: ، كانقسم ىذا الدصطلح إلى قسمن1ٌإفّ نظرية برليل الأخطاء فرع من فركع علم اللّغة التّطبيقي
التّحليل كالأخطاء؛ أمّا التّحليل فهو قدرة الدتعلّم على الفحص الدّقيق للمحتول العلمي كالدعرفي 

، كالأخطاء ىي ذلك النّوع من الأخطاء التّّ بزالف فيها الدتحدّث أك الكاتب قواعد 2كبرديد عناصره
الضراؼ عن القواعد النّحوية التّّ يستخدمها الكبار في لغتهم : "أفّ الخطأ ىو" براكف"كيضيف . اللّغة
 .3"الأـ

نستنتج أفّ علم اللّغة التّطبيقي ىو علم عاـ يتفرعّ منو علم برليل الأخطاء الذّم ينقسم إلى 
 .التّحليل كالأخطاء: جزأين هما

كقد ميّز الدكّتور عبده الراّجحي الخطأ بنٌ استعمالو في اللّغة الأكلى كاللّغة الثاّنية، فالخطأ في اللّغة 
الأكلى ىو الضراؼ الأطفاؿ عن نمط قواعد اللّغة كما يستعملها الكبار، كأمّا الخطأ في اللّغة الثاّنية فهو 

 .4الضراؼ متعلّم اللّغة الأجنبية عن نمط قواعد ىذه اللّغة

 .لصد أفّ عبده الراجحي فرّؽ بنٌ الخطأ الدستعمل في اللّغة الأـ، كبنٌ الخطأ الوارد في اللّغة الذدؼ

كمن ذلك، يقصد بتحليل الأخطاء دراسة أخطاء الطلّّب في الاختبارات كالواجبات لتحليلها 
 .5كتصنيفها كالتعرّؼ على أسبابها بسهيدا للوقاية أك معالجتها

 
                                                             

. 49 ص- عبده الراجحي- علم اللّغة التّطبيقي كتعليم العربية:ينظر- 1
، 1 دار السّلّـ ، القاىرة، ط- حسني عبد الجليل يوسف-(الأصوؿ كالقواعد كالصّرؼ) علم كتابة اللّغة العربية كالإملّء :ينظر- 2

. 242ـ، ص2007-ق1427
دار النّهضة العربية، - ترجمة عبده الراّجحي كعلي أحمد شعباف- دكغلّس. ىػ.أسس تعلّم اللّغة كتعليمها، براكف- 3
 .204، صـ1994ط،/د

. 50ص- عبده الراّجحي- علم اللّغة التّطبيقي كتعليم العربية: ينظر- 4
   .48ص ـ،1994-ىػ1414دار الثقّافة ، القاىرة، مصر، - عارؼ كرخي أبو خضنًم- تعليم اللّغة العربية لغنً العرب: ينظر- 5
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 .1كما يدكن التعرّؼ على الصّعوبات التّ تواجو الدتعلّمنٌ عن طريق أخطائهم التّ يرتكبونها

معنى ذلك أفّ الاختبارات كالواجبات ىي الوسيلة التّ يدكن للمدرّس أف يكتشف من خلّلذا 
 .الدتمدرسنٌ لتحليلها كالوقاية منها

إفّ برليل الأخطاء ىو دراسة برليلية للأخطاء اللّغوية التّ يرتكبها : "كقاؿ الدكتور علي الخولي
 .2"فرد أك لرتمعة أفراد أثناء إنتاج اللّغة الأكلى أك الثاّنية كلّما أك كتابا

 .معنى ذلك أفّ برليل الأخطاء ىو دراسة دقيقة للأخطاء الدرتكبة أثناء التكلّم أك الكتابة 

يعدّ برليل الأخطاء مبحثا من الدباحث اللغوية الحديثة، حيث اىتمّ بو علم اللغة، بوصفو قضيّة 
ـ تصوّر الدشكلّت 1960لكنّو لم يكن يفسّره، الّا أفّ اللسانيات التطبيقية بدءان من سنة . مهمّة

اللغوية التّ تطرحها الأخطاء، كخاصّة في لراؿ تعليم اللغات، كمنذ ذلك الوقت أصبح يهتمّ بو حتّى 
 . 3جعلو فرعا مهمّا من فركعو 

كمنو فقد اىتمّ علم اللغة بظاىرة برليل الأخطاء حيث جعلو فرعا من فركعو إلّا أنوّ لم يوضّحو 
بشكل جلي، عكس اللّسانيات التّ كانت تصوّر الدشكلّت اللغوية الدتعلّقة بالأخطاء حتّى أصبح 

 .برليل الأخطاء فرعا منو

 :بينما عرّؼ بعض الباحثنٌ برليل الأخطاء كالآتي

إفّ برليل الأخطاء ىو إجراءات عمليّة بخطوات معيّنة برتوم على  : "(ـ1985)عند سريدار -أ
 ".جمع الأخطاء، تصنيف الأخطاء، كشرح تكرار الأخطاء، كبرديد ىويةّ مواضع الأخطاء 

                                                             
 .143 الجزائر، ص،دار ىومة- صالح بلعيد- دركس في اللّسانيات التّطبيقية: ينظر- 1
 .97ـ، ص1988، 1 جامعة الدلك سعود، الرياض، ط– لزمّد علي الخولي – (الثنائية اللغوية) الحياة مع لغتنٌ  - 2
 .158 ص – صالح بلعيد –دركس في اللسانيات التطبيقية : ينظر  - 3
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إفّ برليل الأخطاء ىو الاجراءات العمليّة التّ يستخدمها : " (ـ1986)عند آليس -ب
الباحثوف كمدرّسوا اللّغة، كبرتوم على جمع بيانات الأخطاء، كبرديد ىويتّها كشرحها، كتصنيفها 

 .1" أساسا على سببها كتقويدها 

جمع الأخطاء النّابذة عن : نستنتج من ىذين التعريفنٌ أفّ ظاىرة برليل الأخطاء بسرّ عبر مراحل
 .التلّميذ كتفسنًىا لدعرفة سببها كتقويدها

 : وظيفة تحليل الأخطاء - ثانيا

يػَعُدُّ اللغويوف الدعاصركف برليل الأخطاء فرعا من نشاطات علم اللغة التطبيقي، كيحدّدكف لو 
 .عمليّة  كالثانية نظريةّإحداهما : كظيفتنٌ متكاملتنٌ 

فعلى الجانب النظرم يختبر برليل الأخطاء نظريةّ علم اللّغة النفسي في تأثنً النّقل من اللّغة الأـ 
ثمّ إفّ برليل الأخطاء يقدّـ . فيثبّت صحّتها أك خطأىا، كىو يعُدُّ عنصرا مهمّا في دراسة تعلّم اللغة

إسهاما طيّبا عن الخصائص الكليّة الدشتركة في تعليم اللغة الأجنبيّة، كىو يكشف عن كثنً من 
 .2الكليّات اللّغويةّ 

يدكنا القوؿ بأفّ الجانب النّظرم لتحديد الأخطاء، يعتبر جزءا من منهج البحث في عمليّة 
 .التعليم، كذلك بتحديد الأخطاء كبسييزىا لإدراؾ جوانب القصور فيها

، لتجاكز الأخطاء بسهولة دكف 3أماّ الجانب العملي، فيوظّف لتحديد كبزطيط عمليّة العلّج
 . 4حرج أك انقباض، كذلك ما يدكّن الدخطئ من تصحيح الخطأ مرةّ أك مراّت عدّة 

 .بناء على ذلك يدكننا القوؿ أفّ الجانب العملي ىو طريقة لوضع العلّج للوقاية من الأخطاء

                                                             
 .ـ2011 فبراير – لزمّد جافار شوديك –برليل الأخطاء في تعليم اللغة العربيّة   لرلّة استخداـ - 1
 .57 ص – عبده الراجحي–علم اللّغة التطبيقي كتعليم العربيّة : ينظر - 2
 .48 ص –عارؼ كرخي أبو خضنًم- تعليم اللغة العربيّة لغنً العرب - 3
 .159 ص –صالح بلعيد –دركس في اللسانيات التطبيقية - 4
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إفّ برليل الأخطاء ليس غاية في حد ذاتو بل ىو لررّد كسيلة يقتدم بها الدّارسوف اللغويوف 
للوصوؿ إلى غاية تعليمية أبعد كأجل، كىي منع ظهور الأخطاء اللغوية ا﵀تملة، أك التصدّم لعلّجها 

 .1عند كقوعها

نسنتج بأفّ برليل الأخطاء ليس ىدفا بحدّ ذاتو، كإنّما ىو طريقة لدنع الوقوع في الخطأ، أك 
 .تصحيحو عند الوقوع فيو

كلأجل ذلك يػُعَدُّ برليل الأخطاء إسهاما عظيما من اسهامات اللّسانيات التّطبيقية، حيث 
،كالذم بفضلو يدكن أف تكوف طريقة التدريس الدثلى كفيلة 2أعُطيت لو أهميّة كبرل في العمليّة التعليمية

 .3بعدـ حدكث الأخطاء، كىكذا تهتمّ اللسانيات التّطبيقية بتلك الأخطاء

 .معنى ذلك أفّ لتحليل الأخطاء أهميّة بالغة في العمليّة التّعليمية

، كىو ما ينبثق من نظريةّ تشومسكي، 4كيركّز برليل الأخطاء على شكل اللّغة لا على كظيفتها
التّ لا تتعامل مع ظاىرة الجملة إلّا كآخر مظهر من مظاىرىا، ذلك أفّ أصحاب ىذه الددرسة قد 

ركّزكا جلّ اىتمامهم على باطنها، أم على الدلكة اللّغويةّ، كعلى القواعد التّ تتحكّم قي قدرة 
الإنساف على خلق أك توليد جميع الجمل الصّحيحة في لغة ما، لا على الكلّـ الفعلي للّغة، كلذلك 

 . 5فهُمْ لا يتعرّضوف للمظهر الخارجي للّغة، أم الدظهر الصّوتي عند برليلهم للأخطاء اللّغويةّ

احداهما كقائي كالآخر : كمن جهة أخرل يدكن القوؿ أفّ لتحليل الأخطاء غرضا تربوياّ ذا شقّنٌ
 . علّجي

 .كذلك للّحتراز عن الأخطاء التّ برتمل أف يقع فيها التّلميذ: كقائي-أ
                                                             

 .49ص - صالح بلعيد- دركس في اللسانيات التّطبيقيّة - 1
 .50 ص–  عارؼ كرخي أبو خضنًم–تعليم اللغة العربيّة لغنً العرب: ينظر - 2
 .159 ص – صالح بلعيد–دركس في اللسانيات التّطبيقيّة: ينظر - 3
 .100ـ ، ص1988ط، / سلسلة عالم الدعرفة ،الكويت،د– نايف خرما كعلي حجّاج – (تعليمها كتعلّمها)اللغات الأجنبيّة  - 4
 .101-100ص - ينظر الدرجع نفسو - 5
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 .لدقاكمة ىذه الأخطاء عند ظهورىا على ألسِنة التّلّميذ أك كتابهم أك فيها جميعا: علّجي- ب

نستنبط أفّ كلّ الأمرين بذرة من بذكر برليل الأخطاء الذم يتوجّب على الدعلِّم اختيار نظاـ 
 .معنٌّ يزكّد من خلّلو التّلّميذ بالدفردات اللّغويةّ الدختلفة

 :منهج تحليل الأخطاء- ثالثا

برز منهج برليل الأخطاء في سياؽ لرموعة من الاعتراضات النّظريةّ، كالتّجريبية على التحليل 
التقابلي التنبّئي الذم يدخل ضمن ميادين علم اللّغة التطبيقي، كىو جانب نظرم للدّراسات اللّغويةّ 

التّقابلية، التّ تقوـ على برديد الفركؽ بنٌ اللّغة الذدؼ كاللّغة الأكلى للمتعلِّم كالتنبّؤ بالأخطاء 
 .1كالصعوبات التّ يدكن أف تعترض السنًكرة التّعليمية

كمن ىنا ظهر ىذا الدنهج لكونو يتفادل منزلقات التنبّؤ بالأخطاء، بل يحلّيلها بعد كقوعها 
 :اعتمادا على منهج دقيق كمنظّم يدر عبر مراحل

كيقصد بو برديد الػمَواطن التّ تنحرؼ فيها استجابات الطلّّب : مرحلة التعرّؼ على الخطأ-1
  .2عن مقاييس الاستخداـ اللّغوم الصّحيح

 .معنى ذلك يقوـ الدعلِّم بالنّظر إلى الانتاج اللّغوم للطاّلب كيحدّد مكاف الخطأ

 :برلّل الأخطاء بالتعرّؼ عليها طبق الدعاينً التّالية

 .نظاـ اللّغة الأجنبية-أ

 .مدل الإلداـ باللّغة الدتعلمة-ب

 
                                                             

اشراؼ خاليد حسني، بحث لنيل - بوخدّك بشرل،السحاب يدينة- (دراسة ميدانية)الأخطاء اللّغويةّ الشّائعة لدل تلّميذ سِلكَيْ التعليم الثانوم - 1
 .35ـ، ص2015-2014شهادة الإجازةفي الدراسات العربيّة، جامعة لزمّد الأكّؿ، الكليّة الدتعدّدة التخصّصات الناظور، قسم اللسانيات، 

 .308ـ، ص2004-ق1425، 1دار الفكر العربي، القاىرة، ط- رشدم أحمد طعيمة- (صعوباتها-تدريسها-مستوياتها)الدهارات اللغويةّ  - 2
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 .1ما استوعبو الدتعلِّم من القواعد النّحويةّ من مرحلة معيّنة كحسب تطوّره-ج

تكتشف أخطاء الدّارس عندما يخالف نظاـ اللّغة فيما يقولو أك ما يكتبو، لكنّو قد يلحن أيضا 
 .حتّى كإف ساؽ جملة حسنة الصياغة ككجو الخطأ في ىذه الحالة أنوّ لم يعُبرِّ عن قصده

لذذا لا يقتصر في بذميع الأخطاء على مظهر منها، إنّما يتتبّع الددرّس خاصّة مدل ملّءمة 
إجابات الدّارس للمقاـ فإذا تبنٌّ صحّة الأداء في الإجابة مع عدـ مطابقتها سجّل الخطأ،كإف لم 

 .2يتأكّد من زعمو يطرح استفسارات على الدّارس ليتأكّد من حدكث الخطأ 

يتبنٌّ لشاّ سبق أفّ منهج برليل الاخطاء يقوـ على دراسة الفركؽ بنٌ اللّغة الدصدر كاللّغة الذدؼ، 
كيكوف ذلك من خلّؿ الوقوؼ على الأخطاء كالصعوبات التّ تعرقل العمليّة التّعليمية؛ كالذدؼ من 

 .ىذا الدنهج ىو برليل ىذه الاخطاء

فقد يقوؿ الدّارس في لزادثة شفويةّ . كيتّبع ىذا الدنهج في برديد الأخطاء الدّلالية كأخطاء الفهم
، كيبدك ىذه الجملة سليمة من حيث الأداء اللّغوم، لكنّ خطأىا سرعاف ما سيظهر (أشتريها)مثلّ

بدلا من  (أشترم لذا)حيث كاف على الدّارس أف يقوؿ  (أمّي)يعود على  (ىا)إذا تبينّا أفّ الضّمنً 
  .3أشتريها

 .فلمعالجة ىذا الخطأ يجب أف نتعرّؼ عليو كلضدّده، كذلك باِتبّاع الدعاينً الدذكورة سابقا

كيقصد بو بياف اكجو الِالضراؼ عن القاعدة، كتصنيفو للفئة التّ ينتمي : مرحلة كصف الخطأ- 2
أم اكتشاؼ الأخطاء اللّغويةّ الدرتكبة . 4إليها برديد موقع الأخطاء من الدباحث اللّغويةّ 

 .....كالحذؼ،كالإضافة،كالإبداؿ

                                                             
 .206ص- رضا الطيّب الكشّو- توظيف اللسانيات في تعليم اللغات  1
 .206ص -  الدرجع نفسو - 2
  .206ص- الدرجع نفسو - 3
 .141ص-  صالح بلعيد–كينظر دركس في اللسانيات التطبيقية .308ص- رشدم أحمد طعيمة- (صعوباتها- تدريسها- مستوياتها)الدهارات اللغويةّ  4
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يرتبط كصف الخطأ بالدنهج الدتّبع في برليل الأخطاء، فالدذىب البنيوم يركّز على سلّمة اللّغة، 
 .كيتتبّع مدل اتبّاع الدتعلِّم الأجنبي عن اللّغة الذدؼ، كما يصنّف الأخطاء إلى صوتيّة، تركيبيّة، دلاليّة

أمّا الابّذاه التّواصلي فلّ يركّز على بنية اللّغة، كينظر إلى الخطأ نظرة لستلفةأساسا مدل برقّق 
 .الِإبلّغ

فقد يُخطئ الدتعلِّم أحيانا أخطاء عديدة لكنّها لا بسنع الدخاطب من أف يفهم الدعنى، لشاّ يجعل 
 .ا﵀لّل يرل أفّ تلك الأخطاء نتيجة لعدـ الإلداـ الكافي من الدتعلِّم بنظاـ اللّغة الذدؼ

كفي الدقابل فقد يحدث أف يقع الدتعلّم في خطإ كاحد يؤدّم إلى تعطيل كامل لوظيفة الِابلّغ، لشاّ 
 .1يؤكّد خطورة ذلك الخطأ زضركرة العمل على معالجتها

معنى ذلك أفّ ىذه الدرحلة تعمل على تصنيف الخطأ إلى أنواع لستلفة، بعد أف تعرّفت عليو م 
 .الدرحلة الأكلى

الحذؼ، الإضافة، الإبداؿ،كسوء : لقد أكجد لزلّلوا الاخطاء أربع فئات لوصف الخطأ، كىي
كنعني . كيقصد بالحذؼ أف لضذؼ حرفا أك أكثر من كلمة؛ أك كلمة أك أكثر من جملة. الترتيب

كيعني الإبداؿ ىو أف نغنًّ حرفا مكاف آخر؛ أك .بالإضافة ىي أف نصنّف حرفا أك أكثر إلى الجملة
أمّا سوء الترتيب فنقصد بو أف ترُتَّب حركؼ الكلمة خطأ في الجملة، كذلك . كلمة مكاف أخرل

 .بالتّقديم كالتّأخنً كغنًىا

فتارة يضمّن : كاعلم أفّ غلط العامّة يتنوعّ: "لقد بردّث ابن الجوزم عن كصف الخطأ قائلّ
، كتارة يددّكف الدقصور، كتارة يقُصركف الدمدكد، كتارة يشدّدكف  الدكسور، كتارة يكسركف الدضموـ
الدخفّف، كتارة يخفّفوف الدشدّد، كتارة يزيدكف في الكلمة كتارة ينقصوف منها كتارة يضونها في غنً 

موضعها إلى غنً ذلك من الأقساـ، كإف كجد لشيء لشاّ نهيتُ عنو كجو فهو بعيد، كإف كاف لغة فهي 

                                                             
 .207-206ص- رضا الطيّب الكشّو- توظيف اللسانيات في تعليم اللغات: ينظر - 1
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رأيت : ككثنً لشاّ أنهاؾ عنو قد سمعتو، كلو بذوّزت لرخّصت لك أف تقوؿ: "مهجورة كقد قاؿ الفراّء
إلى عنعنة بسيّم أم قلب ". أردت أف تقوؿ ذلك :"كلقلت. في لذجة من يلزـ الدثنّى الألف" رجلّف

  .1"الذمزة الدبدكء بها عينا

فهي الحذؼ، الإضافة، الابداؿ، كسوء التّرتيب، كقد ذكر ابن : معنى ذلك أفّ الخطأ فئات
إمّا تلقائيا، أك أنّها لغة : الجوزم بعض الأخطاء التّ يقع فيها العامّة من النّاس، كذلك لعدّة أسباب

 . مهجورة، أك أفّ الدتكلِّم ينتمي إلى قبيلة معيّنةفيقلب بعض الحركؼ كقلب العنٌ ألف 

كيجرم كصف الخطأ على كل مستويات الأداء في النحو كالصرؼ كالأصوات كالبلّغة 
 :كالأسلوب

يقصد بها الأخطاء التّ تتناكؿ موضوعات النّحو، كالتذكنً كالتأنيث، : الأخطاء النّحويةّ-1
 .كالافراد، كالجمع كغنًىا

 .فمثلّ كلمة قميص يقولوف قميص جديدة، كقديدة

[ 93:  سورة يوسف]﴾اذىبوا بقميصي ىذا فألقوه على كجو أبي﴿: التذكنً قاؿ تعالى: الصواب

 .2ىي الاخطاء التّ تتناكؿ موضوعات الصّرؼ، كالتصغنً، كالنسبة، كغنًىا: الأخطاء الصّرفيّة-2

 .طفَُيْله : كفي تصغنً طفل. مُهَيػْره : يقولوف في تصغنً مُهر: مثلّ

ىي الأخطاء التّ تقع في أصوات اللغة العربيّة كحركاتها، كما يعتبرىا من :الأخطاء الصّوتيّة-3
 .حذؼ كإضافة، كإبداؿ،كغنًىا

 .ىي الاخطاء التّ تتعلّق بدوضوعات البلّغة،  كالجناس كالطباؽ، كغنًىا :الأخطاء البلّغية-4

                                                             
 .76-74، ص ص1966، 1عبد العزيز مطر، دار الدعرفة، القاىرة، ط: ابن الجوزم، حقّقو كقدّـ لو- تقويم اللساف :ينظر  1
قدّـ لو كقابل لسطوطاتو كضبطو مصطفى عبد القادر عطا، دار الكتب العلميّة، بنًكت، لبناف، - اف مكّي الصقلّي-تثقيف اللّساف كتلقيح الجناف  2
 .149-148ـ، ص 1990-ق1410، 1ط
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 . يقصد بها أف تستعمل الكلمة في الجملة بشكل خاطئ:الأخطاء الأسلوبيّة-5

يدكن تصنيف الأخطاء إلى لضويةّ أك صرفيّة أك صوتيّة أك بلّغيّة أك أسلوبيّة، كىي : خلّصة القوؿ
التّ يجب احترامها كتطبيقها في الكلّـ  (الصّوت، الصّرؼ، النّحو، الدّلالة)مستويات الدّرس اللّغوم 

 . لإنتاج جمل أك فقرات مفهومة كصحيحة

في ىذه الدرحلة يبحث ا﵀لّل عن أسباب الخطأ ككيفيّة كقوعو، ككذلك : مرحلة تفسنً الخطأ- ج
كتعود تلك الأخطاء إلى اختلّؼ النّظاـ اللّغوم للّغة الأـ كاللّغة . عن أسباب رسوخ بعض الأخطاء

 .1الذدؼ، ككذلك إلى عوامل أخرل منها الدبالغة في التّعميم أك التطبيق النّاقص للقواعد

 .معنى ذلك أفّ الذدؼ الأساسي كراء ىذه الدرحلة ىو البحث عن أسباب كقوع الخطأ

كيجب أف يؤدّم تصنيف الأخطاء كتشخيصها إلى استنتاجات كفوارؽ يدكن ملّحظتها بوضوح، 
  .2كالإجماع حوؿ تفسنًىا

كحتّى إذا أتينا إلى تطبيق منهج اللّسانيات التقابليّة فإننّا لصد ضركرة الدركر على الدراحل التّالية 
  .3للوصوؿ إلى الوصف الدّقيق للخطأ

 :كعليو فإفّ لزتول اللسانيات التّطبيقية ينحصر في 

القياـ بدراسة للأخطاء التّ يقع فيها الدّارس، كذلك بدراقبة الطاّلب مراقبة دقيقة، كالقياـ -1
 .بالتّجارب الدناسبة التّ تبنٌّ الأخطاء التّ يقع فيها

يجب القيّاـ بهذه الاختبارات على فترات معيّنة، كمعرفة الأخطاء كمدل تكرارىا كإمكاف - 2
 .ردّىا إلى أسباب الدرحلة السّابقة لذا بذاتها

                                                             
 .207ص- را الطيّب الكشّو- توظيف اللسانيات في تعليم اللغات: ينظر - 1
 .142ص- صالح بلعيد- دركس في اللسانيات التّطبيقيّة: ينظر -2 

 .142ص- ينظر الدرجع نفسو - 3
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بذميع ىذه الأخطاء كتصنيفها تصنيفا دقيقا حسب تكرارىا في الدراحل الدتعدّدة، كمن ثمّ - 3
 .1ترتيب حسب صعوبتها كشيوعها 

معنى ذلك أفّ ىذه الدرحلة تقوـ بالبحث عن أسباب ككيفية الوقوع في الخطأ، كذلك نظرا 
 .للّختلّفات القائمة بنٌ اللغة الدصدر كاللغة الذدؼ

كىناؾ مصدراف أساسياف . الأكّؿ كيهتمّ بدصادر الخطأ: كىناؾ مدخلّف لتفسنً الأخطاء
كىذا النّوع من . للأخطاء الشّائعة، فالخطأ قد يكوف نتيجة نقل الخبرة من اللّغة الأكلى إلى اللّغة الثانية

الأخطاء يسمّى بأخطاء مابنٌ اللغات، كقد يكوف الخطأ نابذا عن عجز الدّارس عن الاستخداـ 
اللغوم الصّحيح في مرحلة معيّنة من تعلّمو ىذه اللّغة، كىذا النّوع من الأخطاء يسمّى بالأخطاء 

 .التطوريةّ أك الأخطاء داخل اللغة ذاتها

أمّا الددخل الثاني فيهتم بتأثنً الخطأ؛ كيقصد بالتأثنً ىنا دكر الخطا في تشويو الرسالة التّ يريد 
 .الدرسل إبلّغها

الخطأ الفونيمي : فعلى الدستول الصّوتي على سبيل الدثاؿ، يفرّؽ الباحثوف بنٌ نوعنٌ من الخطأ
كالنوع الثاني كيسمّى بالخطأ الصوتي الفوناتيكي كىو الذم لا يغنًّ . كىو الذم يغنًّ لزتول الرّسالة

 .2(اللّو)لزتول الرسالة كاف ينطق الدّارس اللّم مفخّخة أك مرقّقة عند نطق لفظ الجلّلة 

  

   

 

 

                                                             
  .1961-1960، ص1984ط، /دار التونسيّة، تونس، د- عبد السلّـ الدسدّم- اللسانيات من خلّؿ النصوص: ينظر - 1
 .309 رشدم احمد طعيمة، ص– (صعوباتها- تدريسها- مستوياتها)ينظرؾ الدهارات اللغويةّ  - 2



 .أساسيات تحليل الأخطاء:                                                          الفصل الأوّل
 

 
27 

 :خطوات تحليل الأخطاء- رابعا

 :ىناؾ علماء اللّغة يحلِّلوف الأخطاء حسب الخطوات التّ تشمل ما يلي

 ىذه الخطوة تتعلّق بدنهجيّة البحث، ككيفيّة جمع الدادّةاللغويةّ،كعدد الدتعلِّمنٌ، :جمع الدادّة-1
كغنًىا من الدعلومات الدفيدة، كقبل الوصوؿ إلى جمع الدادّة، لابدّ أف كُضِعت مقرّرات تعليمية 

كالدفرك أف تكوف ىذه الجماعات متجانسة في معاينً العمر، كالدستول، . كجماعات أك لأفراد لا لفرد
كمن ثَمّ فإننّا ندرس الأخطاء التّ تصدر عن جماعات متجانسة . كالدعرفة اللغوية، كاللغة الأكلى أحيانا

 .1أيضا، أم الأخطاء التّ لذا صفة الشيوع في ىذه الجماعات

 :فمثلّ ابن مكّي يحدّثنا عن جمع الدادّة اللغويةّ قائلّ

كلقد كقفت على كتاب بخطّ رجل من خاصّة النّاس كأفاضلهم فيو، كأحبّ أف تشهد لي في كذا 
بيت شعر على ظهر كتابْ، كىو . كرأيت بخطّ آخر أكبر منو كأعلى منزلةن .ككذا بالشنٌ يريد بذتهد

 :قوؿ الشاعر

 زكامل للأسفارِ لاعِلْم عندىم                   بجيِّدىا إلّا كعلم الأباعل

 .كتبو للأصفار بالصّاد، كأكثر الركاية فيو للأشعار

 .كقد عزمت على الإتياف إليك، بزيادة ياء: ككتب آخر من أعلم العلم رقعو فيها

كشهدت يوما رجلّ قِبػَلَوُ بزصّص كفقو، كحِفظ للأخبار كالأشعار، كقد سمع كلّما قيو ذكر 
الشدؽ، فلمّا سمعو بالدّاؿ غنً الدعجمع نكره، كتعجّب من أف يجوز ذلك، كليس يجوز سواه، ثمّ 

سألني، كرغّب إليَّ أف أجمع لو لشاّ يصحف النّاس في ألفاظهم، كما يغلط فيو أىل الفقو، كما قدرت 
 .على جمعو
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فأجبتو إلى ما سأؿ، كأضفت على ذلك غنًه من الأغاليط التّ سمعتها من النّاس، على اختلّؼ 
 ...طبقاتهم، لشاّ لا يوجد في كتب الدتقدّمنٌ التنبيو على أكثره

فجمعت من غلط أىل بلدنا ما سمعتو من أفواىهم، لشاّ لا يجوز في لساف العرب، أك لشاّ غنًهُ 
أفصح منو كىم لا يعرفوف سواه، كنبهت على جواز ما أنكر قوـ جوازه، كإف كاف غنًه أفصح منو، 

 .1لأفّ إنكار الجائز غلط

فمن خلّؿ ىذه النّصوص نلّحظ أفّ ابن مكّي جمعَ الدادّة اللّغويةّ من عامّة النّاس كخاصّتهم، 
 .شفويةّ ككتابيّة

كعليو فإفّ جمع الدادّة ىي الخطوة الأكلى من خطوات برليل الأخطاء اللّغويةّ، فهي بزضع إلى 
أف يتّحد أفراد الجماعة الواحدة في السّن كالدستول الدّراسي كالدعارؼ اللّغويةّ : بعض الدعاينً منها

 .الدكتسبة

 إفّ عمليّة برليل الأخطاء ليس بالأمر السّهل، كلذلك يجب على الباحث في :برديد الخطأ- 2
برليل الأخطاء أف يكوف عالِما باللّغة التّ يبحث فيها، كيدرسها جيّدا لكي لا يُخطِّئ الصّواب، 

  .2كيصوِّبَ الخطأ

كحدّد عبده الراّجحي في اختيار الدادّة الدناسبة لدرس الاخطاء، كىو يقوؿ أفّ السلوؾ اللّغوم 
كمن ثمّ لا يصلح أف يكوف مادّة لدرس الأخطاء، كذلك . داخل قاعة الدّرس ليس كلُّو سلوكا اتّصاليا

كالتّدريبات التّ تتّصف في كثنً من الأحياف بالآلية، كلذذا لابدّ من مادّة لغويةّ ينتجها الدتعلّم تلقائيّا 
كالتّعبنً الحرّ، ككتابة الدقاؿ كالقصص، كالحوار الشّفوم الحرّ، كإف كاف ذلك لا يعني استبعاد تصميم 

  .3نماذج لِاستخلّص الأخطاء
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أنوّ لابدّ على الدتعلِّم أف يكوف مُلِمّا باللّغة التّّ يبحث فيها حتّى " عبده الراّجحي"يتبنٌّ من قوؿ 
 .يتفادل الوقوع في الخطأ

إفّ شرح الأخطاء عمليّة لغويةّ نفسيّة باِمتياز، كلذلك يجب علينا أف نشرح : شرح الأخطاء- 3
كيقصد بتحليل . ىنا لدذا ككيف كقعت الأخطاء، كلضاكؿ أف لصد لذا سببا مقبولا قدر الدستطاع

 أـ بسبب اللّغة الثاّنية التّ يكتسبها ؟ىل ىي بسبب اللّغة الأـ. الأخطاء أف نبنٌّ أسبابها ما أمكن
 . أـ ىناؾ أسباب أخرل يدكن ذكرىا ؟الطاّلب

. لقد تناكلت ىذه القضيّة العلماء العرب القدامى، كأكْلَوْىا اىتماما كبنًا في مؤلّفاتهم اللّغويةّ
عن بعض أسباب الأخطاء " البياف كالتّبنٌ" بردّث في فصل من كتابو (ق255ت)فمثلّ الجاحظ 

 .الذامّة جدّا لتّ يرتكبها الدتعلِّموف للّغة

كقبل الحديث عن أسباب ىذه الاخطاء لا بدّ من مناقشة استراتيجيتنٌ مهمّتنٌ من استراتيجية 
 .التعلّم في اللّغة الدرحليّة أك اللّغة الوسطى في برليل الأخطاء، هما استراتيجية السّهولة كالتحجّر

لقد بردّث علماء اللّغة في أركبا كأمريكا عن استراتيجية التعلّم، التّ تعني : إستراتيجيّة السّهولة- أ
أفّ الدتعلّم يحاكؿ جاىدا أف يحسِّن لغتو كيطوّرىا مع مركر الزّمن، كلذلك يكوِّف جملّ جديدة في اللّغة 

الذدؼ، كقد تكوف ىذه الجمل غنً صحيحة في اللّغة الذدؼ كذلك بحذؼ بعض الحركؼ أك العناصر 
 .1من الكلمة، إستسهالا منو كظنّا أنّها معركفة كمفهومة من قِبل الآخرين

نستنتج أفّ الدتعلّمنٌ يديلوف إلى حذؼ بعض الحركؼ في اللّغة الأـ أك التّ يتعلّمونها، كيعتقدكف 
 . أفّ ىذه الحركؼ أك العناصر اللّغويةّ التّ حذفت، حذفت من الكلمة الدفهومة

فأمّا : ".....لقد شرح الجاحظ ىذه الاستراتيجية، كمثّل لذا بشكل جيّد في بحثو عن اللّثغة؛ فقاؿ
التّ على الغنٌ فهي أيسرىنّ، كيقاؿ إفّ صاحبها لَوْ حَهَدّ نفسَو جهْدَه، كأحدّ لسانو، كتكلّف لسرج 
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لم يك كبعيدا من أف بذيبو الطبّيعة، كيؤثرّ فيها ذلك التعهّد أثرا . الراّء على حقِّها كالإفصاح بها
 .1"حسنا

معنى ذلك أفّ الدتعلِّم قد يلجأ إلى حذؼ بعض الحركؼ من الكلمات أك بعض الكلمات من 
 .الجمل في اللّغة الذدؼ، إعتقادا منو أفّ ىذه الكلمات معركفة لدل الآخرين 

عن ىذه الإستراتيجية في بحوثو الدهمّة عن اللّغة " سلنكر"بردّث : إستراتيجيّة التحجّر- ب
الوسطى أك الدرحلية، كىو يشنً إلى القواعد كالصّيغ الغنً صحيحة لضوياّ؛ التّ بردُث في كلّـ متعلّم 
 .2اللّغة الثاّنية بشكل دائم، كيدكن أف تكوف ىذه الظاّىرة دائمة كثابتة في كفاءة متعلّمي اللّغة الثاّنية 

لقد ناقش الجاحظ ىذه الاستراتيجية عند الدتعلّمنٌ الأجانب قديدا، كقاؿ إفّ الكبنً لا يستطيع 
فأمّا حركؼ الكلّـ فإفّ : "أف يكتسب اللغة بشكل صحيح مهما حاكؿ ذلك كلذذا تراه يقوؿ

ألا ترل أفّ السّندمَ إذا جُلبَ كبنًا فإنوّ لا . حكمَها إذا بسكّنت في الألسنة خلّؼُ ىذا الحكم
يستطيع إلّا أف يجعل الجيم زايا، كلو أقاـ في عُلْيا بسيم، كفي سفلى قيس، كبنٌ عَجُز ىرزاف، خمسنٌ 

 .3"عاما

تقوـ بالبحث عن كيفية كقوع الخطأ، كالبحث " شرح الأخطاء"نرل أفّ خطوة : خلّصة القوؿ
 .عن حلوؿ لو إف أمكن، كذلك بعد إف حُدّد الخطأ في الدرحلة الثاّنية

 .لغويةّ، إجتماعية، كنفسيّة، كعضويةّ: إفّ أسباب الخطأ كثنًة، كيدكن أف تعود إلى عدّة أسباب

 :من الأسباب اللّغويةّ

لا تأخذكا القرآف من مُصحفيّ، : يقوؿ العسكرم، إنوّ كاف يقاؿ قديدا:أخذ العلم من الصّحف
 . كلا العلم من صَحفي 
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كركل الكوفيوف أفّ حماّدا الراكية كاف قد حفظ القرآف الكريم من الدصحف، فكاف يُصحِف نػَيِّفا 
 .كثلّثنٌ حرفا 

آلم، ذلك : ، أنوّ كاف يتعلّم القرآف من الدصحف، فقرأ يوما كأبوه يسمع̽كيركم أعداء حمزة الزياّت
 .1، فقاؿ لو أبوه دع الدصحف كتلقّن من أفواه الرّجاؿ ̽ ̽̽الكتاب لا زيت فيو

لذلك نرل أفّ السبب الأكّؿ للوقوع في الخطأ ىو الاعتماد الكلّي على الدكتوب، كعدـ الرجوع 
 .إلى الركاية أك الدشافهة كما كاف يفعل علماء البصرة كالكوفة عند جمعهم للّغة

الصّمت كالوحدة، كأسباب نفسيّة كىي إبداؿ الصّوت : كذلك ىناؾ أسباب اجتماعية مثل
بصوت آخر نتيجة لخركجو من لسرج غنً لسرجو الصّحيح، كأسباب عضويةّ مثل سقوط بعض 

 .الأسناف لشاّ يؤدّم إلى خطأ في الكلّـ 

 :كالآف ننتقل إلى الخطوة الأخنًة من برليل الأخطاء كىي

ىو التطبيق على الأخطاء التّ يرتكبها الدتعلّموف، كيعدّ برليل الأخطاء : التّطبيق العملي- 4
عملّ مهمّا جدّا للمدرّس، من حيث أنوّ يساعده على تغينً طريقتو أك تطوير الدادّة أك تعديل ا﵀يط 
الذم يدرس فيو، كلكنّ أهميّتو الكبرل تكمن على الدستول الأعلى في التّخطيط في الدقرّرات الدّراسيّة 

 .2كالدقرّرات العلّجيّة، كإعادة التعليم كتدريب الدعلّمنٌ أثناء العمل

كبالتّالي فإنوّ يهتمّ بدراقبة الدتعلّمنٌ أثناء العمليّة التّعليميّة كمراقبة الأخطاء عن قرب كىذا يسمح 
 .للمعلّم بتعديلها كتصويبها

                                                             
برقيق عبد العزيز أحمد، مكتبة كمطبعة مصطفى - أبي أحمد الحسن بن عبد اللّو بن سعيد العسكرم-شرح مايقع فيو التصحيف كالتّحريف: ينظر  1

  .12-10ـ، ص ص 1963-ق1383، 1البابي الحلبي كأكلاده، مصر، ط
ىو حمزة بن حسب لبن عمارة بن اسماعيل الإماـ أبو عمارة التيمى الدعركؼ بالزّياّت لأنوّ كاف يجلب الزيت من الكوفة إلى حلواف :  حمزة الزيّات̽

 .ق156بالعراؽ، توفي
 .﴾ آلم، ذلك الكتاب لا ريب فيو﴿ الآية الكريدة ̽ ̽̽
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 :أهداف تحليل الأخطاء- خامسا

إفّ برليل الأخطاء يهدؼ إلى برليل الأخطاء اللّغويةّ التّ عملها معلّموا اللّغة الثاّنية، كمن الواقع 
أفّ نتائج ىذا التّحليل لدساعدة الدعلّمنٌ من حيث برديد تسلسل الدواد التّعليميّة، مع التّركيز على 

التّحديد كالتّوضيح كالدمارسة حسب الحاجة، كتوفي العلّج كالتّمارين، كعناصر برديد الكفاءة اللّغويةّ 
 .1الثاّنية بذربة للمتعلّمنٌ

أفّ الذدؼ من برليل الأخطاء ىو تفسنً الخطأ لغوياّ كنفسيّا بهدؼ مساعدة " كوردر"كقاؿ 
الدّارس على التعلّم، كذلك بعد تصنيف الأخطاء لديهم من حيث يبنٌّ لرالات اختلّؼ قواعد 

 .2التّحقيق في اللّغة الذدؼ عنها في لذجة الدّارس

 :كمن أىداؼ برليل الأخطاء كذلك

الترتيب من السّهل إلى : تعينٌ ترتيب عناصر الدواد الدّراسيّة كالكتاب الددرسنٌ مثل .1
 .الصّعب

 .تعينٌ ترتيب الوزف النّسبي لعناصر الدواد الدّراسيّة الدتعلّمة .2
 .بزطيط التدريب كالتّأىيل لذكم القدرة ا﵀دكدة .3
 . 3إختبار عناصر مهارات الطلّّب .4

بعد التعرّؼ على الخطأ كبرديده جملة كتفصيلّ، كالبحث عن أسباب كقوعو : خلّصة القوؿ
 : نتوصّل إلى لرموعة من الأىداؼ التّ تهدؼ لذا عمليّة برليل الأخطاء، لصملها في النّقاط التّالية

 ّتفسنً الخطأ لغوياّ كاجتماعيا كنفسيّاكعضويا. 
 التدرجّ في العمليّة التّعليميّة من البسيط إلى الدعقّد. 
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 إكتساب الدعلومات بشكل متسلسل كتدريجي خطوة بخطوة. 
 التّلّميذ الذين  )تلّءـ الدوضوعات كمستويات الطلّّب، أم مراعات ذكم القدرة ا﵀دكدة

 .(تكوف معلوماتهم أككفاءاتهم متوسّطة
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تعُدّ اللّغة ظاىرة اجتماعيّة اىتدل إليها الإنساف عندما شعر بحاجتو إلى التواصل، كالتفاىم بتُ 
أفراد بؾتمعو من ناحية، كالمجتمعات الأخرل من ناحية ثانية، كلعلّ أساس ىذه الظاىرة مبتٍ على 

الفهم كالإفهاـ، بدعتٌ أنّّا كسيلة من كسائل إقدار الفرد على تربصة ما يجوؿ بخاطره من مشاعر 
  .1كأحاسيس بلسانو أك بقلمو

إلى اللّغة باِعتبارىا بؾموعة من الفنوف كابؼهارات، حيت بدأ  كتنظر مداخل تعليم اللغات الآف
مهارة الاستماع، مهارة : ابؼهتمّوف بتعليم اللغة العربيّة يؤكّدكف تعليمها من خلاؿ أربع مهارات ىي

  .2الكلاـ، مهارة القراءة، مهارة الكتابة

كإنوّ لا بدّ للفرد أف يدتلك ىذه ابؼهارات متًابطة متماسكة، برمل كلّ مهارة أختها كبرقّق مع 
 .الأخريات الغاية من تعلّم الإنساف اللّغة

كلعلّ أدنى تأمّل بؼهارات اللّغة الكبرل يكشف على أفّ التعبتَ أىمّ أغراض الدّراسة اللّغويةّ، 
 .3كإتقانو يعُدّ غاية في حدّ ذاتو، كإف كاف فرعان من فركع اللّغة، إلاّ أنوّ الثّمرة، كا﵀صلة النِّهائيّة بؽا

إفّ اللّغة من الفنوف الأساسيّة في حياة الفرد، فبواسطتها يتمكّن من التّواصل مع بتٍ : بؾمل القوؿ
جنسو، كتعليمها يتطلّب أربع مهارات لابدّ أف تتوفّر في ابؼتعلّم متماسكة حتى يتستٌ لو أف يعبّر عن 

 .كلّ ما يلجّ بخاطره 

 : مفهوم التّعبير- أوّلا

للوقوؼ على ابؼعتٌ اللغوم للفظة التّعبتَ اطلّع الباحثوف على عدد من ابؼعاجم اللّغويةّ، : لغة- أ
 :ككجدكا عدّة تعريفات أثبت منها ما يأتي 

                                                             

 .281ـ، ص 1999، 1 دار للطباعة، ط– عبد الفتّح حسن البجّة – (ابؼرحلة الأساسية العليا)صوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كابؼمارسة أ  1 -

 . 96ـ ، ص2000/ ق 1421 ، 2 دار الفكر العربي ، القاىرة ، مصر ، ط– رشدم طعيمة –الأسس العامّة بؼناىج تعليم اللّغة العربيّة  2 -
 .281ابؼرجع السابق، ص   - 3
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 عبّر الرّؤيا يعبرىا عبران كعبارة أم فسّرىا، : جاء في معجم لساف العرب لابن منظور
 .1 ﴾إف كنتم للرؤيا تعبركف ﴿: كأخبر بدا يؤكؿ إليها أمرىا، كفي التّنزيل العزيز

  كمن الباب عبر الرؤيا : (ىػ395ت )كقد ذكُر في معجم مقاييس اللّغة لابن فارس
 .يعَبرىا عبرا كعبارة، كيعُبّرىا تعبتَا، إذان فسّرىا 

كذلك مفسّر الرؤيا يأخذ بها من . ككجو القيّاس في ىذا عبور النّهر؛ لأنوّ يصتَ من عَتَْ إلى عبر
  .2كجو إلى كجو 

 عبّرت عن فلاف تعبتَا إذا عيّ بحجّتو فتكلّمتُ بها :  في معجمو العتُ(ىػ175 ت )كقاؿ ابػليل
  .3عنو 

. أعرب كبتُّ بالكلاـ : عمّا في نفسو كعن فلاف " (ع بّ ر)ككرد في معجم الوسيط في مادّة 
: كيقاؿ عبّر عينو. أبكاه: كفلانان . كالرّؤيا، فسّرىا. كأىلكو. اشتدّ عليو؛ كبفلاف شقّ عليو: كبو الأمر
  .4"أبكاىا 

:  تدؿّ على معتٌ كاحد كىو( ع ب ر )يتّضح من خلاؿ ىذه التعريفات اللغويةّ أفّ مادّة 
 .التّفستَ

 

                                                             
 .(عبر) ، مادة 529/ 4  دار صادر،بتَكت، لبناف، –  ابن منظور–لساف العرب: ينظر  1

 .(عبر) ، مادّة 209/ 4ـ، 1979-  ق1399  برقيق عبد السّلاـ بؿمّد ىاركف، دار الفكر، القاىرة ، –  ابن فارس–مقاييس اللّغة  2
 . 3/25ـ ، 2005-ق1424، 1 ترتيب كبرقيق عبد ابغميد ىنداكم ، دار الكتب العلميّة، بتَكت، لبناف، ط– ابػليل ابن أبضد الفراىيدم–العتُ  3
 . 58ـ ، ص2004- ق1425 ، 4 مكتبة الشركؽ الدكلية ، مصر ، ط– بؾمع اللغة العربية –معجم الوسيط   4
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يأخذ مفهوـ التّعبتَ صفاتو من اللّفظ نفسو، فعبّر عن الشّيء أم أفصح عنو كبيّنو : اصطلاحا-ب
ككضّحو، كيكوف ىذا التّبياف أك الإيضاح باللّفظ أك بالإشارة أك بتعبتَات الوجو رالرّسم كابغركة 

بأنواعها التمثيليّة كالواقعيّة، أم الاستجابة بؼثتَات خارجيّة كابػوؼ أك ابؽركب من ابػطر كغتَ ذلك،  
  .1كما تكوف بالكتابة

منها ما يكوف شفهيا أم بالكلاـ فقط، : نستنتج من ىذا التعريف أفّ ىناؾ عدّة طرؽ للتّعبتَ
 .كمنعا ما يكوف كتابة، كمنها ما يكوف من خلاؿ عبارات الوجو

 :كلكن مفهومنا للتّعبتَ في ضوء طرؽ التدريس ىو

الإفصاح عمّا في النّفس من أفكار كمشاعر بالطرؽ اللّغويةّ كخاصّة با﵀ادثة أك الكتابة، كعن -1
  .2طريق التّعبتَ يدكن الكشف عن شّخصيّة ابؼتحدّث أك الكاتب كعن مواىبو كقدراتو كميولو 

 .معتٌ ذلك أنوّ يدكن التعرّؼ على شخصيّة ابؼتكلّم من خلاؿ كتاباتو أك تعابتَه

العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ كفق خطةّ متكاملة للوصوؿ بالطالب إلى مستول يدكّنو -2
من تربصة أفكاره كمشلعره كأحاسيسو كخبراتو ابغياتيّة شفهيا ككتابة بلغة سليمة كفق نسق فكرم 

 .3معتُّ 

 .فالتعبتَ ىو  طريقة لتًبصة أحاسيس ابؼتكلّم كمشاعره كأفكاره ابؼختلفة

                                                             
 اشراؼ دليلة مزكز، مذكرة مقدّمة لنيل شهادة – أبظاء عبة –مهارات التعبتَ الكتابي كدكرىا في تعليم اللغة العربيّة لدل تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي  1

 .13ـ، ص 2015-ـ 2014ابؼاستً، جامعة بسكرة، كليّة الآداب كاللّغات، قسم الآداب كاللّغة العربيّة، 
طرؽ تدريس : كينظر . 199ـ، ص 2003، 1 دار ابؼستَة ، عمّاف ، ط–بؿمّد فؤاد ابغوامدة - أساليب تدريس اللّغة العربيّة بتُ النظريةّ كالتطبيق  2

  .179ـ، ص 2005ط ، / دار ابؼعرفة ابعامعيّة ، مصر، د– زكريا ابظاعيل –اللّغة العربيّة 
ـ ، 2004ط، / دار الشركؽ، عمّاف، الأردف، د– سعلد عبد الكرنً  كعبّاس الوائلي –طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتّعبتَ  بتُ التنظتَ كالتطبيق   3

  .163ـ ، ص 2012ط، /زىراف للنشر، د-   أبضد صوماف –أساليب تدريس اللّغة العربيّة : كينظر. 77ص
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تدفّق الكلاـ على ابؼتكلّم، أك قلم الكاتب، فيصوّر ما يحسّ بو أك ما يفكّر فيو  أك ما يريد -3
كالتعبتَ إطار يَكْتَنِف خلاصة ابؼقركء من فركع اللّغة كآدابها كالعارؼ .1أف يسأؿ أك يستوضح عنو 

 .2ابؼختلفة 

كالتعبتَ على الصّعيد ابؼدرسي نشاط لغوم مستمر فهو ليس مقررا في درس التعبتَ، بل إنوّ يدتد 
ففي . إلى بصيع فركع مادّك اللّغة داخل الصف أك خارجو، ككذلك يدتد إلى ابؼواد الدراسيّة الأخرل

فركع اللّغة بقد أفّ إجابة الطاّلب عن أسئلة في القراءة فرصة بؼمارسة التّعبتَ، كابؼهارة فيو لا تتحقّق إلاّ 
  .3بابؼمارسة ابؼستمرةّ كالتدريب ابؼتواصل

يدكننا القوؿ أفّ التلميذ لا يعبّر إلاّ في حصّة التعبتَ ابؼبربؾة لو، بل يعبّر كل أياـ الأسبوع من 
 .خلاؿ التواصل بينو كبتُ الأستاذ مثلا، أك من خلاؿ الإجابة بعض عن الأسئلة 

إفّ الغرض من التعبتَ ىو أف نعُِدَّ إنسانا قادرا على أف يعبر عمّا يواجههو من مواقف ابغياة تعبتَا 
 .4كاضح الفكرة، صافي اللّغة، سليم الأداء، يتلقّاه عنو السامع أك القارء فيفهمو كيتبتُّ مقاصده 

كالتعبتَ بصفة عامّة ىو كسيلة التّفاىم بتُ النّاس ككسيلة عرض أفكارىم كمشاعرىم كىو ما 
تهدؼ إليو فنوف اللّغة العربيّة بصيعها كتسعى لتحديده، كيقصد بو أيضا قدرة الإنساف على التحدّث 

بطلاقة ككضوح، كالكتابة بدقّة كحسن عرض، أك التّعبتَ عمّا في النّفس من موضوعات تلقى عليو، أك 
 .5عمّا يَحسّ بابغاجة إلى ابغديث عنو استجابة بؼؤثرّات في المجتمع أك في الطبّيعة 

                                                             
ـ،       ص 2005ط ، / دار كائل، الأردف، د– سعدكف بؿمّد الساموؾ  كىدل علي ابعوّاد الشمرم –مناىج اللّغة العربيّة كطرؽ تدريسها : ينظر   1

234.  
 .79 ،    ص 2010/ ه 1431 ، 1 دار البداية ، عمّان ، الأردن ، ط– سميح أبومغلي – مدخل إلى تدريس مهارات اللغّة العربيّة  2
 بقم عبد ا﵁ ابؼوسوم كرجاء سعدكف ––أسباب ضعف برصيل تلاميذ ابؼرحلة الإبتدائية في مادة التّعبتَ من كجهة نظر معلّمي ابؼادّة كمعلماتها   3

  . 52ـ ، ص 2010 المجلّد التّاسع ، العدد السابع عشر، كانوف الأكّؿ –زبّوف
  .135-134ـ ، ص 2004، 1 دار أسامة، عمّاف، الأردف، ط– النعيمي علي –الشامل في تدريس اللّغة العربيّة   4
، 1 فراس السليتي، جدار للكتاب العابؼي ، عمّاف، الأردف، ط– (ابؼفهوـ ، الأهميّة ، ابؼعوّقات ، البرامج التعليميّة )فنوف اللّغة :ينظر   5

  .07ـ ، ص 2009، 1 دار يافا العلميّة، عمّاف، الأردف، ط– فهد خليل زايد –الكتابة فنونّا كأفنانّا : كينظر . 77ـ ، ص2008/ق1429
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 : بين التعبير الشفوي والكتابي - ثانيا 

 :التعبير الشفوي 2-1

البال، الفاء، :  شفو، مشافهة الواحدة شفة، كالشفة أصلها شفهة، كابغركؼ الشّفهية:لغة - أ
 .1ابؼيم، كابؼشافهة ابؼخاطبة من فيك إلى فيو 

، عن ابؼشاعر كالأفكار بالكلاـ أك بابغديث التعبتَ الشفوم ىو الافصاح: اصطلاحا - ب
 .كذلك باِستعماؿ العبارات السّليمة كالأفكار ابؼرتبّة ابؼنسّقة 

كيعُدّ التعبتَ الشفوم ابؼعبَر الرئيسي كالتمهيد الضركرم للتعبتَ الكتابي، كيكاد ابؼربّوف يجمعوف 
على أفّ الغرض الأىم من تعلّم اللّغة ىو اقتدار التلاميذ على التّعبتَ كابغديث ابعيّد الصّحيح، إذ أفّ 
القدرة على ىذا النّوع من التّعبتَ كالتفوّؽ فيو يعدّاف أعلى رتبة من رتبة التميّز كالارتقاء في فركع اللّغة 

 .2الأخرل لأفّ ىذه الفركع ركافد لو كقنوات تتوافد لتشكيل بنيانو كبؿتواه

نستنتج بفاّ سبق أفّ التّعبتَ الشفهي نتِاج تعلّم اللّغة، كىو خطوة أساسيّة يخطوىا ابؼتعلّم للوصوؿ 
 .إلى التّعبتَ الكتابي

التعبتَ الشفوم فن لنقل الأفكار، كابؼعتقدات كالآراء، »: كيعرّفو بؿمّد رجب فضل اللّو بقولو
 بلغة فصيحة خالية (الأستاذ، التلميذ)، قصد ايصابؽا إلى ابؼتلقّي 3«كابؼعلومات إلى الآخرين، بصوت

 .الصوت، كاللّغة، كالتفكتَ، كالأداء: من الأخطاء، كيتضمّن ىذا الفن أربعة عناصر ىي

الصوت، اللّغة، التفكتَ، : يتبتُّ من كلاـ بؿمّد رجب فضل اللّو أفّ عناصر التّعبتَ الشفهي ىي
 .الأداء 

                                                             
 مذكرة مقدّمة لنيل شهادة ابؼاجستً، – اشراؼ ديدكح عمر  –فاطمة سعدم- تقونً مادّة التّعبتَ الشفوم في ضوء مناىج ابؼقاربة بالكفاءات    1

  .09ـ، ص 2013/ ـ 2012تلمساف، كليّة الآداب كاللّغات، قسم اللّغة كالأدب العربي، / جامعة أبي بكر بلقايد 
 .293  عبد الفتّاح حسن البجّة، ص –أصوؿ تدريس اللغة العربية بتُ النظريةّ كابؼمارسة: ينظر   2
  .49ت، ص /ط، د/ بؿمّد رجب فضل اللّو، عالم الكتب، القاىرة، د–الابّذاىات التًّبويةّ ابؼعاصرة في تدريس اللّغة العربيّة    3
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أمّا مفهومو في ابؼنظومة التًّبوية؛ فهونشاط لغوم مقرّر تتاح فيو الفرصة للتّلاميذ بالتّعبتَ عن 
بل يتشجّعوف فيو على تكوين آرائهم بأنفسهم، . آرائهم ككجهات نظرىم كعواطفهم كبذاربهم

كاستخداـ اللّغة استخداما سليما، كما تساعدىم الإيداءات، كالإشارات باليد، كالانطباعات على 
 .1الوجو ، كالنبرة في الصوت 

تعريف التّعبتَ الشفوم لايختلف في ابؼنظومة اللّغويةّ عن باقي التّعريفات، إلّا في : يدكننا القوؿ أف
 .شيء كاحد فقط حيث أنوّ يكوف حافزا بؽم يشجّعهم على تكوين آرائهم كشخصياتهم 

ىو عبارة ابؼتكلّم بارة فعل لساني، فلا بدّ أف تصتَ  .... »: (ـ1406ت)يقوؿ ابن خلدكف 
 .2«كىو اللّساف: ملكة مقرّرة في العضو الفاعل بؽا

معتٌ ذلك أفّ مفهوـ التّعبتَ الشفهي عند ابن خلدكف ىو فعل لساني، ذلك لأفّ اللساف ىو 
  .( التّعبتَ الشفهي)العضو الأساسي في الفعل 

 : بؾالات التّعبتَ الشفوم2-1-1

بؾالات ىذا النّوع من التّعبتَ منعدّدة إلاّ أنّّا على الرّغم من تنوّعها تقوـ على إبراز شخصية 
 :ابؼتحدّث كصقلها كالاعتناء بقدراتها اللّغويةّ، منها

 موضوعاتها كثتَة بؽا صلة بحياة التلاميذ اليوميّة كظركفهم، أك تلك التي تهمّ : ابغوار كابؼناقشات
حيث تفتح قنوات عديدة ... المجتمع في بصيع جوانبو السّياسيّة كالاقتصادية كالثّقافية كالفكريةّ

للاتّصاؿ، يكوف ابغوار بتُ ابؼعلّم كالتّلميذ أك بتُ ابؼعلّم كعدد بؿدكد من التلاميذ، كقد تتّسع دائرة 
. ابغوار كابؼناقشات كىذا حسب إدارة ابؼعلّم لصفّو

                                                             
 .141ت، ص/ط، د/ فهد خليل زايد، دار البازكرم العلميّة، عمّاف، الأردف، د–أساليب تدريس اللّغة العربيّة بتُ ابؼهارة كالصّعوبة : ينظر  1
 .339ـ، ص 1991ط، /  برقيق حجر عاصي، دار كمكتبة ابؽلاؿ ، بتَكت، د–  ابن خلدكف–ابؼقدّمة  2
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التّمثيل ابؼسرحي حيث يؤلّف التلاميذ مسرحيّات : كمن ابؼوضوعات التي يتجسّد فيها ابغوار
كمن ثَََّ . تعالج قضايا خاصّة، مع العلم أفّ تلميذ ىذه ابؼرحلة يكوف أكثر كعيا كإبؼاما بدا يدكر حولو

فهو عادة يديل إلى ابؼناقشة كابغوار رغبة منو في التزكّد بابؼعلومات كابغقائق كإبداء الرأّم، كيغلب على 
ركح النّقاش في ىذه ابؼرحلة كثرة الأسئلة التي يوجهها التلاميذ إلى أستاذىم كتتعلّق غالبا بابؼشاكل 

كما يسأؿ التلاميذ عن ابغلوؿ ابؼناسبة بؽذه . السياسيّة كالاجتماعيّة كالاقتصاديةّ التي يدرّ بها الوطن
 .1ابؼشكلة 

كلإدارة ىذه ابؼناقشات كىذا ابغوار على ابؼعلّم أف يوجّو التّلاميذ إلى ابغديت باللّغة العربيّة 
 : الفصحى التي يستخدمها ىو كذلك كأف تكوف للمتحدّث أك ابؼناقش

 .الثرّكة اللّغويةّ التي تعينو على إبراز أفكاره كآرائو- 1

رج من الالفاظ إلاّ ما يتّفق كشعور الآخرين-2   .أف يكوف ملمّا بآداب ابغوار كابغديث، فلا يخه

 .(من يخاطبو)أف تكوف لو القدرة على فهم الطرؼ الآخر-3

 .كما تكوف لو القدرة على تنوعّ ابغديث كتشبّعو-4

 .بالإضافة إلى القدرة على عرض أفكاره كتسلسلها كالاستدلاؿ عليها-5

 .أف تكوف لديو سرعة البديهة-6

 .عدـ ابػركج عن موضوع ابؼناقشة كابغوار-7

 .2أف يستمع إلى آراء الآخرين كما يجب أف يستمعوا إلى آرائو -8

                                                             
 .191ـ، ص 1999ط، / زكريا إبراىيم، دار ابؼعارؼ ابعامعيّة، الشاطبي، مصر، د–طرؽ تدريس اللّعة العربيّة    1
  .258-257ـ، ص 2000ط، / بؿمّد صلاح الدين بؾاكر، دار الفكر العربي، القاىرة، د–تدريس اللعة العربية في ابؼرحلة الثانويةّ: ينظر  2
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نستنتج بفاّ سبق أفّ ابغوار كابؼناقشة عاملاف أساسياف يساعداف التلميذ على التعبتَ الشفهي، 
فمن خلابؽما أف يتّخذ ابؼعلّم قدكة لو في التعبتَ الشفهي، كذلك بدراعاتو للّغة السّليمة كالأفكار ابؼعبّرة 

 .ابؼرتبّة، مع ضركرة مراعاتو بؼشاعر الآخرين

 فيو تعُطى ابغريةّ للتّلميذ كي يتحدّث عن موضوع يختاره، كفي ىذه ابغالة يكوف : التّعبتَ ابغر
دكر ابؼعلّم توجيهيّا، كذلك برسم ابػطوط العريضة للموضوعات ابؼسموح بؽا كابؼستمدّة من القصص 

كقد لوحظ أفّ التلاميذ ينشطوف . التًّبويةّ كالرحلات الاستكشافيّة، أك من التجارب التي مرّت بالتلميذ
كيعدّ ىذا النّوع .  لأنّّم أحرار في اختيار ابؼوضوعات التي يتحدّثوف عنها(التعبتَ ابغر)كيقبلوف عليو 

 .1من التعبتَ مِقياسا لصلة التلميذ بابغياة كمدل اطّلاعو في بـتلف ابؼراحل التّعليميّة 

كعليو بقد أفّ التلميذ في ىذه ابؼرحلة تكوف لو ابغريةّ في اختيار موضوع معتُّ كالتّعبتَ عنو كما 
 .يشاء، أمّا دكر ابؼعلّم فيتلخّص في تقدنً بعض النّصائح كالانتقادات البنّاءة

 كىي أنماط أخرل للتعبتَ الشفهي، : ابػطب كإلقاء الكلمات التي تتعلّق بابؼناسبات ابؼختلفة
كالنشاط . حيث يتطلّب من التلميذ الاستعداد كالقدرة على مواجهة ابؼواقف دكف خجل كاضطراب

ابػطابي من مستلزمات المجتمع كمن ضركريات التعامل في أيةّ مؤسّسة ديدقراطية، كبؽذا كاف لابدّ من 
 .2إعداد أجياؿ تتولّى القياـ بدثِل ىذه الأعماؿ 

 .معتٌ ذلك أفّ  ىذا النّمط يتطلّب الاستعداد الكلّي للتلميذ، كقدرتو على التكلّم دكف ارتباؾ

 :  أىداؼ تدريس التعبتَ الشفوم2-1-2

تناكلت معظم الكتب أىداؼ التعبتَ الشفوم التي ألُّفت حوؿ تدريس اللغة العربية، كتتجلّى ىذه 
 : الأىداؼ في نوعتُ

                                                             
 .122، ص2005، 10دار الفكر، دمشق، سورية، ط– جودت الركّابي –طرؽ تدريس اللغة العربية   1
  .262 ص – بؿمّد صلاح الدّين بؾاكر –تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الثانويةّ   2
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يعتبر التعبتَ الشفوم كسيلة من كسائل الاتصاؿ الذم يسمح للتلميذ : الأىداؼ النّفسية-أ
بالتعبتَ عمّا يجيش في نفسو من أفكار كعواطف كأحاسيس، كيسعى إلى تبليغها فيشعر بالراحة، 

 .كىدكء الباؿ كلّما برقّق لو ذلك، فينمّي القدرة للتلميذ على الإبداع كالتخيّل كالابتكار

كبذلك يكشف امكاناتو كتنمو لديو الثّقة في النفس، كيقول تعلّقو بهذا النشاط متجاكزا كل 
كابػوؼ كابػجل، كالانطواء، كالتًدّد، كيكسبو ابعرأة من : 1الأزمات، كالعقد النفسّية التي يعاني منها

خلاؿ دبؾو في ابؼناقشة ابؼستمرةّ، كإتاحة الفرصة أمامو للتعبتَ كتوكيد الذات، فتصل أفكاره إلى غتَه 
 .2في كضوح كترتيب كتسلسل 

كعليو يدكن القوؿ أفّ التلميذ يستطيع التّعبتَ عن كل ما يحسّ يو داخليا فيكوف قد بزلّص من 
سّ بالطمأنينة كتقول ثقتو بنفسو، كبذلك يكوف قد حوّؿ كل تلك  عدّة مشاكل نفسيّة بفاّ يجعلو يحه

 .الاضطرابات النفسية إلى جرأة بذعلو يوسّع من دائرة خيالو كيبدع في عدّة بؾالات 

التّعبتَ الشفوم مثلو مثل التّعبتَات الأخرل التي تزكّد التلاميذ بدا يعوزىم : الأىداؼ اللغوية-ب
من مفردات كتراكيب، من خلاؿ ابؼنافسة الفعّالة داخل القسم، بحيث يعمل على برريك الذىن، 
كتربصة أفكاره كترتيبها كتنظيمها في كل متكامل كتدريب ابؼتعلّم على كيفية انِتقاء الألفاظ ابؼناسبة 
للمعاني، كالصّيغ ابؼتداكلة التي يحتاجونّا في حياتهم اللّغوية، كتدريبهم على استعمابؽا دكف الاخلاؿ 

 .3بقواعد اللغة النّحويةّ كالتًكيبيّة، كىذا يكوف مقركنا بالنصح كالإرشاد كالتوجيو من طرؼ ابؼعلِّم

بناء على ذلك ينمّي التّلميذ رصيده اللّغوم، حيث يعمل على اختيار بعض ابؼصطلحات التي 
 .تساعده على تربصة أفكاره من أجل تبليغها في قالب متكامل يفهمها ابؼتلقّي بكلّ سهولة كيُسر

                                                             
  . 142 فهذ خليل زايد، ص–أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة: ينظ  1
  .223ـ، ص 1996، 3  الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة، ط– حسن شحاتة–تعلّم اللغة العربيّة بتُ التنظتَ كالتطبيق: ينظر   2
 .80 ص – سعاد الوائلي–طرؽ تدريس الأدب كالتعبتَ، كالبلاغة بتُ التنظتَ كالتطبيق  3
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كما أفّ التعبتَ الشفوم يهدؼ إلى تدريب التلاميذ على استخداـ قواعد اللّغة كمفرداتها 
 .1استخداما صحيحا ناجحا في مواقف ابغياة التّعليميّة كالعلميّة

معتٌ ذلك أفّ العبتَ الشفهي يهدؼ إلى بسرّف التلاميذ على توظيف قواعد اللّغة توظيفا سليما، 
 .خاليا من الأخطاء 

 :التعبير الكتابي -2-2

كيُستخدـ غالبا في . ىو الكلاـ ابؼكتوب الذم يُصدره ابؼرسل كتابة، كيستقبلو ابؼستقبِل قراءة
مواقف التّباعد بتُ ابؼرسل كابؼستقبل زمانا كمكانا، فعندما ينأل ابؼستقبل عن الكاتب زمانا أك مكانا 

 .2يتمّ التّواصل من خلاؿ التعبتَ ابؼكتوب 

إفّ التّعبتَ الكتابي يعتمد بالدّرجة الأكلى على ثقافة التّلميذ، ككثرة اطّلاعو كقراءاتو ابؼتنوّعة، كما 
يعتمد التّعبتَ ابعيّد على تدريبو على الكتابة كالإملاء الصحيح، كتوظيف مكتسباتو من بكو كصرؼ 

على ألاّ يُتًؾ التلميذ دكف توجيو، فعلى ابؼعلّم أف يدرؾ أفّ الإنساف يتكلّم أكثر بفاّ يكتب، . كبلاغة
كمن ثََّ فالكلمة ابؼنطوقة أكثر من ابؼكتوب، كىذا لايعتٍ أفّ الكلاـ يغتٍ عن الكتابة كإف كاف أساسا 

بؽا أك يسدّىا، ذلك أفّ الإنساف لم يصطنع لو رموز يكتب بها إلاّ لشعوره بابغاجة العظيمة إلى أداة 
تفصح عمّا في نفسو كمشاعره كأحاسيسو لأفراد ليس بدقدكره أف يشافههم، كأف يعرؼ الفركؽ 

 .3ابعوىريةّ بتُ اللغة ابعوىريةّ كاللغة ابؼكتوبة 

إذا كاف التعبتَ الشفهي ىو الافصاح عمّا في نفس ابؼتكلِّم بصفة عامّة كابؼتعلّم على كجو 
ابػصوص من مشاعر كأحاسيس كأفكار بطرؽ بـتلفة مع تفادم ابػوؼ كالاضطراب كابػجل، فإفّ 

                                                             
  .80 ص – سعاد الوائلي –تدريس الأدب كالتعبتَ، كالبلاغة بتُ النظرية كالتطبيق : بنظر  1
  . 227ـ، ص2007- ق1427، 1 دار ابؼناىج، عمّاف، الأردف، ط– بؿسن علي عطيّة –تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائيّة   2
 .314  ص–  عبد الفتاح حسن البجّة –أصوؿ تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كابؼمارسة: ينظر  3
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كذلك لعدـ قدرتو على ...التّعبتَ الكتابي يعتمد على تدريب التلميذ ابؼسبق على الكتابة كالإملاء 
 .( ابؼتكلّم، ابؼستقبِل)ابؼشافهة بتُ الطرفتُ 

 : بؾالات التعبتَ الكتابي 2-2-1

 :بؾالات التعبتَ الكتابي كثتَة، كمن الصعوبة بدكاف الاتياف على كل المجالات فنذكر منها

 يندرج ضمن التّعبتَ الوظيفي كيرتبط ارتباطا كثيقا بالقراءة سواء كانت قراءة : التلخيص
يتمّ التلخيص بالتًكيز . نصوص داخل القسم، أك قراءة حرةّ لكتب كنصوص كمقالات خارج ابؼقرّر

على العناصر الأساسيّة للنص ابؼطلوب تلخيصو، ثَّ إعادة عرضها من جديد بإيجاز مع مراعات ترابط 
إفّ أم موضوع للتلخيص . الأفكار كتسلسل ابؼعاني كذلك بعد الاستعاب الدّقيق بؼضموف ابؼوضوع

 : يخضع إلى شركط ىي

 .أف يتّبع التّلميذ ابؼعايتَ ابؼطلوبة للتلخيص كيلتزـ بها-

 .أف يكوف بؾابؽا ابؼواد الدراسيّة أك القراءات ابػارجيّة-

 .1أف يديّز الطلّاب بتُ التلخيص كالنقل -

يتبتُّ أفّ التلخيص من بؾالات التعبتَ الكتابي، كىو كصف بؼضموف النّص يشمل أىمّ أفكاره مع 
 .ابغفاظ على ترتيبها، مع مراعات بعض شركطو

 يحدّد فيو . تكوف كصفا لعمل أك مشركعات أك حدث بأسلوب منظّم كتعبتَ كاضح: التّقارير
 .2الزماف كابؼكاف كالأشخاص كابؼوضوع، تعدد كتابة التقارير من أنواع التعبتَ الوظيفي 

                                                             
 .285ت، ص /ط، د/ دار غريب، القاىرة، د– سيد عبد العاؿ عبد ابؼنعم–طرؽ تدريس اللغة العربية: ينظر  1
  إشراؼ عز الدّين –فاطمة زايدم- (الشعبة الأدبيّة من التعليم الثانوم أنموذجا)تعليمية مادة التعبتَ في ضوء بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات   2

 . 98ـ، ص 2009/ـ2008صحراكم، مذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاجستً، جامعة بسكرة، كلية الآداب كاللغات، قسم الأدب العربي، 
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كعليو فالتّقارير تعمل على كصف حدث ما بأسلوب كتعبتَ كاضحتُ، مع تبياف أىم العناصر 
 .(الزماف ػ ابؼكاف ، الأشخاص كابؼوضوع)

 تعتمد كتابة البرقيات على الدّقة كالاختصار، إذ أنّّا تقوـ مقاـ التوقيعات : البرقيات كالرّسائل
 .قديدا برتوم من الكلاـ ماقلّ كدؿ

 تدكر حوؿ القضايا (إخوانية)نشاط كتابي اجتماعي يتداكلو الأشخاص، تكوف كديةّ : الرسالة
الدكائر كالدكاكين )ابػاصّة كالأمور الشّخصية، أك تكوف إداريةّ تتَداكؿ بتُ الأفراد كابعهات الربظيّة 

يدرّب عليها التلاميذ بدقّة من الغلاؼ إلى ابؼضموف، حيث ترسم منهجيّتها كتوضّح مع . (الربظيّة
 .1كتابة نماذج منها داخل القسم بدعيّة ابؼعلّم 

كىناؾ بؾالات كثتَة كتحضتَ كلمة افتتاحية، إعداد فهرس، توثيق، تعليق، ىوامش، كلّها تنطوم 
 .برت التّعبتَ الكتابي الوظيفي

كغتَ ىذه الأنواع .... أمّا التّعبتَ الكتابي الإبداعي فيكوف في تأليف قصّة أك مسرحيّة، أك خاطرة
 .كثتَة

إمّا أف تكوف اخوانية تتناكؿ : يدكننا القوؿ أفّ البرقيات تعتمد الدّقة كالوضوح، أمّا الرسائل نوعاف
العلاقات الإنسانيّة بتُ الأفراد كتصوّر عواطفهم، كإمّا أف تكوف إداريةّ تبُعث بتُ الأفراد كابعهات 

 .الربظيّة

 : أىداؼ تدريس التّعبتَ الكتابي2-2-2

 إف موضوعات التعبتَ الكتابي قد لابزتلف عن موضوعات التعبتَ الشفهي، ماعدا أنوّ يكتب كفق 
قواعد التنظيم كالعناية بالتًقيم كقواعد الإملاء، لذلك فإفّ أىداؼ التعبتَ الكتابي ىي أىداؼ التعبتَ 

 :الشفهي كيضاؼ إليها
                                                             

 .98ابؼرجع السابق، ص    1
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 .تدريب التّلاميذ على الكتابة بوضوح كتركيز-1

 .ىو كسيلة اتّصاؿ بدن يفصّلنا عنهم الزّماف كابؼكاف-2

 .الاىتماـ بابػط كعلامات التًقيم كالقواعد الإملائية-3

 .1تنمية قدرة ابؼتعلّم على التّعبتَ الوظيفي كالتّعبتَ الابداعي -4

تنمية ميوبؽم إلى ابؼطالعة كقراءة النصوص الأدبيّة من شعر كنثر، كتدريبهم على حسن الأداء، -5
 .2كجودة الإلقاء، كبسثيل ابؼعتٌ 

تظهر أىداؼ التعبتَ الكتابي في احتًاـ ابؼتعلّم قواعد التنظيم كالاىتماـ بالتًقيم، كتدريبو على الكتابة،  
 ... .بفاّ قد يكوف حافزا لو يجعلو يتشجّع كيبدع في كتابة القصص أك الركايات 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
  .238 ص – سعدكف بؿمود الساموؾ، كىدل جواد الشمرم –مناىج اللغة العربيّة كطرؽ تدريسها   1
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 الدّراسة التّطبيقية

قمنا بإجراء دراسة ميدانية في متوسّطة ياغمراسن التي تقع في كلاية تلمساف، على عيّنة من 
تلاميذ السّنة أكلى متوسّط أثناء حصّة التعبتَ الشفهي، كذلك من أجل البحث عن الأخطاء التي 

 يرتكبها التلميذ، كبرليلها كالتعرّؼ على نوعيتها كأسباب الوقوع فيها

 :نموذج أخطاء التّعبيرالشفهي للسّنة أولى متوسّط- ثالثا

 .   14:30 -13 :30  :السّاعة.                              فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو: النشاط

 .ياغمراسن:المؤسّسة.           التّجريب على ابغيواف كالأخلاؽ:المحتوى المعرفي

 :  نموذج لمذكّرة الأستاذ

 .05: المقطع

 .العلم كالاكتشافات العلميّة:المحور

 .فهم ابؼنطوؽ:الميدان

 .التّجريب على ابغيواف كالأخلاؽ:الموضوع

 .يتعرّؼ على موكع النّص كيحدّده بضلة كتفصيلا  -:الكفاءة المستهدفة

 .يقف على مواطن التّأثتَ كالتأثرّ                         -

 .يبرز القيم الأخلاقية للتّجريب على ابغيواف كالأخلاؽ، كالتمسّك بها                         - 

 .يوظّف السّرد كالوصف كابؼصطلحات العلميّة أثناء إلقاء العرض الشّفوم                         - 

 .، السبّورة123دليل الأستاذ ص :الوسائل
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 الأهميّة التعلّمات الأهداف التّعليمية المراحل
 

 .كضعية الانطلاؽ
استًجاع 

ابؼكتسبات 
 .السّابقة

إكتشف عالِم جزائرم مؤخّرا دكاء لعلاج -
 .السكّرم

؟ علاـ جربّو في البداية-

 
 د5

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

كضعيّة بناء 
 .التعلّم

التّدريب على 
 .الإصغاء

 
 

أف يثرم قاموسو        
 .اللّغوم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف يستخلص 
الفكرة العامّة 

 .للنّص
أف يصوغ العبرة من 

 .النّص

قراءة النّص ابؼنطوؽ من طرؼ الأستاذ كأثناء -
ذلك يجب ا﵀افظة على التّواصل البصرم بينو 

كبتُ متعلّميو، مع الاستعانة بالأداء ابغسّي 
 . كابغركي

 :مذا تعتٍ ابؼفردات التّالية: شرح ابؼفردات
 .تنهدـ: تتقوّض

 .سهل:مستساغ
كيف برقّق التقدّـ العلمي في القرف : 1س

؟ العشرين
؟ من ىم ىؤلاء الضّحايا: 2س
ما السّبب في موت الكثتَ من حيوانات : 3س

؟ التجارب
ىل تؤدّم تلك التجارب التي بذرم على : 4س

؟ ابغيوانات إلى موتها دائما
ماىي التجارب التي بذرم على : 5س

؟ ابغيوانات ابؼعرّضة للموت في معامِل الأبحاث
؟  ما الفكرة العامّة للنّص:الفكرة العامّة

استغلاؿ الإنساف ابغيوانات التي لاحوؿ بؽا -
 .كلا قوّة في بؾاؿ البحث العلمي

نّانا الإسلاـ عن إبغاؽ الضّرر : القيمة التًّبوية
بابغيواف، حيث قاؿ رسوؿ اللّو صلّى اللّو عليو 

 د10
 
 
 
 
 د5
 
 
 
 
 
 

 د10
 
 
 
 
 د3
 
 د5
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أف يعيد إنتاج النّص 
 .شفوياّ

إفّ اللّو كتب الإحساف على كلّ : "كسلّم
شيء، فإذا قتلتم فأحسنوا القتل، كإذا ذبحتم 

 ".فأحسنوا الذّبح
 .قراءة ثانية للنّص ابؼنطوؽ من طرؼ الأستاذ-
يكلّف الأستاذ ابؼتعلّمتُ بإنتاج ابؼوضوع -

شفويا بلغة سليمة مستعينتُ بدا سجّلوا من 
رؤكس أقلاـ، حيث يدُلي السّامعوف للعرك 

 .بآرائهم 
يعقّب الأستاذ على كل مادار بتُ ابؼتعلّمتُ، -

 .مؤيّدا كمصوّبا من حيث ابؼعارؼ كابؼعلومات

 
 
 

 د15
 
 
 
 
 
 

يثبت التّلميذ  .كضعيّة ابػتامية
مكتسباتو 
 .كيدعّمها

؟ كم عدد الضّحايا التي تقتل سنوياّ-1س
؟ بؼذا يجرم الإنساف بذاربو على ابغيواف-2س
ىل تلك الإصابات التي يتعرّض بؽا -3س

؟ ابغيواف معتمدة من المجرِّب
ماىو الطاّبع الذم تأخذه معظم بذارب -4س

؟ الأدكيةّ كتلك ابؼستحضرات
 .كظِّفوا الكلمات ابؼشركحة في بصل مفيدة-

 
 د7

 

كفيما يلي بعض ابؼلاحظات التي توصّلنا إليها في دراستنا ابؼيدانية عن التعبتَ الشفهي، كاكتشاؼ 
 :العيوب كالأخطاء التي يقع فيها التلميذ

تظهر عيوب الكلاـ لدل التلميذ في عدـ النطق الصحيح لبعض بـارج : المستوى الصّوتي
ابغركؼ، كمردّ ذلك إلى البيئة التي يعيشوف فيها، كنطق القاؼ همزة أك كاؼ، كنطق حرؼ التّاء طاء، 

 :كالذّاؿ داؿ، كالثاّء تاء، كذلك راجع إلى تقارب ابؼخارج، كمن أمثلة ذلك



 .                                             أثر ابػطأ اللّغوم في عمليّة التّعبتَ الشفومالفصل الثاني 

 

 
49 

 .   التقدّـ–التأدّـ  

 .ابؼذىل-   ابؼدىل 

 .   ابعثث–ابعتت 

 .مستصاغ-  مستساغ

كتكمن الصّعوبة خاصّة في بعض الكلمات صعبة النّطق، بفاّ يجعلهم يقلبوف حركفها؛ لذلك 
يجب على الأستاذ أف يراعي مثل ىذه ابغالات كبؿاكلة علاجها حتّى لا تستمرّ مع ابؼتعلّم كبسثّل لو 

. فيما بعد مشكلات عند التحدّث أك القراءة

 :كىناؾ عيوب أخرل تظهر من خلاؿ تعبتَات التلاميذ الشفويةّ كىي

التباطؤ في الكلاـ، حيث أفّ التّلميذ يجد صعوبة في نطق الكلاـ، كلذلك يجب على الأستاذ أف 
يتدخّل كيشجّعو على ابؼشاركة كيعيد لو الثّقة  بالنّفس كيبتُّ لو أنوّ قادر على التعبتَ السليم كيتقبّل 

. إجاباتو كيفما كانت كبذلك يكوف قد أخرجو من دائرة التهميش

كما لامسناه أيضا في التلميذ أنوّ لا يستعمل نبرات معيّنة من أجل التعبتَ عن الأساليب كالصيغ 
. إلخ.... النّفي – التعجّب –ابؼختلفة، كالإستفهاـ 

يوجد في ىذا ابؼستول اضطراب في ابغديث نابع عن عدـ استخداـ التلاميذ :المستوى النّحوي
قواعد النّحو استخداما صحيحا، خاصّة عند السنة أكلى متوسّط، كىذا راجع إلى ضعف قاعدم 

. بسبب ابؼنظومة التًبويةّ، كبحكم أفّ التلاميذ ثَََّ نقلهم من السّنة ابػامسة إلى السّنة أكلى متوسّط

. كالصّواب، من جراّءِ : من جراّءَ : نحو

. الصّواب، على ملايتُِ السّنتُِ :         على ملايتَُ السّنتُِ 
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استعمل التلاميذ ىذه الكلمات في حالة النّصب، بدلا من حالة ابعر، كىكذا فقد فشلوا في 
. القواعد النّحويةّ ابؼتعلّقة بالِاسم المجركر

 كالاسم الذم ....الكاؼ-  الباء–في - على- عن-  إلى–من : حركؼ ابعر: كتقوؿ القاعدة
 5.يأتي بعدىا يكوف دائما بؾركرا بالكسرة

 :كىناؾ من استعمل بعض الكلمات من حالة ابعر إلى حالة الرّفع، مثلا

لأنّّا تعرب مضاؼ إليو ، كابؼضاؼ إليو دائما يأتي  )في نظر الكثتَكف بدلا من في نظر الكثتَين -
. (بؾركا، كىنا يُجرّ بالياء كالنّوف لأنوّ بصع ابؼذكّر السّالم

 .في ابؼعملُ بدلا من في ابؼعملِ -

الِاسم الواقع بعذ ظرؼ مكاف يعرب مفعوؿ لأجلو ،كىذا الأختَ  )بتُ الأدكيةُ بدلا من الأدكيةِ -
    .(يكوف دائما بؾركرا

كفي مثاؿ آخر نلاحظ أفّ التلميذ أخطأ في الاسم المجركر، فلم يجعلو لا منصوبا كلا مرفوعا، كإنّما 
 :كضع سكوف في آخر الكلمة بدلا من الكسرة بكو

. في جسمْ ابغيوافْ بدلا من في جسمِ ابغيوافِ 

. لِابتلاعْ بدلا من لِابتلاعِ 

     .لػمحاكاةْ بدلا من لػمحاكاةِ 

الفاعل مرفوع : كما أخطأ بعض التلاميذ في تطبيق القاعدة النّحويةّ ابؼتعلّقة بالفاعل كالتي تقوؿ
. 6كلا غتٌ عنو بعد الفعل، كإذا لم بقده، فإننّا نقدّره تقديرا

                                                             
. 232، ص2001، 1دار الشركؽ، عمّاف، ط- عارؼ أبضد ابغجاكم- قواعد اللّغة لعربيّة-  5
 .61، ص2001، 1 الأىليّةللنشر كالتوزيع، عمّاف، الأردف، ط–خليل ابراىيم - قواعد اللّغة العربيّة للمبتدئتُ - 6
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 : كإليكم ابعمل ابػاطئة التّالية

. أف تتقوّض دعائمُ : أف تتقوّض دعائمَ، كالصّواب-

. أف يتّخذ الإنسافُ : أف يتّخذ الإنسافَ، كالصّواب-

. كاتّفقت الآراءُ : كاتّفقت الآراءَ، كالصّواب-

. معايتَُ : أف بركمها معايتََ، كالصّواب-

نلاحظ أفّ ىذه الكلمات كقعت منصوية ، كىذا خطأ لأنّّا كقعت فاعلا، كالفاعل لا يكوف إلّا 
. مرفوعا

كقد أخطأ بعض التلاميذ في تطبيق قاعدة ابؼفعوؿ بو، فمنهم من جعلو بؾركرا كبعضهم الآخر 
 : كمن أمثلة ذلك.مرفوعا

.  بدلامن جعل حياةَ  جعل حياةِ 

. بدلامن بتٌ صرحَوُ  بتٌ صرحُوُ 

.  بدلا من تأخذ الطابعَ  تأخذ الطابعُ 

 :  من الأخطاء الصّرفيّة التي لاحظناىا لدل بعض التلاميذ ىي:المستوى الصّرفي

 :التّعريف (اؿ)أخطاء

  .بدلا من تَََّ التجارب على ابغيواف تَََّ بذارب على ابغيواف :    بكو

   حياة إنساف متوقّفة على ما يجرّب على ابغيواف      حياة الإنساف متوقّفة على مايجرّب على ابغيواف

 :، ىذا ما نلاحظو في الأمثلة التّاليةالتذكتَ كالتّأنيثكىناؾ أخطاء ارتكبها التّلميذ حوؿ مسألة 
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  .(كلمة ندكات مؤنّث )الأصل عقدت ندكات   عُقد ندكات 

  .(كلمة ابعدؿ مذكّر  )    الأصل يثور ابعدؿ   تثور ابعدؿ

 قد لا يتوصّل التلاميذ إلى تركيب بصل مفيدة، كذلك راجع إلى عدـ احتًاىم :المستوى الدّلالي
لنظاـ التسلسل كترتيب الأفكار، إضافة إلى اعتمادىم على الكلمات ابؼوظّفة في النّص فقط، كمردّ 

ففي ىذه ابغالة قد يضظر الأستاذ إلى . ذلك ضعف رصيدىم اللّغوم الذم سببو نقص ابؼطالعة
 .التّصحيح كالتّوجيو

إضافة إلى ذلك قد يتعذّر على جل التلاميذ فهم بعض الكلمات الصّعبة التي تتطلّب شرحا من 
تتقوّضُ بدعتٌ تنهدـ، تقنّنُ بدعتٌ توضع بؽا قوانتُ، مستساغ يعتٌ : الأستاذ، من أمثلة ىذه الكلمات

 .سهل، تلقى حتفها بدعتٌ بسوت

 :كلاحظنا أفّ كلامهم غتَ سوم كناقص، بسبب التقطّع في حديثهم، مثاؿ

 .فأصبح مذىلا..ؼ...ؼ....لقد تطوّر العلم 

ما بؼسناه أيضا اشتًاؾ معظم ابؼتعلّمتُ في صفات نفسيّة كقفت حاجزا عند معظمهم كبسثلّت في 
 ..... ابػجل كالتّأتأة، ابػوؼ، القلق، ابضرار الوجو: صفة

ما لاحظناه كذلك أفّ التلاميذ لايدلكوف القدرة على التحكّم في النّفس أم أنّّم يتكلّموف بصورة 
دائمة ماينتج عنو السرعة في الكلاـ، أك يقطعوف الكلاـ بشكل كبتَ بفاّ يؤدّم إلى ضجر ابؼستمع أم 

 .الزملاء، ىذا كلّو يعود إلى عدـ احتًاـ التلميذ لعلامات الوقف

 – في كل بلاصة بدعتٌ في كلّ مكاف –ساىلة بدعتٌ يستَة : كاستعماؿ بعض الألفاظ العاميّة مثل
 .مليح بدعتٌ ىائل -  الدخّاف بدعتٌ التّبغ– تْكْمْلْ بدعتٌ تنتهي –نّدر بدعتٌ أتكلّم 

 .بالرّغم من ضعف بعض التلاميذ في التّعبتَ، إلّا أننّا لاحظنا فيهم حب ابؼشاركة كالتنافس بينهم
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اتّضح لنا من خلاؿ دراستنا التّحليليّة أفّ التلاميذ يعانوف الانتشار الواسع :خلاصة القوؿ 
 .للأخطاء النّحويةّ، كالصّرفيّة كالدّلالية، كالأخطاء النّابذة عن التّداخل اللّغوم

 :الاستبانة

بّست الدراسة الاستطلاعية في ابؼدارس ابؼتوسّطة لولاية تلمساف، كىذه : مجال الدّراسة
 .متوسّطة ياغمراسن، عويشة حاج سليماف، ابن خلدكف، كمتوسّطة دار ابغديث: ابؼتوسّطات ىي

اعتمدنا في ىذه الدّراسة على عيّنة من الأساتذة من التعليم ابؼتوسّط، تتكوّف من : عينّة الدّراسة
 .عشرين أستاذ، ىم أساتذة مادّة اللّغة العربيّة ،بغرض دراسة صدؽ كثبات الأدلةّ ابؼتمثلّة في الاستبانة

 الاستبانة ىي أحد أدكات بصع البيانات ابؼيدانية، كتتكوّف من بؾموعة من :أدوات الدّراسة
 .الأسئلة توجّو لأفراد بـصّصتُ يقوموف بالإجابة عليها كىذا للحصوؿ على معلومات حوؿ ابؼوضوع

كلقد اعتمدنا في ىذا الاستبياف على عشرة أسئلة، كالتي تتمحور حوؿ نشاط التعبتَ الشفهي في 
 : ابؼرحلة ابؼتوسّطة، كقد اعتمدنا في طريقة بناء الاستبانة على الرتب الثلاثي ابؼغلق ككاف كالآتي

 أبدا أحيانا دائما الدرجة السؤال

    السؤاؿ الأكّؿ

 .من أجل إعطاء ابؼصداقيّة اللّازمة للاستبانة، كلنؤكّد من أنّّا في متناكؿ العيّنة: نتائج الدّراسة

أستاذ، كبعد بصعها كالقياـ بعمليّة 20قمنا بتوزيع استمارة الاستبانة على : ثبات الاستمارة
 :الإحصاء كانت النتيجة كما ىو مبتُّ في ابعدكؿ

 النسبة المئويةّ عدد الأفراد الأقدميّة الخاصية كالجنس
% 25 5 سنة15سنوات إلى 3بتُ أستاذ

% 15 3 سنة15سنوات إلى 3بتُ أستاذة
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% 40 8 سنة32سنة إلى 15بتُ أستاذ
% 20 4 سنة32سنة إلى 15بتُ أستاذة

% 100 20 المجموع
من خلاؿ عمليّة التّصنيف التي أجريناىا على العيّنة ابؼدركسة كانطلاقا من ابؼعلومات التي أكردىا 

أَساتذة ذكور تتًاكح أقدميتهم مابتُ 5، برصّلنا على نسبة (الاستبانة)أصحابها في بطاقة ابؼعلومات 
 من أفراد %25ثلاث سنوات كبطسة عشر سنة كما ىو مبتُّ في ابعدكؿ أعلاه، كىو ما يدثّل نسبة 

أستاذات تتًاكح أقدميتهن مابتُ ثلاث سنوات كبطسة عشر سنة، كىو مايدثّل 3كبرصّلنا على . العيّنة
 . من أفراد العيّنة%15نسبة 

 8أمّا عدد الأساتذة الذكور الذين تتًاكح أقدميتهم مابتُ بطسة عشر سنة فأكثر، فكاف عددىم 
 من أفراد العيّنة، أمّا عدد الأساتذة من جنس الإناث اللّاتي تتعدّل أقدميتهم %40أَساتذة كيدثلّوف 

 .من أفراد العيّنة الابصالية%20بطسة عشر سنة فهم أربعة أساتذة كيدثلّوف 

 20منهم  من ابعنسيتُ تفوؽ أقدميتهم %60أستاذ،  (20)كباِعتبار أننّا قرّرنا اعتماد على 
من ابعنسيتُ كذلك تتًاكح أقدميتهم مابتُ بشاني سنوات ك بطسة عشر سنة، كبالتّالي %40سنة، ك

النصف الثاني من ذكم ابػبرة ابؼتوسّطة، كالنصف الأكّؿ : فرد مقسّمتُ إلى نصفت20ُاعتمذنا على 
 . من ذكم ابػبرة الواسعة 

 أستاذ مصدرا للحصوؿ على العيّنات التي بكن بحاجة إليها للقياـ بابؼعابعة 20كعليو أصبح 
الإحصائية ، ابؽادفة إلى التأكّد من الفرضيات ابؼطركحة للدّراسة حوؿ التعبتَ الشفهي، كىكذا توصّلنا 

 :إلى برديد كضبط نّائي لعدد أفراد كل عيّنة ابعدكؿ التالي

 :بتُ نسبة أفراد العيّنة ابؼدركسة على أساس خاصيتي الأقدميّة ابؼتوسّطة كالطّويلة

 النسبة المئويةّ عدد الأفراد الخاصيّة
% 40 08 أَساتذة ذك أقدميّة متوسّطة
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% 60 12 أَساتذة ذك أقدميّة طويلة
% 100 20 المجموع

لإجراء ىذه الدّراسة قمنا ببناء استبانة موجّهة للسّادة أساتذة التعليم ابؼتوسّط :تصميم الدّراسة
 منهم ذك %60مادة اللّغة العربيّة من ابعنستُ كالذين تتوفّر فيهم خبرة معتبرة في التعليم، فنسبة 

أقدميّة طويلة، كىذه الاستبانة لم بزطّط بزطيطا اعتباطيا، بل مرتّ بدراحل كاستغرقت كقتا بسهيدياّ قبل 
تكوينهو للوصوؿ إلى الشكل النهائي، حيث أصبحت قابلة للتّطبيق من خلاؿ توفّرىا على مواصفات 

 .الأداة التي بذمع بيانات يدكن على أساس معابعتها إحصائيّا للوصوؿ إلى نتائج صادقة

يجدر بنا أف نبتُّ الأسباب التي جعلتنا : مبررّات استعمال الاستبانة كأداة لجمع البيانات
نستعمل الاستبانة كأداة بعمع البيانات في ىذه الدّراسة، كىي أسباب فرضها ابؼنهج ابؼستعمل، كىو 

البيانات الوصفيّة غالبا مايتمّ بصعها خلاؿ الاستبانة كابؼلاحظات كأساليب "ابؼنهج الوصفي لأفّ 
 . ككذلك كوف الاستبانة تعُتبر كسيلة من بتُ كسائل بصع البيانات 7"ابؼشاىدة

فهي أداة مفيدة من أدكات البحث العلمي، كتستعمل بكثرة للحصوؿ على ابغقائق كالتعرّؼ "
 .8"على الظرّكؼ كدراسة ابؼواقف كالابّذاىات كالآراء

كىكذا فالدّراسة الوصفيّة تنطلق من دراسة الواقع أك الظاىرة كما توجد في الواقع، فتهتم بوصفها 
تعبّر عنو تعبتَا كميّا ككيفيّا، كيكتسب ىذا ابؼنهج أهميّة خاصّة في الدراسة التًبوية، لأفّ "كصفا دقيقا ك

 .9"أغلبية الدراسات التًّبويةّ تنتمي إلى ىذا النّوع من البحث

 . فابؼنهج ىاـ كضركرم في الدراسات التًبويةّ كبالأخصّ ابؼنهج الوصفي ذك الإجراءات التّحليليّة

  

                                                             
 .110ـ، ص1993ط، /دار الفرقاف، د- عبد الرّبضن عدس- أساليب البحث التًبوم  7
 .125ـ، ص1982، 2 دار العلم، بتَكت، ط–فاخر عاقل - أسس البحث العلمي في العلوـ السلوكيّة  8
 .4/726ـ ، 2001 ، 1 دمشق ،ط–ىيئة ابؼوسوعة العربيّة - ابؼوسوعة العربيّة  9
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 :تحليل نتائج الاستبانة- رابعا

بفاّ يلي يبرز ابعدكؿ الآتي نسب كعدد الأساتذة الذين أجابوا على السّؤاؿ الأكّؿ من الاستبانة 
 :كىو كالآتي

؟  ىل يتأثرّ نشاط التعبتَ الشفهي باِستطاعة التكلّم بدكف خجل أك تردّد: السّؤال الأوّل

 النسبة المئويةّ عدد الأساتذة العدد والنسبة الإجابة
% 55 11 دائما
% 45 09 أحيانا

% 00 00 أبدا
 

 من ابؼستجوبتُ تقرّ بأفّ التعبتَ الشفهي دائما يتأثر %55يتبن من خلاؿ ابعدكؿ أفّ نسبة 
أساتذة 09بقدرة التلاميذ علة التكلّم بدكف خجل أك تردّد، أمّا فيما يخصّ ابػانة الثانية فكاف عددىا 

 %00 فهي نسبة متوسّطة مقارنة بابػانة الثالثة التي تقدّر ب%45الّذين أجابوا بأحيانا أم بنسبة 
أم أفّ التعبتَ الشفهي لا يتأترّ بقدرة التلاميذ على التكلّم بدكف خجل أك تردّد لأنوّ عندما يتكلّم 

 .         فهو يثبت ابؼعلومة كيفهم كيتعمّق كيدتلك ثركة لغويةّ كرصيد كفتَ لذا يكوف تعبتَه جيّد

؟  ىل يتأثرّ نشاط التعبتَ الشفهي بتًتيب الأفكار ترتيبا منطقيّا يتلاءـ كابؼوضوع :السّؤال الثاني

 النسبة المئويةّ عدد الأساتذة العدد والنسبة الإجابة
% 60 12 دائما
% 40 08 أحيانا

% 00 00 أبدا
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 من ابؼستوجبتُ ترل أفّ التعبتَ الشفهي دائما يتأثرّ %60من خلاؿ ابعدكؿ يتّضح أفّ نسبة 
بتًتيب الافكار ترتيبا منطقيّا يتلاءـ كابؼوضوع، فهي نسبة مرتفعة مقارنة بابػانة الثانية التي ترل أفّ 

 .%40التعبتَ الشفهي أحيانا ما يتأثرّ بتًتيب الأفكار ترتيبا منطقيّا يتلاءـ كابؼوضوع كالتي قدّرت ب

  ؟ىل يتأثرّ التعبتَ الشفهي بنطق التلاميذ لنقاط ابغركؼ نطقا صحيحا:السؤال الثالث

 النسبة المئويةّ عدد الأساتذة العدد والنسبة الإجابة
% 60 12 دائما
% 35 07 احيانا

% 5 1 أبدا
 

من خلاؿ برليل نتائج ابعدكؿ ابؼتعلّق بالسؤاؿ الثالث ابؼوجود في الاستبياف يتبتُّ أفّ نسبة 
 تصرحّ بأفّ التعبتَ الشفهي أحيانا مايتأثرّ بنطق التلاميذ لنقاط ابغركؼ نطقا صحيحا، لأفّ 35%

ىناؾ حالات خاصّة لديهم عيب في النطق، كيرل بعض الأساتذة ابؼستجوبوف بأفّ التعبتَ الشفهي 
 كأستاذ %60دائما يتأثرّ بنطق التلاميذ لأصوات ابغركؼ نطقا صحيحا كالتي قدّرت نسبتها ب

كاحد يقرّ بأفّ التعبتَ الشفهي لا يتأثرّ أبدا بنطق التلاميذ لأصوات ابغركؼ نطقا صحيحا كالتي 
  .%5قدرت نسبتها 

 ؟ ىل ترل أفّ نشاط التّعبتَ الشفهي يتأثرّ بالتنوعّ في نبرات الصّوت:  السؤال الرّابع

 النسبة المئويةّ عدد الأساتذة العدد والنسبة الإجابة
 %35 7 دائما
% 65 13 أحيانا

% 00 00 أبدا
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 من ابؼستوجبتُ تقرّ بأفّ التعبتَ الشفهي دائما يتأثرّ بالتنوعّ %35يتبتُّ من خلاؿ ابعدكؿ أفّ نسبة 
 ترل بأفّ التعبتَ الشفهي أحيانا ما يتأثرّ بالتنوعّ %65في نبرات الصّوت، أمّا الفئة الثانية فتقدّر ب

في نبرات الصّوت لأنّم من خلالو يفهموف النقاط ابؼهمّة من النقاط غتَ ابؼهمّة كما يساعدىم على 
.تثبيت ابؼعلومات كفهم علامات التًقيم  

 
؟ىل ترل أفّ نشاط التعبتَ الشفهي يتأثرّ بوقفة التلاميذ بدكف اضطراب: السّؤال الخامس  

 
 الإجابة العدد والنسبة  عدد الأساتذة النسبة المئويةّ

60%  دائما 12 
 أحيانا 8 40%
00%  أبدا 00 

 
من ابؼستجوبتُ تعدّ التعبتَ الشفهي دائما يتأثرّ بوقفة % 60من خلاؿ ابعدكؿ يتّضح أفّ نسبة 

طراب تكوف لديهم الثّقة بالنّفس كالطّلاقة في ضالتلاميذ دكف اضطراب، لأفّ عندما يقفوف دكف ا
 . أنّّم يحتكموف على اللّغة بفاّ يجعل تعبتَىم جيّداللّساف، ىذا يعتٍ

 كالتّي ترل أفّ التعبتَ الشفهي %40 أم بنسبة08أمّا فيما يخصّ ابػانة الثانية فكاف عددىم 
أحيانا مايتأثرّ بوقفة التلاميذ من دكف اضطراب، لأنوّ يوجد تلاميذ لا يستطعوف الوقوؼ برصانة إلّا 

 .أفّ تعبتَىم جيّد
؟  ىل ترل أفّ نشاط التعبيسر الشفهي يتأثرّ بقلّة مطالعة التلاميذ ابػارجيّة:السّؤال السّادس

 
 النسبة المئويةّ عدد الأساتذة العدد والنسبة الإجابة
% 60 12 دائما 
% 35 7 أحيانا

% 5 1 أبدا
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 أستاذ يقرّكف بأفّ نشاط التعبتَ الشفهي يتأثرّ بقلّة ابؼطالعة ابػارجيّة 12يتبتُّ من خلاؿ ابعدكؿ أفّ 
 من ابؼستجوبتُ %35 فينتج عنو ضعف ابػزين الثقافي كاللّغوم للتلميذ، في حتُ %60أم بنسبة

 ترل أفّ التعبتَ %05ترل أفّ التعبتَ الشفهي أحيانا ما يتأثرّ بابؼطالعة ابػارجيّة للتلميذ، كبنسبة 
.الشفهي لا يتأثرّ أبدا بقلّة مطالعة التلميذ كىي نسبة ضئيلة مقارنة مع النسب الأخرل  

؟ىل يتأثرّ  انشاط التعبتَ الشفهي بتذكتَ التلاميذ النّقاط ابؼسموعة:السّؤال السّابع  
 الإجابة العدد والنسبة  عدد الأساتذة النّسبة المئويةّ

35%  دائما  07 
65%  أحيانا 13 

5%  أبدا 01 
 

 ترل بأفّ التّعبتَ %65 ابؼتعلّق بالسّؤاؿ السّابع يتبتُّ أفّ نسبة 07من خلاؿ نتائج ابعدكؿ رقم 
الشفهي أحيانا مايتأثرّ بالنّقاط ابؼسموعة، فهناؾ من يتذكّر كىناؾ من لايتذكّر حسب قدرات 

 تعتبر أفّ التعبتَ الشفهي دائما يتأثرّ بتذكتَ التّلاميذ %33التلميذ، كىناؾ فئة أخرل تقدّر بنسبة 
للنّقاط ابؼسموعة، فالتذكتَ للنّقاط ابؼسموعة من ضركريات تفعيل التعبتَ الشفهي لكن تبرز في مراحل 

.متقدّمة من التّعليم  
 ىل يتأثرّ التعبتَ الشفهي بقدرة التلاميذ عن التعبتَ عن أفكارىم بتسلسل كتتابع :السّؤال الثاّمن

؟كاستًساؿ  
 الإجابة العدد والنسبة عدد الأساتذة النّسبة المئويةّ

30%  دائما 06 
65%  أحيانا 13 

5%  أبدا 01 
 

 ترل بأفّ التعبتَ الشفهي أحيانا مايتأثرّ بقدرة التلاميذ على %65يتبتُّ من خلاؿ ابعدكؿ أفّ نسبة 
التّعبتَ عن أفكارىم بتسلسل كتتابع كاستًساؿ فمعظم التّلاميذ لابعبّركف باستًساؿ، كترل فئة أخرل 

 أفّ التعبتَ الشفهي دائما يتأثرّ بقدرة التلاميذ على التعبتَ عن أفكارىم بتسلسل %30التي تقدّر ب
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 ترل أفّ التعبتَ الشفهي لا يتأثرّ أبدا بقدرة التلاميذ على التعبتَ عن %05كتتابع كاستًساؿ، أمّا 
.أفكارىم بتسلسل كتتابع كاستًساؿ  

؟  ىل يتأثرّ التعبتَ الشفهي بغلبيّة العاميّة على الفصحى أثناء تعبتَىم الشفهي:السّؤال التّاسع  
 

 الإجابة العدد والنسبة  عدد الأساتذة النّسبة المئويةّ
30%  دائما 06 
60%  أحيانا 12 
10%  أبدا 2 

 
من خلاؿ النتائج ابؼمنوحة يتبتُّ أفّ اللهجة العاميّة أحيانا ماتؤثرّ على نشاط التعبتَ الشفهي كذلك 

 تقرّ أفّ نشاط التعبتَ الشفهي دائما يتأثرّ باللّهجة العاميّة، %30، أمّا بنسبة %60ماتؤكّده النسبة
. يقولوف أفّ نشاط التعبتَ الشفهي لا يتأثرّ باللّهجة العاميّة كىي نسبة ضئيلة%10كبنسبة  

؟  ىل يتأثرّ التعبتَ الشفهي بقدرة التلاميذ على ربط الأفكار الفرعيّة بالفكرة العامّة:السّؤال العاشر  
 الإجابة الإجابة العدد والنسبة عدد الأساتذة النسبة المئويةّ

45%  دائما 09 
55%  أحيانا 11 
00%  أبدا 00 

 
 تَعدّ التعبتَ الشفهي يتأثرّ دائما بربط الأفكار الفرعيّة %45من خلاؿ ابعدكؿ يتبتُّ أفّ نسبة 

 التي ترل أفّ %55بالفكرة العامّة ىذا مايقصد بدنطقيّة ابؼوضوع، في حتُ بسنح ابػانة الثاّنية معدّؿ 
التعبتَ الشفهي يتأثرّ أحيانا بربط الأفكار الفرعيّة بالفكرة العامّة، ىذا يعتٍ أفّ الفكرة العامّة تكوف 

.خاصّة فالأفكار الفرعيّة تكوف عامّة أم كاسعة فيها التحليل  
     بعدما قمنا بإجراء دراسة ميدانية على أخطاء التّعبتَ الشفهي لتلاميذ السّنة أكلى متوسّط، 

فاستنتجنا من ىذه الدّراسة التّحليلية أفّ التّلاميذ يعانوف الانتشار الواسع للأخطاء النّحوية كالصّرفية، 
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كالأخطاء النّابذة عن التّداخل اللّغوم، حيث أظهرت الدّراسة أفّ الأخطاء النّحوية أكّبؽا مرتبة، كتلتها 
.الأخطاء الصّرفية، ثَّ الأخطاء النّابذة عن التّداخل اللّغوم  

:ففي الأخطاء النّحوية على سبيل ابؼثاؿ كجدنا أنّّا تدكر حوؿ عدّة مواضيع نذكر منها مايلي  
  (الفعل)أخطاء في بناء أك إعراب ابؼرفوعات. 
  (....ابؼفعوؿ بو )أخطاء في بناء أك إعراب ابؼنصوبات. 
  (حركؼ ابعر، كالاسم المجركر)أخطاء في بناء أك إعراب المجركرات. 

 :بينما صنّفت الأخطاء الصّرفية ضمن الأبواب التّالية
 .اؿ التّعريف-1
 .التّذكتَ كالتّأنيث-2

، كقد اختًنا بع ىذه  كإفّ الأمثلة على مثل ىذه الأخطاء كثتَة جدّا، يلحظها ابؼعلّم كلّ يوـ
 .الأمثلة للتّدليل على ىذا النّوع من الأخطاء

 
 
 

            
              

          
 
 

 
 



 
 

 

 

 

  

 لـخاتـمةا
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بعد ىذا الجهد المتواضع الذي قمنا بو في دراستنا لموضوع نظرية تحليل الأخطاء وتطبيقاتها على 
 توصّلنا إلى مجموعة من النّتائج تتمثّل فيما يلي: -أولى متوسّط أنموذجاالسّنة –التّعبير الشّفهي 

 إنّ نظريةّ تحليل الأخطاء تُدرجَ ضمن علم اللّغة التّطبيقي وىي الخطوة التّالية للتّحليل التّقابلي.

تتطرّق التّعليمية إلى دراسة الأخطاء اللّغوية التي تعُيق عمليّة التّواصل اللّغوي، والبحث في 
ة محضة بل ىناك الأسباب التي تؤدّي إلى ذلك، وىذه الأخطاء ليست دائما ترجع لأسباب لغوي

 عوامل نفسية وتربوية، كدوافع المتعلّم والمادّة التعليمية وطريقة التّدريس.

 دراسة الأخطاء تفتح الباب لدراسات أخرى يستكشف من خلالها أسباب ضعف الدّارسين.

إنّ معرفة أخطاء التّلاميذ وتحليلها يمكن أن تعُيننا على معرفة بعض أسباب ارتكابها، وىو أمر 
دّ منو، إلّا أننّا ينبغي أن لا نضع ذلك فقط نصب أعيننا، بل يجب الاىتمام بالآداء الجيّد للتّلاميذ لاب

 والتّّكيز عليو والتّشجيع على مواصلتو.

 يهدف التّعبير الشّفهي إلى تنمية المتعلّم لرصيده اللّغوي من مفردات وتراكيب ومعارف وأفكار.

لى الإنتاج الإبداعي، ويمرنّو على ملاحظة الأشياء ووصفها بدقّة، التّعبير الشّفهي يدرّب التّلميذ ع
 فهو ضرورة حيوية في حياة الفرد والمجتمع.

وختاما يبقى ىذا العمل جهدا بشريا تتخلّلو الكثير من النّقائص التي سأجد في أعضاء اللّجنة 
رحابة صدر، فرحم الله من الموقّرة من النّصائح والتّصويبات ما يسدّ ىذا النّقص، وسأتلقّى ذلك ب

 أىدى إلّي عيوبي.

  

    



 
 

 الملاحق
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 :استمارة الاستبانة

                        نظرية تحليل الأخطاء وتطبيقاتها على التعبير الشفوي 

– السّنة أولى متوسّط انموذجا        - 

عويشة حاج سليمان، ابن خلدون، متوسّطة  دراسة ميدانية في ضوء آراء أساتذة متوسطة ياغمراسن،
 .  تلمسان–دار الحديث 

استمارة موجهة لأساتذة التعليم الدتوسّط لولاية تلمسان بهدف اعداد مذكّرة لنيل شهادة الداستر أدب 
 .عربي تخصّص لسانيات 

 في الخانة الدناسبة مع ضرورة الاجابة على جميع ((xالرجاء الاجابة على هذه الاستمارة بوضع علامة 
أسئلة الاستمارة ونحيطكم علما بأنّ الدعلومات التي ستدلون بها ستبقى في كنف السريةّ ولن تستغل إلّا 

 .لأغراض علميّة ولكم منّا فائق التقدير والاحترام 
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 :البيانات الشخصيّة

 :................الدؤهلات العلميّة 

 :.....................الخبرة الدهنيّة

 أبدا أحيانا دائما :هل ترى أنّ نشاط التعبير الشفوي يتأثّر ب

    . استطاعة التلاميذ التكلّم بدون خجل أو تردّد

    .ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيّا يتلاءم والدوضوع

    .نطق التلاميذ لنقاط الحروف نطقا صحيحا

    .التنوعّ في نبرات الصّوت

    .وقفة التلاميذ بدون اضطراب

    .قلّة مطالعة التلاميذ الخارجيّة

    .تذكّر التلاميذ النقاط الدسموعة

    .قدرة التلاميذ عن التعبير عن أفكارهم بتسلسل وتتابع واسترسال

    .غلبيّة العاميّة على الفصحى أثناء تعبيرهم الشفهي

    .قدرة التلاميذ على ربط الأفكار الفرعيّة بالفكرة العامّة

 



 
 

 الفهارس
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 :ملخّص

السّنة - التّعبير الشفهي وتطبيقاتها على نظريةّ تحليل الأخطاءدراسة موضوع يتناول البحث 
 .النّتائجمع الإشارة إلى أسباب الوقوع في الخطأ واستخلاص طائفة من -  أنموذجاأولى متوسّط

 .النّتائج- السّنةأولى متوسّط- التّعبير الشفوي- نظريةّ تحليل الأخطاء:الكلمات المفتاحية

 

Résumé : 

     Lapèrent étude a traité les applications de l'analyse des erreurs à l'expression 
orale pour les classes du premier année moyenne comme échantillon. Elle sert 
a illustré les cause, et concluè par des résultats. 

     Mot clés : l’analyse des erreurs- l’expression oral- première années moyenne- 
résultats. 

 

 Summary: 

    This study deals with the application of  "Error Analysis approach" to the 
oral expression  for the first year middle school as a model (pattern). 

It interds to shed light upon the causes of committing errors and  tries to deduce a 
set of results. 

Key words: error analysis approach- oral expression- first year middle school- 
results. 


