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 شكس ّعسفاٌ

الحند لِلَُّ حمدًا دائناً متلاشمًا في قسب الصماٌ ّبُعدِ، ّلُ الحند الرٖ آثس            

الإىطاٌ علٙ جمٔع مخلْقاتُ، ّكسَّمُ بيعن٘ العكل ّخَلَكُ علٙ فطسٗ الإضلاو،اشكسِ 

 علٙ فضلُ باضط كل اليعه، ّلُ الحند علٙ امداش  ّإتماو ٍرا البحث. 

أتْجُ بشكسٖ إلى مً كاٌ لٕ ضيداً ّعْىاً ّمسشداً في إعداد ٍرِ السضال٘،ّذلَّل           

ًَا الأضتاذ الدكتْز: ، دٌّ أٌ أىطٙ مً  "عبد القادز ضلّامٕ" لٕ ما كاٌ صعبًا ّكاٌ لٕ مْج

َّ في إعداد  كاٌ لٕ زاعًٔا ّآخراً بٔدٖ في الُخطُْات الأّلى في البحث العلنٕ ،ّمشسفا عل

 "ضٔدٖ محند غٔجسٖ" ركسٗ الماجطتير الأضتاذ الدكتْز م

الرًٓ  الأضاترٗ المْقسًٓ أعضاء لجي٘ المياقش٘أقدِّو كرلك شكسٖ الجصٓل إلى          

َّ مً تْجَٔات ّتصْٓبات  تفضلْا بكَبْل مياقش٘ زضالتي ٍرِ، ّعلٙ ما ضٔجْدٌّ بُ عل

بمصالح ما  للإخْٗ الإدازٓينصْل فَه أجدز بتكْٓه ما صدز مني مً اعْجاج، ّالشكس مْ

بعد التدزج بكلٔ٘ الآداب ّاللغات علٙ ما قدَّمِْ لٕ مً عٌْ في إجساءات إمداش ّإخساج 

 ٍرِ السضال٘.

الحند لِلَُّ في الأَّّل ّالأخِس عدد خلكُ ّزضا ىفطُ ّشى٘ عسشُ ّمداد كلناتُ            

 الله ّعلٙ آلُ ّصحبُ......علٙ ىعنُ، ّصلِّ اللَه علٙ ضٔدىا محند أشسف خلل 
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 الإٍداء

 إلى 

 اضكيَنا الله فطٔح جياىُ. َّٖزّحٕ ّالدَ

 الصعاب. كل لٕ لَشقٔقٕ أحمد الرٖ تْلى زعآتي طْال مطازٖ الدزاضٕ ّذلَّ

 بيائٕ ّبياتٕ الرًٓ كاىْا لٕ ضيدا في انجاش ٍرا العنل.اشّجتي ّ

 المطاعدٗ.خْاتٕ ّكل مً أمدىٕ بٔد اخْتٕ ّا

 .  أٍدٖ ثمسٗ ٍرا الجَد المتْاضع

 

 عُنَس
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 مقدمة

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 مقػػدمػػة

لقد عالج الدرس المساني معظـ الظواىر المرتبطة بالواقع المغوي لدى جميع     
ف اختمؼ الألسنيوف في أصؿ المغة فقد أقروا عمى أنيا نظاـ تحركو آليات  الألسف،وا 
تختمؼ مف لغة إلى أخرى عمى جميع مستوياتيا.أعطى العمماء لمدراسات التاريخية 

يا وتطورىا،وكذا مصدرىا واختلبؼ ألسنة لمغة اىتماما كبيرا لموصوؿ إلى نشأت
البشر،وما كاف التعدد المغوي عمى ىذا الكوكب إلا حصيمة تطور ليذه الظاىرة 

 الاجتماعية التي تعد الوسيمة الكافية لتواصؿ كؿ البشر.
المغوي وما لو مف آثار في المجتمع  دىذا ما أقؼ عنده في عممي ىذا، التعد    

يا عوامؿ وتداعيات عدة،وسعيتُ محاولا التنقيب في بعض لسانية ل ةالبشري، مسأل
الزوايا في ىذا الفضاء متشعب الأركاف،وما يتضمنو مف قضايا ألسنية جديرة 
بالدراسة والتحميؿ ،قضايا ليا بالغ الأثر في حياة الفرد وعمى جميع الأبعاد؛النفسية 

 والاجتماعية والثقافية منيا. 
وقفت عند ركف التعدد المغوي،ومنو الثنائية المغوية والازدواج المغوي،ىذاف      

المصطمحاف المذاف تضارب فييما الألسنيوف في تحديد المفيوـ،فمنيـ مف فرؽ 
بينيما ومنيـ جمعيما في مصطمح واحد ومنيـ مف عكس مفيوميما،ىذه الظاىرة 

 التي تمقي بظلبليا عمى جميع البمداف.
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 قدمةم
وانطلبقا مف الواقع المساني المعيش في الجزائر حاولت أف أدرس ىذه المسألة في 

متخذا  كأثرىا في المجتمع" بيف التعمـ كالاكتساب"الثنائية المغكية بحث موسوـ ب: 
المغة الفرنسية أنموذجا، المغة التي اكتسبيا الشعب الجزائري مضطرا )لأسباب 

ة العربية ومدى تفاعميما كأداة لمتواصؿ بيف أفراد وكيؼ تعايشت مع المغتاريخية( 
 المجتمع في حياتيـ اليومية.

إذا كاف مخزوف أحادي المغة المعجمي يتسع لمدونة لغوية واسعة قد         
مزدوج المغة أف يستعيف أكثر بالمغة  ريستعيف بيا في إبراز أداءه الكلبمي، فبمقدو 

لو أفؽ بعيد في التواصؿ مع الأجنبي عف لغتو  يكوف يالثانية التي اكتسبيا، وبالتال
الأـ. فإف كانت المغة الفرنسية ثاني لغة يتعامؿ بيا الجزائريوف سواء في التواصؿ أو 

مستواىا  يفي المراسلبت الإدارية فيما بيف المؤسسات العمومية والخاصة منيا، نمف
 الآف في عدِّه التنازلي عند ىذا الجيؿ. 

الرىيب ومقاربات التدريس في الدوؿ المتقدمة في تطور؟ كيؼ  فمماذا ىذا التراجع
يتنفس صبح التدريس عندنا؟ ولماذا نعتقد أف المغة الفرنسية عندنا ،أو الثنائية 
المغوية )العربية والفرنسية( ضرورة حتمية في تنمية البلبد؟ لماذا لا نستبدليا بالمغة 

 الأـ؟ 
العربية؟ فيؿ ىي مغذية ليا أـ سبب في ضعفيا ما أثر الثنائية في حياة المغة 

وتلبشييا؟ وما دور الحكومات العربية في الحفاظ عمى لغتيـ واستقرارىا؟وكيؼ 
تعاممت سياسة التعريب مع ىذه الظاىرة؟  وما أثر التعدد الغوي بصفة عامة في 

 التنمية؟......
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 مقدمة

ج معالجة ىذه الإشكالية والتي رأيت تمؾ ىي الخيوط التي يقوـ عمييا نسي          
فييا حقلب لمدراسة في ىذا العمؿ المتواضع، وأممي أف أسيـ بو في دائرة الجيود 

 السابقة لمف تعامموا مع ىذا الموضوع.
مف المعتاد أف المناىج المتبعة في البحوث تممييا طبيعة الموضوع، فما نيجتو في      

غالب،وكاف لممنيج التاريخي كذلؾ حضور في بحثي ىذا كاف المنيج الوصفي ىو ال
 بعض المواقؼ. 

لـ أوثر الكـ عمى الكيؼ في انتقاء المراجع ،فوجدت نفسي اعتمد بعض المراجع 
الأساسية والحديثة وىذا لغزارة المادة التي يدور حوليا البحث، كا"السياسة المغوية 

"العرب والانتحار المغوي" لػ في البلبد العربية" لمدكتور عبد القادر الفاسي الفيري،و
عبد السلبـ المسدِّي،و"حرب المغات والسياسات المغوية"لػِ جاف كالفي، و"المغة 

 والسمطة والمجتمع" لػِ جيمبر غرانغيوـ،  وغيرىا...
النادرة ليذه الظاىرة في  ةبالنسبة إلى ما اعترضني ،فمـ أجد عائقا سوى المعالج

 الجزائر، وىذا في إطار ثقافي اجتماعي.
كؿ فصؿ منيا جانبا مف موضوع  ىحصرت عممي ىذا في خمسة فصوؿ، احتو     

الفائدة منيا؟ وما  االبحث والمتمثؿ في أثر ىذه الثنائية في النسيج الاجتماعي، وم
وما آلت إليو مف نتائج ؟ وما دورىا في تنمية الوطف؟ وما سمبياتيا وما ايجابياتيا؟ 

 عادت بو عمى المجتمع؟
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 مقدمة

بت بحثي ىذا بمدخؿ، سمطت الضوء فيو         قبؿ الولوج في الفصؿ الأوؿ بوَّ
عمى ماىية المغة، وكيؼ يراىا القدامى والمحدثوف، وىؿ ىي وحي في أصميا أـ 
تواضع واصطلبح؟ مشيرا مف جية إلى وجيات نظر بعض العمماء كجلبؿ الديف 

ة المحدثوف لكونيا سموؾ السيوطي وغيره، ومف جية أخرى كيؼ يعرفيا عمماء المغ
إنساني، خاضعيف دراساتيـ لممنيج التجريبي الأكاديمي معالجيف في ذلؾ كؿ 

 المستويات، الصوتي والنحوي والصرفي والمعجمي والدلالي. 
لامست في الفصؿ الأوؿ بعض العناصر الرئيسة بدءاً بنظريات الاكتساب       

ثـ النظرية Bloomfield كينر وبموـ فيمد المغوي؛ مف النظرية السموكية التي يدعميا س
وأخيرا النظرية العقمية التي يزعميا نعوـ تشومسكي  Piagetالبنائية بريادة بياجي 

Noam Chomsky  ،  وبعد ذلؾ تناولت ظاىرة اختلبؼ الألسف عند البشر عبر
التاريخ وما ذكر في تبمبؿ الألسف في زمف أبناء سيدنا نوح عميو السلبـ حسب ما ورد 
في الإسرائيميات.وبعد ذلؾ تناولت الازدواج المغوي والثنائية المغوية وما جاء فييما مف 

مف المبس والضبابية في  تضارب في المصطمح وذلؾ التشويش الذي شكَّؿ شيئا
 وما تشعَّب La diglossie كالازدكاج المغكم   Le bilinguisme الثنائية المغكيةتعريؼ 

 Le مف رؤى ووجيات نظر مختمفة، فأسقطت بعض التعريفات عمى العامية الجزائرية

dialecte Algérien  .عبر أرجاء الوطف ومميزاتيا مف منطقة إلى أخرى 
فصمت بعض الشيء في أنواع الثنائية المغوية حيث كاف ىناؾ وفي نياية الفصؿ 

إجماع نسبي لدى عمماء المغة عمى أف الازدواجية المغوية جماعية وأما الثنائية فيي 
ثـ أشرت    F.De saussureفردية،فشأنيما شأف ثنائية المغة والكلبـ عند سوسير،

 إلى بعض عوامؿ ظيور الثنائية المغوية.
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أما الفصؿ الثاني فعقدتو للبكتساب المغوي لدى الإنساف،الاكتساب         
بالمشافية والمراف مف مصدره الأوؿ ألا وىو الأـ دوف رسـ أو تدويف لمغة،وكيؼ 
يكتسب الفرد قواعد الكلبـ بتركيبو ونحوه وصرفو، وما يعترضو مف حواجز وعقبات 

ىذه الأمراض أنواع بعض مشيرا إلى     Speech pathologyكأمراض الكلبـ 
وأثرىا عمى الإنتاج  بروكا وفرنيكي عند،l’aphasieكالحبسة 

الكلبمي)الصوتي(.وانتقمت بعد ذلؾ إلى اكتساب المغة الثانية وظاىرة المحف فييا ثـ 
 خصصت عنصرا لمحف وأنواعو وأسبابو ومزايا وعيوب التواصؿ الشفوي بالممارسة.

لثالث بالتركيز في الاكتساب المغوي الحديث تحت عمـ اتسـ الفصؿ ا        
أو التعميـ بوجيو البيداغوجي الأكاديمي   La didactiqueالتعميمية أو الديداكتيكا 

بعد ذكر خصائص التعميـ التقميدي وتحصيؿ العموـ والمعارؼ عامة والمغة عمى 
الطرائؽ التقميدية في الخصوص في الزوايا والكتاتيب والمدارس القرآنية،وذكر بعض 

 التدريس.
 Teachingوعالجت بعدىا التعميمية مف زاوية الحداثة وأشرت إلى مقاربات التدريس 

approaches    لظيور ىذه المقاربات،بدءاً بمقاربة النحو متبعا الترتيب الكرونولوجي
والترجمة ثـ المقاربة السمعية الشفوية ثـ الوظيفية التواصمية ثـ التوليدية 
التحويمية،فالتدريس بالأىداؼ وأخيرا المقاربة بالكفاءات،موضحا الفرؽ بيف المقاربة 

 والطريقة والتقنية مستشيدا بآراء بعض البيداغوجييف.
خصصت الفصؿ الرابع لآثار التعدد المغوي الثقافية والاجتماعية ثـ الدعوة          

أشرت إلى النافع والضار إلى العامية ومف دعميا مف المشارقة وبعض الغربييف،و 
 منيا وبعد ذلؾ إلى الثنائية المغوية وعلبقتيا مع الأدب المقارف.
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ىذا التعدد الذي يعد مصدر الثنائية والازدواج المغوييف،تطرقت فيو إلى         

التنوع المساني في الجزائر مف الأمازيغية إلى التارقية ثـ الزناتية والشمحة والشاوية 
وحيزىا الجغرافي،وما كاف ليذه المغات أو الميجات مف تداخؿ وتأثير وتأثر في 

الفصحى والمغة الفرنسية الممحونة المكتسبة. ذكرت  التعايش مع العامية والعربية
بعض مزايا وعيوب ىذا التعدد في الواقع المغوي )صوتا وصرفا وتركيبا(،والتجاذب 

 الذي أحدثو بيف المغات في بعض الدوؿ الإفريقية في إحصاء لبعض المغات .
رف كاف لمدعوة إلى العامية في البلبد العربية شأف ىاـ في مطمع الق      

 العشريف،حيث دعا إلييا بعض الألسنييف والمفكريف العرب، وىناؾ مف خالفيـ الرأي 
باعتبار أف ىذا يزيد مف حدة ضعؼ المغة العربية الفصحى ويؤدي إلى طمس 
العربية والإسلبـ،حيث قرف بعض الانتيازييف المغة العربية بالإسلبـ والإرىاب 

 مف العرب.استشيادا بأقواؿ بعض الغربييف وعملبئيـ 
إلى ما جاء في محاسنيا، والتي  تفي إشارتي إلى عيوب العامية، التف        

تتجمى فيما أُلِّؼَ في الشعر الممحوف بكؿ أغراضو والحكـ والأمثاؿ، ىذا الموروث 
كاف متنفسا لمطاقات الموىوبة في  يالشعبي الذي يعكس تاريخ الشعوب العربية والذ

 يا مدعما ذلؾ ببعض النماذج مف الشعر الممحوف.الأوساط الشعبية رغـ أميت
يعتبر  ذ، إوفي نياية الفصؿ عرجت عمى الأدب المقارف وما يربطو بالثنائية المغوية

يتأتى ىذا التطمع إلا بمعرفة لغة  ، ولاتمؾ الكوة التي نراقب منيا آداب الأمـ الأخرى
 الضفة الأخرى حيث تعد الترجمة وسيمة لذلؾ.
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وفيما يخص الفصؿ الخامس والأخير،فقد خصصتو لمساف الفرنسي في الجزائر، 
والتواصؿ بو وما ليذه الثنائية مف مزايا وعيوب،وتعامؿ النظاـ مع 
الفرنكوفونية،المنظمة الحافظة لمغة الفرنسية والتي تقؼ مف وراءىا فرنسا لتوسيع 

 سيوية.رقعة وجودىا في مستعمراتيا الإفريقية وبعض الدوؿ الأ
 ب، واستقطاومف مرامي ىذه المنظمة استثمارىا لمغة الفرنسية عمى المدى البعيد

 إلى مواجيتيا لسياسة التعريب المتبعة  ت، وأشر عملبئيا ومناصرييا في عدة بمداف
حكومات الدوؿ العربية لمتعريب ثـ جيود فرنسا  ؼ، وموقفي بعض البمداف العربية

الأخير تناولت تراجع تعميـ المغات الأجنبية وضعؼ  ي، وففي استثمارىا لمغتيا
التحصيؿ والنتائج وبخاصة المغة الفرنسية التي ىي موضوع الدراسة وأسباب ىذا 

 الإخفاؽ.
وفي الأخير أتمنى أف يكوف بحثي ىذا قد لامس معظـ أطراؼ الموضوع،        

ذ الدكتور عبد وأسدي الشكر لأىمو وشكري الجزيؿ وتقديري لأخي وأستاذي الأستا
القادر سلبَّمي الذي كاف لي مرشدا وموجيا،فإف أصبت ىدفي فذلؾ مف فضؿ الله 
ف أخطأت فما ذلؾ عف قصد ، غير أني عممت ما بوسعي راجيا  تعالى، وا 

 التوفيؽ،والله مف وراء القصد ولو الحمد والشكر عمى ما أعطى........
 

 الاضه ّاللقب: عــنـس فاضـٕ

 و6502جْٓلٔ٘  50        
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 .                                                                                       مدخؿ
 

 مدخؿ
 المغة عند القدامى 

ارتبطت المغة بالمجتمع الإنساني منذ نشأتو، فيي ظاىرة اجتماعية أتاحت للؤفراد         
الاتصاؿ فيما بينيـ وكانت ىي القاعدة التي تأسست عمى أركانيا حضارة البشرية ، فالمغة 

 والمجتمع والحضارة ثلبثية متداخمة .
يف بني البشر مف جيؿ فمنذ وجود الإنساف وجدت المغة وتطورت بتطوره فتناقمت ب      

إلى جيؿ فمف أحاديتيا إلى اختلبفيا وتنوعيا وىذا عبر الأزماف. لـ يستقر الباحثوف عمى 
واحد في أصؿ المغة، أىي توقيؼ أـ اصطلبح. يقوؿ ابف فارس في ىذه المسألة: " رأي 

َـ الَأسْماءَ  )اعمـ أف لغة العرب توقيؼ ودليؿ ذلؾ قولو تعالى: ْـ وَعَمََّـ آدَ ّـَ عَرَضَيُ كُمَّيا ثُ
ْـ صَادِقِيفَ(  .31سورة البقرة الآية  عَمَى الْمَلبئِكَةِ فَقَاؿَ إِنْبِؤُنِي بِيَؤلَُاءِ إفْ كُنْتُ

يقوؿ السيوطي : قاؿ ابف فارس " ولعؿ ظانا يظف أف المغة التي دلمنا عمى أنيا         
ر كذلؾ، بؿ وقؼ الله عز وفي زمف واحد، وليس الأم جاءت جممة واحدة، إنماتوقيؼ 

وجؿ آدـ عميو السلبـ عمى ما شاء أف يعممو إياه ، مما احتاج إلى عممو في زمانو،وانتشر 
نبيا ما شاء أف  -صموات الله عمييـ –مف ذلؾ ما شاء الله،ثـ عمـ بعد آدـ مف الأنبياء 

 مف ذلؾ ما نبينا سيدنا محمد صمى الله عميو وسمـ فأتاه الله إلىيعممو حتى انتيى الأمر 
، فلب نعمـ لغة لـ يؤتيو أحدا قبمو،تماما عمى ما أحسنو مف المغة المتقدمة ثـ قر الأمر قراره

حدثت ،فاف تعمؿ لذلؾ متعمؿ وجد مف نقاد العمـ مف ينفيو ويرده، ولقد بمغنا   مف بعده
ود عنو عف أبي الأسود الدؤلي أف امرءا كممو ببعض ما أنكره أبو الأسود ،فسألو أبو الأس

و فقاؿ: " ىذه لغة لـ تبمغؾ". فقاؿ لو:" يا ابف أخي انو لا خير لؾ فيما لـ تبمغني فعرف
 بمطؼ أف الذي تكمـ بو مختمؼ..
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في النظر في العموـ  –وىـ البمغاء والفصحاء  -وقد كاف في الصحابة رضي الله عنيـ 

ما لا خفاء بو وما عممناىـ اصطمحوا عمى اختراع لغة أو إحداث لفظة لـ  الشريفة
نقضي إلا بانقضائو، ولا تزوؿ إلا بزوالو وفي كؿ تحوادث العالـ لا  تتقدميـ، ومعموـ أف

 1نا إليو....ذىب ذلؾ دليؿ عمى صحة ما
ونحا منحى ىؤلاء كثير مف الفقياء وقالوا لـ يبمغنا أف قوما مف العرب وزماننا وما       

مف الصحابة رضواف الله عمييـ وىـ البمغاء فما  يقاربو تواضعوا عمى أسماء الأشياء، ولا
ؿ ما عممناىـ اصطمحوا عمى اختراع لغة.وساند ىذه الفئة رجاؿ الديف مف أىؿ الكتاب مث

ـ( واستشيد عمى ذلؾ بما جاء في سفر التكويف 1931الأب الفرنسي "لامي )ت 
 ع."والله خمؽ مف الطيف جميع حيوانات الحقوؿ، وجمي19،20الفقرتاف:الإصحاح الثاني 

كؿ منيا الاسـ الذي  ؿطيور السماء ثـ عرضيا عمى آدـ ليرى كيؼ يسمييا، وليحم
الحيوانات المستأنسة ولطيور السماء ودواب يضعو لو الإنساف فوضع آدـ أسماء لجميع 

 الحقوؿ".
لأنيـ يروف الاستدلاؿ بالنص القرآني الكريـ وىناؾ مف لـ يقبؿ ىذا الطرح مف المغوييف 

  2والحديث النبوي الشريؼ استدلاؿ ديني والبحث العممي نظري وعقمي لا ديني.

 وكاف ىو وشيخو أبو عمي الفارسي معتزليف،  ػ :وقاؿ ابف جني في الخصائص         
" ىذا موضع محوج إلى فضؿ  ػىي أـ اصطلبح؟ وحيباب القوؿ عمى أصؿ المغة، 

تواضع واصطلبح، لا وحي ولا  ىو إنماتأمؿ، غير أف أكثر النظر عمى أف أصؿ المغة 
َـ الَأسْماءَ كُمَّيا(توقي  . 31الآية.سورة البقرة  ؼ، إلا أف أبا عمي قاؿ لي يوما: )وَعَمََّـ آدَ
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وىذا لا يتناوؿ موضوع الخلبؼ  وذلؾ لأنو قد يجوز أف يكوف تأويمو " أقدر آدـ عمى أف 

 لامحالة، فإذا كاف ذلؾ محتملب وىذا المعنى مف عند الله سبحانو وتعالى  "واضع عمييا
غير متنكر سقط الاستدلاؿ بو، وقد كاف أبو عمي أيضا قاؿ بو في بعض كلبمو، وىو 

نو، وعمى أنو قد أيضا رأي أبي الحسف ، عمى أنو لـ يمنع قوؿ مف قاؿ أنيا تواضع م
 العربيةك اء جميع المخموقات بجميع المغاتأنو تعالى عمـ آدـ أسمفسر ىذا بأف قيؿ 

ثـ أف ولده  ،فكاف آدـ وولده يتكمموف بياوالرومية وغير ذلؾ  والفارسية والسريانية والعبرانية
فغبت عميو واضمحؿ عنو ما  تفرقوا في الدنيا وعمؽ كؿ واحد منيـ بمغة مف تمؾ المغات

ذا كاف الخبر الصحيح قد ورد بيذا وجب تمقيو باعتقاده والانطواء  سواىا لبعد عيدىـ بيا وا 
   1القوؿ بو.."عمى 

كاف ىذا في الاختلبؼ في أصؿ المغة ونشأتيا،وورد الاختلبؼ كذلؾ في مفيوميا، فكاف 
ىو  -كؿ قوـ عف أغراضيـأما حدىا فيي أصوات يعبر بيا  –مفيوميا عند ابف جني 

إف لـ نقؿ كميـ وحتى عند بعض المحدثيف ، وىو  عمماء المغة القدامى جؿ المتداوؿ عند
يقر عمى أف المغة صوتية اجتماعية، ووظيفية في تعريفو السالؼ الذكر.يؤكد صوتيتيا 

عمى  القائؿ تبعدا الخطأ الشائععندما حصرىا في المغة المنطوقة ذات جرس مسموع مس
ميو الجماعة المغوية ظاىرة مكتوبة، فالمغة نظاـ معيف مف الأصوات تعارفت ع أف المغة

 المعينة، فالأصوات عند ابف جني ىي ذلؾ النظاـ مف الرموز عند المحدثيف. 
ويراىا اجتماعية في قضية التعريؼ في أف المعبريف بيا ىـ أقواـ وىو ما نعبر نحف عنو 
اليوـ بالمجتمع، ووظيفيتيا أف ىؤلاء الأقواـ تواضعوا سمفا عمى نظاـ معيف ذي دلالة عمى 

 2 ر معينة.أفكا
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فيو ينطبؽ عمى القوـ  استخداميا، تتعريؼ ابف جني يشمؿ المغة عمى جميع مستوياو 

حدة أو أصحاب الحرفة الواحدة مف باب أف ابمفيومو الضيؽ كأبناء البيئة أو القبيمة الو 
 عمى القوـ بمفيومو الواسع الذي  ؾأغراضيـ، وكذللكؿ قوـ لغتيـ أصواتيـ المعبرة عف 

غوية الواحدة بمختمؼ قبائميـ أو بيئاتيـ أو حرفيـ ومينيـ ميشمؿ أبناء الجماعة ال
 ومستوياتيـ الاجتماعية. 

ظيفتيا فيي داؿ مف باب المفظ بأصواتو وجرسو، ويرى كذلؾ مف زاوية مادة المغة وو       
العرب قديما وحديثا ىذا التعريؼ  تداوؿ المغويوفومدلوؿ مف باب المعنى والفكرة، وقد 

 لشمولو ودقتو في بياف معنى المغة. 
 ويعرؼ ابف خمدوف المغة بقولو: " ىي عبارة المتكمـ عف مقصوده وتمؾ العبارة فعؿ     

ير ممكة متقررة في العضو الفاعؿ ليا وىو المساف، وىي في كؿ لساني، فلب بد أف تص
أمة بحسب اصطلبحاتيـ وكانت الممكة الحاصمة لمعرب مف ذلؾ أحسف الممكات 

، إبانة عف المقاصد لدلالة غير الكممات فييا عمى كثير مف المعاني مف  اوأوضحي
ذوات مف غير تكمؼ ال إلىالمجرور أعني المضاؼ، ومثؿ الحروؼ التي تفضي بالأفعاؿ 

نمفي في ىذا التعريؼ أف ابف خمدوف قد  ألفاظ أخرى، وليس يوجد إلا في لغة العرب." 
كما فعؿ ابف جني بؿ اكتفى  أىمؿ وظيفة المغة ولـ ينص عمى صوتياتيا نصا صريحا

1لساني.بأف العبارة فعؿ 
 

في كلبـ القدماء يعني  فمغات العرب ليجة،وقد استخدـ لفظ "لغة" بمعنى          
المذمومة في كلبميـ تعني الميجات الشاذة التي لا يقاس عمييا، ولا  تليجاتيـ، والمغا

ر القرآف الكريـ عف معنى المغة بمفظ المساف، وىو يعتد بيا في العربية الفصحى. وقد عبَّ 
 في الأصؿ جارحة الكلبـ، قاؿ تعالى:
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  ْوَما أرْسَمْنا مِفْ رَسوؿٍ إلاَّ بِمِسافِ قَوْمِوِ لِيُبَيِّفَ لَيُـ فَيُضِؿُّ الُله مَفْ يَشاءُ وَيَيْدِي مَف (
ُـ( سورة إبراىيـ الآية:   4يَشاءُ وَىُوَ الْعَزِيزُ الحَكي

الأمر عمى البياف وعمى الإفياـ والتفيـ. وقد اتسع استخداـ لفظ "المساف" بيذا  مدارلأف 
 وازداد اتساعا في الإسلبـ إلى أف نازعو لفظ "المغة"  الجاىمي،المعنى المجازي في العصر 

مكانو حتى أزالو عنو، وأصبحت لو الغمبة في الاستخداـ حديثا، بيد أف بعض الباحثيف 
 طمح المساف بمعنى المغة في بعض الدراسات المعاصرة. يميؿ إلى استخداـ مص

نستدؿ مما ذكر في تعريؼ المغة ونشأتيا أف ابف جني وابف خمدوف قد اتفقا عمى أف المغة 
أف ابف جني كاف لو الفضؿ في ضبط  صميا ، إلاَّ أاصطلبح واختمفا مع ابف فارس في 

 مفيوميا تعريفا ونشأة مما جعؿ معظـ عمماء المغة يحذوف حذوه وقد تناوؿ ىذا حتى 

مصطمح المغة ومصطمح المساف ، ولـ يستقر المغويوف في التفريؽ بيف المحدثيف منيـ
1فطائفة تستعمؿ لفظ "المغة" وأخرى تؤثر لفظ "المساف."

 

 المغة عند المحدثيف

أما المحدثوف فقد تناولوا مفيوـ المغة مف عدة زوايا وىذا منذ أواخر القرف التاسع        
عشر وذلؾ مف حيث الطبيعة والدراسة بعد جيود متلبحقة بذليا عمماء الغرب لدراسة 
معظـ المغات دراسة وصفية وتاريخية ومقارنة مما أدى إلى إرساء نظريات تختمؼ مف 

رفت المغة بأنيا"قدرة ذىنية مكتسبة يمثميا نسؽ يتكوف مف رموز مدرسة إلى أخرى، وقد ع
   بيا أفراد مجتمع ما."يتواصؿ  ةاعتباطية منطوق

 ويعني ىذا الحقائؽ الآتية: 
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ذىنية تتألؼ مف مجموعة المعارؼ المغوية،كالمعاني والمفردات والأصوات  ةالمغة قدر      
عمى إنتاج عبارات وتنمو في ذىف المتكمـ  فتجعمو قادرا  التي تنظميا وتتكاثر والقواعد ىي

دراؾ ما يستقبمو مف عبارات لغة غيره وىذا لغتو نطقا وكتابة كما تمكِّ   مف نو مف فيـ وا 
يف ىذه القدرة الذىنية عوامؿ فيزيولوجية كجياز السمع مجموعتو، وتتداخؿ في تكو 

 1والجياز العصبي والمخ والجياز الصوتي.
نما يكتسبيا،فما يولد بو ىو الاستعداد الفطري الإنساف لا يولد      بيذه القدرة وا 

مجموعتو البشرية  إلىلاكتسابيا،والدافع ليذا الاكتساب عادة ىو ذلؾ الشعور بالانتماء 
 ػ التعايش والتواصؿ وتبادؿ المنافع وحضاريا والرغبة في جتماعيا نفسيا وا

ىي نسؽ متعارؼ عميو بيف أفراد الجماعة المغوية ويتأسس ىذا النسؽ فالقدرة المكتسبة 
 عادة مف مستويات متفرعة وىي:

وىو المستوى الذي تحدد فيو الكممات أو أجزاءىا وفؽ الأنماط ا ػ المستكل الصكتي: 
 متفؽ عمييا الجماعة المغوية.الصوتية ال

 قاتيا.قاوىو المستوى الذي يعالج بنية الكممة وتصريفاتيا واشتب ػ المستكل الصرفي:
ويعني بترتيب الكممة أو الجممة في أشكاليا المقررة في  :)التركيبي(ج ػ المستكل النحكم

 المغة.

تعريؼ المغة فميـ فلب نجد بدا في نسبة اتفاؽ المحدثيف مع القدامى في تصورىـ صدد 
 أراء نرصد منيا ما يمي:

  يرى الإنكميزي ىنري سويتHenry sweet  بأنيا " التعبير عف الأفكار بواسطة
 2".الأصوات لكلبمية المؤلفة مف الكممات
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  ويرى ادوارد سابيرEdward Sapir   ،في مفيوـ المغة أنيا" وسيمة إنسانية خالصة
وغير غريزية إطلبقا ، لتوصيؿ الأفكار والانفعالات، والرغبات عف طريؽ نظاـ مف 

  1الرموز التي تصدر بطريقة إرادية."
  أف المغة نشاط مكتسب، يتـ بواسطة تبادؿ العواطؼ  إلىوذىب بعض المحدثيف

معينة، وىذا النشاط عبارة عف مجموعة مف  إنسانيةبيف أفراد جماعة  كاروالأف
 2.الأصوات، تستعمؿ وفؽ نظـ معينة

  ويرى بعض المحدثيف أف " المغة وسيمة لمتفاىـ والتواصؿ والتعبير عف العواطؼ
دلالاتيا  ومعانييا أ حوالأفكار العامة، لا يحدد مدلوليا بالكممات والعبارات التي تصطم

 الأمـ أو مجتمع مف المجتمعات، إذ أنيا في الحقيقة تشتمؿ عمى كؿ ما يمكفمف  أمة
والأشكاؿ  أف يعبر بو الإنساف عف فكرة أو انفعاؿ أو موقؼ أو رغبة معينة،فالصورة لغة

  الإشارات السمعية والبصرية لغةو المرسومة لغة ،والأجساـ والحركات الجسمية لغة 
يمكف استخداميا في خمؽ  سأعضاء الحوا ؿوالألحاف والنغمات الموسيقية لغة فك

ولغة البصر ولغة السمع،وىناؾ لغة كمما تواضع  سلغة،فيناؾ لغة الشـ ولغة المم
،فعطر معيف لو دلالة شخصاف أو أكثر عمى إضافة معنى مف المعاني لفعؿ مف الأفعاؿ

، أو الضغط عمى اليد لمدة معينة ايعني شيئ أو منديؿ بموف معيف يطؿ مف جيب السترة
  3لو معنى و الأمثمة كثيرة".

 ويرى آخروف أف المغة نشاط يتكوف أساسا مما يمي:   
 .وىذه الألواف مف النشاط تتبع طرقا خاصة يمكف السماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة

 4إدراكيا وملبحظتيا.

                                      

 11ُكبثن.ٗولا ػٖ: ظ.ٓسٔٞظ اُكؼؽإ.اُِـخ ٝأُدزٔغ ؼأ١ ٜٝٓ٘ح.و..أُؽخغ ا  

  15. أُؽخغ اُكبثن .و.. 
3
 .31. ٗولا ػٖ :ك٘عؼ٣ف. اُِـخ و.14ظ.ٓسٔع ػ٢ِ ػجع اٌُؽ٣ْ اُؽظ٢٘٣. كًٍٞ ك٢ ػِْ اُِـخ اُؼبّ .و. 
4
 24ٗولا ػٖ: ظ.ٓسٔع أزٔع أثٞ اُلؽج.ٓوعٓخ ُعؼاقخ كوٚ اُِـخ.و. 14أُؽخغ اُكبثن.و. 
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المغة  ؼوأعطى بعض الباحثيف عنصر الفكر أىمية خاصة في تعريفو لمغة، وعر     
 بأنيا: 

 ( نظاـ مف الإشارات "System of signs)    تعبر عف الأفكار ، ويمكف تشبيو
أو اء المستخدمة عند فاقدي السمع والنطؽ ىذا النظاـ بنظاـ الكتابة أو الألفب

الميذبة أو العلبمات العسكرية أو غيرىا مف الأنظمة  الصيغأو   ةالطقوس الرمزي
 ولكنو أىميا جميعا"

القدامى اتفقوا مع المحدثيف في أف المغة ظاىرة  فنستنتج مما ذكر في مفيوـ المغة أ     
اجتماعية   وأصوات يراد بيا   التواصؿ والتعبير عف الأغراض والأفكار وىي تواضع 

    وليست توقيؼ.

قد يتساءؿ الفيمسوؼ قبؿ المساني عف طبيعة المغة ىؿ ىي فطرية أـ مكتسبة؟ وىؿ       
مف المغات عند أجناس أخرى؟  وبـ تختمؼ  مخالفة لطبيعة ما يلبحظ ةلمغة البشر طبيع

الألسف الطبيعية عف أشكاؿ أخرى مف المغات كالمغات الصورية) المغات المنطقية ولغات 
كأشكاؿ رسـ الألسف البرمجة( والمغات الاصطلبحية)كقانوف الطرقات(، والمغات المشتقة) 

 أو ترجمتيا بالإشارات؟(
إف فطرية المغة التي أكدىا تشومسكي وأتباعو وعارضيا غيرىـ لا تعتبر فرضية مجانية،  

فالألسف لا يمكف أف تكتسب إلا بالتدريب. لكف وظيفة المغة نفسيا التي تجعؿ مف التدريب 
تطور  ؿ، فخلبأمرا ممكنا يحتمؿ مع ذلؾ كبير الاحتماؿ أف تكوف فطرية بنسبة كبيرة

 حدث في وقت ما تغير جعؿ مف الممكف نمو المغة. الأجناس فلببد أنو 
تتوسؿ المغة بمناطؽ في الدماغ قابمة لمتعييف) في النصؼ الأيسر عند اليميني( :       

 الدماغ إصابةتوجد عمى الأقؿ عند المرء الفتي إمكانات للئصلبح الوظيفي في حالة 
 مكنو مف أف يعيد ىيكمتو جزئيا لدانة تمناطؽ أخرى، فممدماغ  إلىبالخمؿ، أي نقؿ الوظيفة 
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عمى الأقؿ ، لكف الثوابت القابمة لمملبحظة تبعث عمى الميؿ إلى الممكات الفطرية: مف 
الأكيد أف لابد مف المنبيات الآتية مف المحيط لمعمؿ عمى نشأة المغة، وينجر عف غيابيا 
كما ىو الشأف عند الطفؿ "المتوحش" ) الذي لـ يدرب اجتماعيا( اختلبؿ لا رجعة فيو.لكف 

 أكثر –توفر شروط وراثية خاصة بالجنس البشري.إف الأجناس الشبو بشرية لابد أيضا مف 
قادرة مف خلبؿ تدريب تجريبي عمى اكتساب لغة بدائية ، والتعرؼ إلى  -القردة تطورا

 1وحتى عمى توليفيا ورد الفعؿ بمغة مبيمة التمفظ. المفظاتبعض 
 seيو( كممة مثؿ "تنزه"  فالكمب قادر عمى أف يمتقط مف حوار أصحابو)مروض          

promener   فينتفض بمجرد أف يمتقطيا حتى ولو لـ تكف موجية إليو. ويوجد عند بعض 
 ف، لكضرب مف الإحساس إزاء لغة الإنساف (كالكمب والقط والفرس...)الحيوانات الأليفة 
 تعميـ صغاره ما تعممو ىو، ولـ يكوف أي جنس أو مخموؽ تمقائيا لغةلا يعيد أي قرد 

لصالح الفرضية شبيية بمغة الإنساف. وتقوـ سيولة انتساب الطفؿ لمغة الأـ شاىدا أيضا 
 2  الفطرية، فالعلبقة بالجنس تبدو لاشؾ فييا ومف ثـ صبغتيا بالفطرية.

تؤدي بنا قضية طبيعة المغة إلى مقارنتيا بمغة الحيواف، فيمكف أف تكوف لغة         
، فالنحمة التي تدؿ بنات جنسيا عمى الإنسافالأجناس الأخرى لغة رمزية عمى غرار لغة 

تعبر عف ذلؾ بواسطة رقصة خاصة   فإنياالحقوؿ التي تجد فييا المقاح ورحيؽ الأزىار 
 استحضارامباشرة بيف الدليؿ ومفاده. فميس الدليؿ علبقة واتجاه الجسـ، وليس في ىذا 

لمقاح بالصورة، فيو مستقؿ عف الخصائص التي يمكف أف تكوف لمقاح والحقؿ الذي 
 فشأف كؿ المغات الرمزية،لكف مع ذلؾ فالفرؽ كبير بينو وبيكيشتغؿ غيابيا  إذ يحتويو

المشار  الشيء تقوؿ شيئا حوؿ وجود والى مكاف ولا إلىفالنحمة تشير ،الإنسافرمزية لغة 
 غيير الممكف دوما مف الصنؼ نفسو: أي الاتجاه الذي يجب توىو نفسو دائما  وال إليو

                                      

1
ؼٝث٤ؽ ٓبؼرٖ.ٓعضَ ُلْٜ اُِكب٤ٗبد.رؽخٔخ:ظ.ػجع اُوبظؼ ا٤ُٜٔؽ١.ٓؽاخؼخ:ظ.اُط٤ت اُجٌٞل..أُ٘ظٔخ اُؼؽث٤خ ُِزؽخٔخ.  

 115.116و: .2007.1ِ.

2
 .116أُؽخغ اُكبثن.و. 
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ىذا لا  إلى بالإضافةو  إسنادلأمر تؤمو، والمسافة التي يجب قطعيا.فلب يوجد في حقيقة ا
تقوـ بما يتجاوز التسجيؿ ويكوف رد  ،فالأفراد لاالإشارةيوجد حوار بيف أفراد النحؿ ومرسمة 

 التي تمتقطيا. الإشاراتفعميا بحسب 
: لا العممية الإنسافلا تتوفر أي وظيفة أساسية مف وظائؼ لغة  وبالتالي        

والسائر في الاتجاه  للبنعكاس،ولا التواصؿ القابؿ إسنادالمتصورية،ولا ما ينتج منيا مف 
 ومقابمو، فطبيعة المغتيف مختمفة أساس الاختلبؼ.

تستقر تحت المغة الطبيعية أشكاؿ أخرى لمغة وقد أشير إلييا سابقا كالمغات الصورية    
 .ةوالمغات الاصطلبحية والمغات المشتق

فالمغة الصورية توجو نحو الحساب بيد أف المغة الطبيعية موجية نحو الإسناد،     
فييا لا ترمي إلى تواصؿ العموـ والعبارات المحكمة التكويف تتلبءـ فييا طبقا  ءفالأشيا

حسابية وخاصة الاستنتاج فالعبارات يصدر بعضيا عف لقواعد قابمة لممراقبة مع عمميات 
رزمي ولا وجود ليذه الظاىرة في المغة الطبيعية وقد تسمح أيضا بعض في تتابع خوا

بعمميات حسابية وبخاصة استدلالية:فجممة"زيد لـ يطمؽ" تسمح مف استدلاؿ أف زيدا 
متزوج وأنو كاف يمكف الظف أنو سيطمؽ، لكف مثؿ ىذا الحساب ليس تجريدا مطمقا، فيو 

يد لـ يطمؽ حقا" فالواقع أف زيدا غير مستقؿ عف الأشياء المجسمة.فإذا كانت جممة"ز 
  س :فمكؿعمر أو خالد "زيد أو( la constante)متزوج، وىذا ىو الشأف ميما كاف الثابت

أف الحساب الذي تسمح بو المغة الطبيعية ليس غايتو  إلا متزوج س إذا لـ يطمؽ ؼ
أف زيدا ليس متزوجا فنحف نوفر حوؿ زيد معمومة معنية، ونحقؽ إسنادا  االحقيقة فبقولن

 1قابؿ لإعادة التأويؿ.
 

 

                                      

1
 .118:و.ٗلكٚأُؽخغ  ؼٓج٤ؽ ٓبؼرٖ 



 

 

 

-20- 

 

 .                                                                                             مدخؿ

)فيذا المفيظ يعبر عما في نية المتمفظ :فمعؿ المتمفظ يريد أف يثني ليمى عما تقوـ بو مف   
يسعى أف يقنع بأنو ليس لزيد مشاكؿ التي يظف أنيا تشغمو.... فكثرة زيد،ولعمو  إغراء

 إعادة التأويؿ عمى قدر كثرة الأوضاع ذاتيا أي أنيا لا نياية ليا.( فخلبفا لمغة الصورية 

غة الطبيعية نحو الإسناد والإحالة إلى العالـ وتنوع الأوضاع اللبنيائي.ومف جية توجو الم
ىي  ءأخرى فالمغة الصورية شيء مصطنع محض كوف بواسطة تحديدات قبمية، فالأشيا

   ما يريده الرياضي أو المنطقي أف يكوف.
والمغات الاصطلبحية ىي كالمغات الصورية أشياء مبنية حدد  محتوى دلالتيا   

المرور في قانوف  إشارات فإحدىباصطلبح صريح وىي تشتغؿ كنظاـ مف الإشارات 
ولوية لميميف مثلب وأخرى تشير إلى التوقؼ الإجباري أو تحدد السرعة، الأتعني السير 

ح لممكاف الذي وضعت فيو. فميس لمغة ومحتوى الإشارة الذي لا يتغير فيو يصم
الاصطلبحية نقاط تتقاطع فييا مع المغة الطبيعية وىذا لطبيعة تحجر المعمومة واستقرارىا 

 1 وحصر الإحالة في مكاف وضع الإشارة.
إف الدراسات الحديثة اتسمت بالدقة حيث صنفت العموـ تصنيفا دقيقا وأشارت إلى    

والأفكار والتعريفات،مما وفرقت بيف المفاىيـ بعضيا ببعض،  التداخؿ الوارد بينيا وعلبقة
 ـأدى إلى تضارب أىؿ الاختصاص في الآراء، وعمى ضوء ىذا فرقوا بيف المغة والكلب

والمساف بعد أف كاف الأوائؿ يجمعوف بيف ىذه المفاىيـ وفيما يمي نذكر بعض ما ورد في 
 مفيوـ ىذه الظواىر.

الكلبـ  ,langueالمساف  ,langageثة مفاىيـ ىي: المغة لقد ميز الغربيوف بيف ثلب   
parole,  يطمقوف أحيانا عبارتي "المغة العربية" ويقصدوف بيا ويبدو أف المؤلفيف العرب

"المساف العربي" والحقيقة أف ىناؾ فرقا واضحا بيف المغة والكلبـ والمساف ، فإذا قمنا لساف 
 وكأداة يتـ بواسطتيا التفاىـ بيفىرة اجتماعية كظا المغةقوـ فإما أف يكوف موضوعو ىو 

                                      
1

 118أُؽخغ اُكبثن:و: 
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مف السموؾ الفردي، ويتمثؿ  ع،وىو نو الكلاـأبناء الأمة الواحدة،أو أف ينصرؼ إلى دراسة 

ىما جانباف  ةفي كؿ ما يصدر مف الفرد مف أقواؿ ممفوظة أو مسطورة.فالكلبـ والمغ
الجانب الفردي مف السموؾ المفظي والمغة ىي السموؾ  ومتناظراف لظاىرة واحدة، فالكلبـ ى

 الاجتماعي. 
 ؿ يستعمؿ النعوت ؟ ؟ ىتفانتساءؿ: ىؿ يكثر صاحبو مف المرادعند دراسة الكلبـ قد     

؟ ىؿ يستعمؿ الجمؿ الاعتراضية؟ ىؿ يوجز في  ىؿ يختار الجمؿ الطويمة أـ القصيرة
 كلبمو؟ ىؿ يكثر السجع؟ وىؿ في كلبمو تأتأة أو انقطاع وتردد؟....الخ.

وعند دراسة المغة ننظر إلييا كظاىرة أو مؤسسة اجتماعية ونحاوؿ أف نيتدي إلى        
حتى نصؿ إلى الحكـ عمى أف عف السمات الفارقة،  الدى الأفراد عوضالسمات المشتركة 

ويتواصموف  فىذه السمات لدى قوـ مف الأقواـ تبرر القوؿ بأف ليـ لغة مشتركة يتفاىمو 
 ـيختمؼ مف حالة إلى أخرى،فإما أف تكوف العينة المدروسة مني ـلكف المقصود بالقو بيا.

واسعة أو ضيقة ، فقد تكوف المغة العربية لغة الوطف العربي مف المحيط إلى الخميج و قد 
 تقتصر الدراسة عمى قطر واحد مف الوطف العربي أو عمى رقعة معينة مف قطر واحد.

ولتبييف وجوه الاختلبؼ بيف المغة والمساف والكلبـ فمساف كؿ أمة مف أمـ الأرض       
والمغة في حد ذاتيا تتألؼ مف كلبـ كؿ فرد، فالمساف العربي مثلب  يشتمؿ عمى عدة لغات،

يتضمف عددا مف المغات،واف كانت تختمؼ في بعض الجزئيات فيناؾ لغة قريش ولغة 
 1تميـ ولغة أىؿ الحجاز.
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ية وعالجيا مف عدة زوايا  فيقوؿ:" ضلقد كاف لفرديناف دو سوسير رأي في ىذه الق        

وىكذا ميما يكف الجانب الذي منو نباشر المسألة فاف موضوع الألسنية بتمامو وكمالو لا 
بيذه المعضمة: إما   في كؿ الأحواؿيتجمى لنا في أي مف ىذه الجوانب ،فنحف نصطدـ 

ا عمى جانب واحد مف كؿ مسألة فيكوف في ذلؾ خطر أف لا ندرؾ أننا نوقؼ اىتمامن
أو أننا ندرس الكلبـ مف زوايا متعددة في آف واحد فيموح لنا موضوع الألسنية  الثنائيات

  1ركاما مبيما مف أشياء متباينة منفصمة الصلبت" 
لسنية إلى وينيي سوسير معاينتو ليذا الأمر بإعطاء الأىمية البالغة في حقؿ الأ       

المظير الاجتماعي منو فيقوؿ في ذلؾ:" وليس يوجد في رأينا إلا حؿ واحد لجميع ىذه 
يجب أف تحصر اىتمامنا في ميداف المغة فقط، كأف نتخذىا قاعدة لمحكـ عمى : ؿالمشاك

 2 جميع مظاىر الكلاـ الأخرل."
فيي   تماما" كاحد إف المغة كالكلاـ ليس بشيءونجده يشير إلى ذلؾ عندما يقوؿ:"       

فمو كاف مف الممكف أف القسـ الأساس أي الجانب الاجتماعي الخارج عف نطاؽ الفرد، 
نحيط بجميع الصور المفظية المختزنة لدى جميع الأفراد لضبطنا ذلؾ الرابط الاجتماعي 
الذي ىو قواـ المغة. ثـ يؤكد سوسير عمى الطابع التجريدي الكثير في المغة مف حيث أنيا 
ة نظاـ مف الدلائؿ المخزنة في أذىاف الجميور،بمعنى أنيا كنز مودع عف طريؽ ممارس

مجموعة واحدة، وىي كذلؾ نظاـ نحوي  إلىالمفظ لدى جماعة مف الأشخاص ينتموف 
 إلا عند الجماعةيوجد بقوة في أدمغة ىذه المجموعة، فلب وجود لمغة بوجو تاـ 

 
 

 

 

                                      

1
كؽظ٣٘ب ٗع١ قٞق٤ؽ.ظؼٝـ ك٢ الأُك٤٘خ اُؼبٓخ.رؼؽ٣ت:يبُر اُوؽٓبظ١،ٓسٔع اُهبٝل،ٓسٔع ػد٤٘خ. اُعاؼ اُؼؽث٤خ  

 .355و: ..ِؽاثِف.٤ُج٤ب1985ٌُِزبة
2
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المترجموف في تحديد وتوحيد المصطمحات الثلبث كما أشرت سابقا ، إذ اختمؼ         

المفظ عند سوسير ىو الجانب  أف ينعتوف "الكلبـ" ب "المفظ" في بعض المواضع، فيروف
حيز الوجود الممموس وىو أمر  إلىالمغة مف حيز الكموف  إخراجىو  إذالفردي مف الكلبـ 

شأف: "فمننظر عمى سبيؿ المثاؿ كيؼ يتـ إنتاج عنو. ويقوؿ في ىذا ال ةخارجتظؿ المغة 
الأصوات الضرورية لمفظ ، إف أعضاء التصويت عناصر أجنبية عف المغة فشأنيا في 
ذلؾ شأف الأجيزة الكيربائية التي تصمح لترقيـ ألفبائية مورس في غربتيا عف تمؾ 

 يلمغة، وىاموضوعو  جكىرمالألفبائية.... فدراسة الكلبـ تحتوي قسميف اثنيف قسـ 
جماعية في جوىرىا ومستقمة عف الفرد، وىذه الدراسة دراسة نفسية بحتة، وقسـ آخر 

موضوعو الشؽ الفردي مف الكلبـ أي المفظ بما في ذلؾ عممية التصويت وىو  ثانكم
  1فيزيائي.

نلبحظ بعد كؿ ما ذكر أف المغة ممكية جماعية تؤسسيا قوانيف وقواعد في جميع        
فيي مرسومة في أذىاف كؿ الأفراد مستوياتيا الصوتي والنحوي والصرفي والمعجمي، 

 paroleوتختمؼ مف مجموعة إلى أخرى حسب لساف كؿ قوـ،حيث أف الكلبـ )المفظ( 
وىذا حسب مؤىلبت الفرد مف حيث  عفرد إلى ال سىو نتاج فردي قد يختمؼ مف الفرد 

 الثراء المعجمي ،ممكة المساف،البياف،الإبداع، جياز الصوت، الخمفية الثقافية......
فالكلبـ إذف يمثؿ عملب متجميا لدى العياف، وىو إخراج تمؾ القواعد المرسومة في أذىاف  

 ة.المعيارية المجردة إلى ممارسة ممموسالجماعة )المغة( مف حالة 

 

 

 
                                      

1
 .356كٚ.و:كؽظ٣٘ب ٕ ظٝ قٞق٤ؽ أُؽخغ ٗل 
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                         الفصؿ الأوؿ            
  نظريات الأكتساب المغكمػػػ  1

 كيؼ يكتسب الطفؿ لغة الأـ، وما ىي السبؿ التي يسمكيا لاكتسابيا؟   
السمع و النطؽ ينمواف عند الطفؿ مما يؤىمو إلى  يبعد المناغاة يبدأ جياز            

استقباؿ الأصوات مف حولو واكتشاؼ الأشياء ويبدأ الأشياء بالأصوات )الدواؿ 
صفات تحدث بربط الاسـ مع الشيء فما بالمدلولات( ،فأسماء الأشياء والحركات وال

العدو"، ولوف ما فيو »يوضع فوؽ الرأس مثلب ىو " قبعة" ووثبات الأرجؿ السريعة ىي 
أحمر، فميس ىناؾ كممة أخرى عند الطفؿ يفكر فييا تحمؿ نفس الدلالة، فكممة "قبعة" 

نما يكتسب اسما آخرا  لمشيء فكممة ليست مترجمة و وحتى الطفؿ ثنائي المغة لا يترجـ وا 
أو قبعة بالنسبة لمغة  « cap »فالشيء سواء ىو ”cap“ "قبعة"عنده ليست مرادفا لكممة 

التي يتكمميا فيي بالسمع لا بالمشاىدة فالطفؿ يربط الشيء بأصوات لا بصورة أو كممة 
 مكتوبة في ذىنو، فالصورة لدى المكتسب إذا سمعية.

مى حدة لأوؿ وىمة، فالطفؿ يسمعيا متفرقة رغـ أف المفردات تكتسب متفرقة كؿ واحدة ع
تؾ الخضراء، انزع عويتعمـ استعماليا مع كممات أخرى في مجموعات بصورة فائقة، خذ قب

 القبعة، ضع القبعة....... 
إف اختلبؼ البيئة والمحيط يسبب اختلبؼ المفردات، وتآلؼ الكممات تمقائيا،        

 يعرفيا الطفؿ في الحضر أو المدينة الساحمية فالطفؿ في العالـ القروي يعرؼ كممات لا
والعكس صحيح،  وعدد كبير مف الأسماء يدرؾ بعلبقتو ببعض الأفعاؿ، فالطفؿ ينظر 
إلى الشيء يممسو،يأكمو،يمعب بو فيو أحيانا يقترؼ المئات مف الأخطاء لكنو يقوـ 

                 1.بتصحيحيا وتقويميا
 

 

 

                                      

1
 Done Byrne,English teaching extracts(London,Longman group LTD 1979) pp .9-    
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                          الفصؿ الأوؿ             
مع الزمف بمساعدة مف حولو مف الأفراد فإذا تعمـ كلبمو بالأخطاء فالسبب فيما سمعو أو 

 في تقميده الأعمى للؤخطاء.

واصؿ عندما يبدأ الطفؿ في تعمـ الكلبـ، يأخذ مف عدد كبير مف المعمميف، فكؿ فرد يت
يراه مف حولو يدخؿ في عممية الاكتساب المغوي، فميس ىناؾ حدود  شيءمعو، وكؿ 

لمزمف فالطفؿ يدرس كؿ الوقت وباستمرار، فما داـ ىو في حالة وعي فيو يتعمـ، ليس 
ي الأسبوع، وليس ىناؾ عطمة تنسيو ما تعممو فالاكتساب مستمر فلمجرد ساعات 

فنفس الأصوات ترتبط بالأشياء، ونفس مجموعة  والمراجعة مستمرة لما سمعو وتعممو،
نما مئات وآلاؼ المرات، فبتوالي ىذه العممية  الأصوات التي يسمعيا لا عشرات المرات وا 
ىو لا يبذؿ جيدا فكريا لاستدعاء المفردات ولا في الربط بيف الأشياء والأفكار لأنيا 

مممة لأنيا متنوعة ومختمفة تصبح عممية أوتوماتيكية الإدراؾ، وعممية الاكتساب ليست 
   1المحتوى....

يرى ف  تطورت وجيات النظر أو النظريات بالمفيوـ الأكاديمي في اكتساب الإنساف لمغة
لمسعي                             وىذا أصحاب الاختصاص أف ىناؾ ضرورة لمبحث في ىذا الحقؿ

قدما في إيجاد طرائؽ محكمة تيسر اكتساب المغة، ىذا النظاـ المعقد الذي ينمو مع نمو 
 الفرد في أي مجتمع كاف وفي أي لغة كانت.

واجو ف ،فكاف بالضرورة الاىتماـ بالمغة الأـ ثـ البحث في طرائؽ اكتساب المغة الثانية
وبالتالي تعددت النظريات والرؤى، وفيما يمي نذكر  اسة والتنظير،ف عقبات في الدر و الباحث

 بعض النظريات الميمة في اكتساب المغة:
 

 

 

                                      

 
Ibid.pp 9_10.ـ
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
     النظرية السمككية ػػػ ا
1في أعماؿ واطسف  ى ىذااتجاىات عمـ النفس ،وقد تجمتعد  ىذه النظرية مف   

(John 

Watson)  لا رقي لعمـ النفس إلا  وفي بداية القرف العشريف ويقوـ ىذا الاتجاه عمى أن
تباع كؿ الإجراءات حتى تستقر  بخضوعو لمملبحظة والتجربة ككؿ العموـ التطبيعية وا 

  2المخبرية والميدانية. النتائج ولو نسبيا وىذا بتوفير كؿ شروط الدراسات
إف السموكييف لا ينكروف وجود الوعي والشعور بؿ لا يرونو منيجا لمدراسة حيث        

أنو داخمي ولا يخضع لمقياس والملبحظة، وبالتالي فإنيـ ينتقدوف كؿ اتجاه يفسر سموؾ 
بإرجاعو إلى دوافع وحاجات داخمية، فإذا كانت الحاجة قادرة عمى تفسير  الكائف الحي

تولي المدرسة السموؾ فيي لا تقدـ تفسيرا كافيا إلا إذا تحدد الدافع واتضحت أسبابو.  
السموكية اىتماما بالغا لممحيط في تفسير سموؾ الكائف الحي فالمحيط عندىا ىو الذي 

  عمى ثنائية تقوـ الذي يأتيو مف المحيط فيي  مثيرالكائف الحي بفضؿ ال إجاباتيثير 
 .(Stimulus and response) ةالمثير والاستجاب

ومفيوـ التعمـ يحدد عند معظـ التيارات العممية داخؿ التيار السموكي بتغيير أو        
تعديؿ في سموؾ المتعمـ نتيجة تعرضو لتأثيرات خارجية)مف المحيط(  وقد ثبت ىذا في 

( الذي يحدث خلبؿ التفاعؿ بيف الفرد ومحيطو l’acquisitionالتمقائي)الاكتساب  التعمـ
 التعمـ مف المنظور السموكي ىو تمؾ العممية الناجمة عف  إفالذي يعيش فيو .فعموما 

 

 

                                      

1
 .Behaviorism( ػبُْ ٗلكب٢ٗ أٓؽ٢ٌ٣ ٖٓ ؼٝاظ أُعؼقخ اُك٤ًِٞخ 1958ٝاِكٖ) خٕٞ ثؽاظٝـ  
2

ازل٤ظخ ربؾؼٝر٢.اًزكبة اُِـخ اُؼؽث٤خ ػ٘ع اُطلَ اُدؿائؽ١.قِكِخ ٤ًِخ"ُكب٤ٗبد رطج٤و٤خ" ظاؼ اُوًجخ  

ػجع اٌُؽ٣ْ ؿؽ٣ت ٝآضؽٕٝ ك٢ ِؽم ٝرو٤٘بد اُزؼ٤ِْ،ٖٓ أقف أُؼؽكخ ا٠ُ  . ٗولا ػٖ:51.و:2003ُِ٘هؽ.اُدؿائؽ.

 .68ـ67.و:1999اؼ اُج٤ُبء .أُـؽة.. اُعحٓطجؼخ اُ٘دبذ اُدع٣ع 7أقب٤ُت رعؼ٣كٜب.قِكِخ "ػِّٞ اُزؽث٤خ"
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
بيف المتعمـ والمحيط الذي يعيش فيو ،بعامؿ المثير والاستجابة ويتكرر ىذا عند التفاعؿ 

 1حدوث المثير.
2وتصب في ىذا الوعاء نظرية سكينر        

Skinner  يوافؽ أستاذه واطسف فرواد  الذي
 ىذه النظرية ) السموكية وىناؾ مف ينعتيا بالبيئية( يروف أف المغة شكؿ مف أشكاؿ السموؾ

المغوي كأي سموؾ أخر وىو في النياية حصيمة عممية تدعيـ اجرائي. ومف ثـ لذا فيـ 
تتركز الدراسة العممية عمى الملبحظة المباشرة وأف تعتمد عمى خبرة الحواس ينبغي أف 

 السموكيوف أي فائدة لممفاىيـ العقمية مثؿ القصد والوعي والتفيـ. فحسب. ولا يرى
المغوية التي يحاكييا الطفؿ، وعممية التعزيز التي يقوـ بيا فالأىؿ ىـ مصدر المعطيات 

الأىؿ،ىي بالذات العممية اللبزمة لتوفير العادات الكلبمية ويتحدد نمو الطفؿ طبقا 
3لمظروؼ الموضوعية في محيط يراقب ىذا النمو ويؤثر فيو.

 

يحدث في  عندما نفسر ما يقكـ بو الفرد بماويؤكد سكينر في موقفو ويقوؿ:"         
داخمو ،فاف البحث يتكقؼ:لماذا نفسر التفسير؟ لقد اىتممنا لمدة قرنيف كنصؼ 

ا مؤخرا بعض فكائد تحميؿ أدؽ لدكر المحيط. اف ن  ي  بالمشاعر كالحياة العقمية،كلكننا ب  
 التفسيراتجيؿ ىذا الدكر قد ترؾ المكانة الأكلى لأكىاـ ذىنية،كقد خمدت عف طريؽ 

4مت عف ىذه الأكىاـ"التطبيقية التي نج
 

     

 

 

 

 

                                      
1

 52أُؽخغ اُكبثن .و. 

2
 ثٞلا٣خ ث٘ك٤ِلب٤ٗب ُٚ ٓؤُلبد ك٢ ػ٤ِٔخ الاًزكبة ٝاُزؼ٤ِْ أُجؽٓح. 1904ق٤ٌ٘ؽ: ػبُْ ٗلكب٢ٗ أٓؽ٢ٌ٣ ٖٓ ٓٞا٤ُع 
3
 .104ظ.٤ٓهبٍ ؾًؽ٣ب.ٗلف أُؽخغ. و: 

4
Skinner, Pour une science du comportement: Le behavioorisme, Delachaux, Niestlé, 1, 

Paris, 1979.p25.  
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
 وشروط قابمة لمملبحظة دراسة وتحميؿ السموؾ في ضوء ظروؼ إلىوبيذا يدعو سكينر  

، وىو تحميؿ يربط  يقوـ الاتجاه السموكي لديو عمى ما يسميو بالتحميؿ الوظيفي اوىكذ
سموؾ الكائف الحي بشروط محيطو وعمى ىا الأساس يحتؿ المحيط مكانة ميمة في 
نظريتو ولكنو يؤكد في الوقت نفسو عمى عامؿ الوراثة الذي يتوفر عميو الكائف الحي منذ 

 ولادتو.

تعود إلى نظريتو العامة عف التعمـ فيقرر أف عند سكينر  نظرية السموؾ الكلبمي إف
الجياز العضوي ينتج عنصرا فعالا  دوف مثير ممحوظ ويتـ تعمـ ىذا العنصر بواسطة 
التعزيز، فإذا قاؿ الطفؿ أريد ماء وقدـ إليو ما يريد فاف ىذا السموؾ يتعزز ويصير 

ذكرت ىو كأي سموؾ أخر يمكف  ويرى سكينر بأف السموؾ المغوي كما اشراطيا بالتكرار،
التحكـ في نتائجو فيو يتعزز ويثبت إذا كانت النتيجة مكافأة ويزوؿ إذا كانت عقابا، فكمما 

 عزز السموؾ الإجرائي ،صارت احتمالات حدوثو مستقبلب كثيرة.
أف السموؾ المغوي المكتسب ىو نتيجة وعمى ىذا الأساس يرى سكينر ورواد السموكية    

 تنبيو ػ استجابة ػ تثبيت.ة عناصر : تفاعؿ ثلبث
.... السمكؾ المغكم لمطفؿ يتطكر تحت ويقوؿ سكينر في دور ىذا العنصر الأخير:" 

حدث انتقاء إمكانات التثبيت .... كيمكف لمطفؿ أف يتعمـ استعماؿ كممة جديدة تحت 
 1تأثير تثبيت كاحد..." 

 العقمية ةالنظريػ ب ػػ
تفترض ىذه النظرية وجود قدرة عقمية فطرية تقود عممية الاكتساب ويتزعميا    

 .2 (Lindberg) لينبرغ و (N.Chomsky)تشكمسكي
 

                                      

1
 Skinner, Pour une science du comportement: Le ٗولا ػٖ : 53ـ زل٤ظخ ربؾؼٝر٢.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 

behavioorisme, Delachaux, Niestlé, 1, Paris, 1979.p25. 
2
٤ُ٘جؽؽ :ػبُْ ث٤ُٞٞخ٢ ٝأُك٘ت أٓؽ٢ٌ٣ ٝاَغ ًزبة"الأقف اُج٤ُٞٞخ٤خ ُِـخ" اُػ١ ٣ؼزجؽ اٌُزبة الأقبـ  ك٤ٔب ٣ك٠ٔ   

 زب٤ُب ثبلأُك٤٘خ اُج٤ُٞٞخ٤خ.
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
ثقافيا يسميو بالحالة الأساسية ،فمف خلبؿ يرى تشومسكي أف لمطفؿ بالفطرة تنظيما 

تي لمبيئة، يمر العقؿ بتتابع حالات تتمثؿ في ذاالتفاعؿ مع البيئة وعبر مسار النمو ال
خلبؿ الحالة الأساسية لمعقؿ  إلىالبنى المعرفية . وفيما يتعمؽ بالمغة تحصؿ تغيرات نسبة 
صمبة وثابتة تتعرض فيما بعد المرحمة الأولى مف الطفولة  وبعدىا تكتمؿ حالة عقمية 

 لتغيرات طفيفة.
ويشير تشومسكي إلى ىذه الحالة الصمبة عمى أنيا حالة نيائية لمعقؿ تتمثؿ فييا       

معرفة المغة ) أي الكفاءة المغوية( بطريقة معينة عند الإنساف، باعتبار أنيا حالة ثابتة 
بر التعرض عيتوصؿ إلييا الطفؿ خلبؿ نموه البيولوجي وتنجـ عف تطور عصبي 

مسار تكوف خصائص المبادئ الفطرية وليس التجربة لممعطيات المغوية. وفي ىذا ال
 المغوية ىي التي تحدد الحالة الصمبة  التي تتمثؿ فييا القواعد.

مف ىنا يتوقع تشومسكي وجود علبقة وثيقة بيف الممكة الذىنية الفطرية وبيف التنظيـ      
ية في كلبـ الفطر تكتسب مف باب عمؿ المبادئ  إنماالمغوي، وذلؾ مف واقع أف القواعد 

المحيط. لا بؿ ىو يستغرب وجود قيود أو ضوابط معرفية يضعيا الطفؿ عمى التنظيـ 
 يمكفنظره مع القواعد الكمية التي في المغوي خلبؿ نموه المغوي. وىذه الضوابط تتوافؽ 

 نيا أقرب ما تكوف إلى الحالة الأساسية.أالقوؿ 
كقادح غوية المتوافرة في محيط الطفؿ ففي ظؿ المبادئ الفطرية تعمؿ المعطيات الم     
 فتحرؾ أواليتو مف دوف أف يكوف بمقدورىا أف تؤثر في جياز الاكتساب.  الاكتساب لشرارة
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
أنو ليس بمقدوره  إلاالمحيط المغوي أف يطمؽ أو يمجـ أواليات الاكتساب  فبإمكاف        

 إطلبؽالمحيط ،بالتالي، عمى  ، فيقتصر عمؿإليياأف يقولبيا مف خلبؿ نقؿ بناه الخاصة 
برامج مقررة سمفا، وذلؾ لأف بنية جياز الاكتساب تأتي بالذات مف الداخؿ وتتطور 

  1.نسانيالإبالضبط وفقا لبرنامج خاص بالجنس 
تقوـ نظرية تشومسكي وأتباعو عمى مبدأ أف المغة ممكة فطرية رافضيف الاتجاه        

السموكي الذي لا يميز بيف السموؾ الإنساني والسموؾ الحيواني في اكتساب المغة في 
نيا غير عامؿ المثير والاستجابة ، بؿ  المغة ىي التي تميز الإنساف عف الحيواف وا 

   خاضعة لأي حافز.
ىي تنظيـ عقمي فريد مف نكعو تستمد حقيقتيا مف  ويقوؿ تشومسكي في ىذا "     

عدد غير  إنتاجالحر." كىي نظاـ مفتكح يتيح  الإنسانيحيث أنيا أداة لمتعبير كالتفكير 
متناه مف الجمؿ بخلاؼ النظاـ الاتصالي عند الحيكاف الذم يتضمف عددا محدكدا مف 

 الأصكات. 
كقد استمد تشكمسكي أصكلو الفمسفية لمنظرية العقمية مف فلاسفة القرف السابع عشر 

يمكف تفسيرىا  يمتمؾ قدرات فريدة لا الإنسافكعمى رأسيـ "ديكارت" الذم يرل بأف 
أشياء أك عكامؿ  إلىيمكف رده  فريدا لاأنمكذجا قدرة عقمية تعد  للإنسافآليا،كاف 
كتعد  ؽ مف العقؿ البشرم،كالخلا   الإبداعيفي الجانب كأف ىذه القدرة تتمثؿ  خارجية

2المغة أبرز مظاىرىا.
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
 النظرية المعرفية ػػػ ج

1يترأس ىذا التيار نظرية بياجيو            
 Piaget  البنائية القائمة عمى التفاعؿ بيف

قوى الطفؿ الذاتية وبيف بنية المحيط ،فالسموؾ الكلبمي الذي تتـ ملبحظتو أثناء الاكتساب 
ف دائـ ، وينشأ عف التفاعؿ بيف الطفؿ وبيئتو عمى وُّ ىو في رأي بياجيو سموؾ في حالة تكَ 

عوامؿ الوراثية في ىذا نحو يساىـ في الطفؿ بصورة فعالة في مسار النمو ، وترتسـ ال
 يتـ بالصدفة، ولا تظير عمى ىيئة بنى جاىزة ومعطاة مف الأساس. النمو الذي لا

أو التروي، فالتعزيز لا يأتي  التأمؿيؤكد بياجيو أف التعمـ الحقيقي ىو الذي يحصؿ عف 
عمميا مف البيئة كمكافأة بؿ ينبع التعزيز بالذات مف أفكار المتعمـ ذاتو، فالأشياء التي يت

عف طريؽ المحددات المادية والاجتماعية الطفؿ وىو في طور نموه لا يمكف تفسيرىا 
والنضوجية فحسب، بؿ بالإمكاف ردىا إلى عامؿ أساسي يقود عممية العمـ ويسميو بياجيو 
نما تساعده عمى فيـ ما يراه ، ومف  عامؿ الموازنة ، ولا تنجـ الموازنة مما يراه الإنساف وا 

ف فيما أكثر دقة لمعالـ مف حولو، ومف ىذا وِّ زنة يستطيع الإنساف أف يكَ خلبؿ الموا
 2المنطمؽ يقوـ الفرد ببناء المعرفة مف خلبؿ تفاعمو مع البيئة.

نستخمص مما ذكر في نظريات اكتساب المغة واف اختمفت في معالجة ىذه الظاىرة        
ما يؤكد وجوب وحتمية التواصؿ  إلا أف معظميا تتقاطع في عامؿ البيئة والمحيط ، وىذا

بشر وضرورة عيش الإنساف بيف الأفراد فيو جزء مكوف لمكؿ ولا وجود لظاىرة المغة البيف 
 بدوف جنسو. 
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ػٔبٍ ك٢ اُ٘ٔٞ اُؼو٢ِ ٝاُِـخ ػ٘ع اُطلَ ٝيبزت ٗظؽ٣خ ( ػبُْ ٗلكب٢ٗ ق٣ٞكؽ١ ُٚ أ1980ـ  1896ث٤بخ٤ٚ خٕٞ ) 

 الاث٤كزُٔٞٞخ٤ب اُد٤٘٤خاُٞؼث٤خ(.
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي

 اختلاؼ الألسفػػػ  2
)وَمِفْ آياتِوِ خَمْؽُ إف ذكر اختلبؼ الألسف قد ورد في القرآف الكريـ في قولو تعالى:       

ْـ إِفَّ فِي ذَلِؾَ للآياتٌ لِمْعالَمِيفَ( سورة الروـ  ْـ وَأَلْوانِكُ السَّمَواتِ وَالَأرْضِ وَاخْتِلبؼُ أَلْسِنَتِكُ
 .21الآية 

رَسوؿٍ إلاَّ بِمِسافِ قَوْمِوِ لِيُبَيِّفَ لَيُـ فَيُضِؿُّ الُله مَفْ  وَما أرْسَمْنا مِفْ وفي قولو جؿَّ شَانو: ) 
ُـ( سورة إبراىيـ الآية:    5يَشاءُ وَيَيْدِي مَفْ يَشاءُ وَىُوَ الْعَزِيزُ الحَكي

رغـ الاختلبؼ في أنيا تواضع أو وحي،فالمشيور ىو أف إلى نشأة المغة  عندما نعود
مة والفرات بيف العراؽ وأرمينيا ثـ نما وتكاثر،ومف الإنساف الأوؿ عاش عمى ضفاؼ دج

نسمو انتشرت الأمـ في المعمورة، لكنيا لـ تنتشر دفعة واحدة ، بؿ كانت كمما ضاقت تمؾ 
جية أخرى مف الجيات،وقد ذكرت التوراة وىذا في سفر  إلىالبقعة ىاجرت فئة منيـ 

حدة وكلبما واحدا وكأنيـ )الإصحاح الحادي عشر( "وكانت الأرض كميا لغة واالتكويف
وجدوا بقعة في أرض شنعار فأقاموا ىناؾ، وقاؿ بعضيـ لبعض)أبناء و رحموا مف المشرؽ 

( :" تعالوا نصنع لبنا وننضجو طبخا، فكاف ليـ المبف بدؿ الحجارة عميو السلبـ نوح
فتنزؿ والخمر كاف ليـ بدؿ الطيف ، وقالوا تعالوا نبني لنا مدينة وبرجا رأسو إلى السماء 

 آدـ يبنونو.      بنويف كاف ذَ بيدوء لينظر إلى المدينة والبرج المَّ 
، ىمـ نيبط ونبمبؿ ىناؾ لغتيـ حتى وما أخذوا، يفعمون اوقاؿ ييوه:" ىودا شعب واحد، وىذ

لا يفيـ بعضيـ لغة البعض فبددىـ ييوه مف ىناؾ عمى وجو الأرض كميا،وكفوا عف بناء 
  1ف ييوه ىناؾ بمبؿ لغة الأرض كميا."لذلؾ سميت بابؿ،لأ المدينة
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
لا الأمـ التي إذكرت التوراة في مكاف آخر تفرؽ الأمـ في الأرض لكنيا لـ تذكر        

وأغضت عف الأمـ التي نشأت قبؿ عد الطوفاف،تشعبت مف نسؿ نوح )عميو السلبـ( فقط ب
قبؿ الطوفاف غير زمف الطوفاف. فأيف نسؿ قاييف وفروعو وأيف الأمـ الأخرى التي كانت 

الأوؿ  الإنسافالنيريف وأغرقيـ الطوفاف فلب ريب أف المدة بيف وجود  الذيف كانوا بيف
  1والطوفاف كانت طويمة.

لغة منيا ما  3000يرى عمماء الفيمولوجيا أف عدد المغات المنطوقة عند البشر يقدر بػ    
ىو قميؿ ومنيا ما ىو واسع الاستعماؿ  والمغات التي يتكمميا أكثر مف مميوف شخص 
تفوؽ مائة لغة ،ومف أىميا وأكثرىا استعمالا والتي يزيد عدد الناطقيف بيا بحوالي خمسيف 

 لآتي:مميوف شخص ىي كا
 والأوردية، والبنجابية،والماراثية، والتاميمية،والتيموجية.البنغالية،و في جنوب آسيا: اليندية، 

 : الصينية،والأندونيسية،والملبيوية،واليابانية،والكورية.اوفي بقية آسي
لغات عابرة لمحدود والتي   الروسية،والايطالية،والألمانية، إضافة إلى خمس  وفي أوروبا: 

 الكثير مف شعوب العالـ وىي: ياب يتحدث
 ،والانكميزية،والفرنسية،والاسبانية،والبرتغالية.ةالعربي
أف اختلبؼ الألسف قديـ قدـ الإنساف عمى الأرض، وبتداخؿ  ذكرتما خلبصة ل     

تتميز بازدواجية  شعوباوتقاطع المغات فيما بينيا أصبح الحيز الفضائي أحيانا يحتضف 
المغة، إذ يقع التجاذب بيف ىاتيف المغتيف وتتقاطع فبعامؿ التأثير والتأثر يحدث ما يسمى 

 بالاقتراض المغوي.
عمى كؿ فاف الازدواجية سواء كانت المغة أكاديمية رسمية فصحى أو عامية،فيي      

وبالتالي قد تكوف  أي مجتمع أو أمة، لدىالنسيج الاجتماعي  فيتحدث أثارا وانعكاسات 
 .ليا ايجابيات وسمبيات

                                      

  .20-19.و.1987اُطجؼخ اُثب٤ٗخ ..ٝدـ٣ٞخ. ظاؼ اُس٤بح ث٤ؽ. خؽخ٢ ؾ٣عإ.اُلِكلخ اُِ 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
كانت المغة ولا تزاؿ القناة التي مف خلبليا تمر كؿ العموـ والمعارؼ مف أمة إلى      

 بيف قوـ في  تضمف التواصؿ  كانت أحادية المغة أخرى والتواصؿ ىو غايتيا المثمى، واف
الثنائية المغوية تزيد في اتساع ىذه الرقعة في الاتصاؿ  أف إلارقعة جغرافية محدودة 

وما ىو الازدواج فما ىي الثنائية المغوية  بالفائدة،والتواصؿ مما يعود عمى ثنائي المغة 
فقد قيؿ في ىذا  ف المصطمحيف؟وىؿ ىي الازدواج المغوي أـ  ىناؾ فرؽ بيالمغوي ، 

 الكثير.

          La diglossieالازدكاج المغكم. ػػػ ػ 3

ويعتقد أف أوؿ مف  "Diglossia" كممة "إزدواجية" ترجمة لممصطمح الإنجميزي تعد      
في كتاب صدر  (krumbacher)أشار إلى ىذه المسألة ىو المغوي الألماني كارؿ كرمباخر

ذكر فيو أصوؿ الازدواجية وتطورىا، وأشار إلى المغة اليونانية والعربية  1902اـلو ع
 بالعالـ الغربي بتبني العامية لغة  الشرقية والمحاؽمقترحا عمى اليونانييف ترؾ الازدواجية 

قومية ودعا العرب كذلؾ إلى ترؾ العربية الفصحى واستعماؿ إحدى الميجات مستحسنا 
 1. الميجة المصرية كمغة قومية

حيف استعممو المساني الأمريكي  1959عاـ   diglossieالازدواج المغوي  إلى شيرَ وأُ     
Charles Fergusson 2وىو مأخوذ مف الإغريقية . 

ويفرؽ العمماء بيف  ويطمؽ عمى ىذه الظاىرة مصطمح آخر ىو "التعدد المغوي"،
عمى أنيما مترادفاف والأمر خلبؼ ذلؾ وىما مصطمحا  يستخدماف كثيرامصطمحيف 

 3الازدواج المغوي والثنائية المغوية.
                                      

1
ٓسٔع ؼاخ٢ اُؿؿٍِٞ.ظؼاقبد ك٢ اُِكب٤ٗبد اُؼؽث٤خ الاخزٔبػ٤خ.ٓؤقكخ زٔبظح ُِعؼاقبد اُدبٓؼ٤خٝاُ٘هؽ  

 .2011.ػٔبٕ.الاؼظٕ.1ٝاُزٞؾ٣غ.ِ

 .7و:

 2008.1.ِٝاُك٤بقبد اُِـ٣ٞخ. رؽخٔخ زكٖ زٔؿح. أُ٘ظٔخ اُؼؽث٤خ ُِزؽخٔخ .  ٣ُٞف خبٕ ًبُل٢ .زؽة اُِـبد - 2

 78و.
3

ػجع اُؽزٖٔ زكٖ اُؼبؼف.اردبٛبد اُعؼاقبد اُِكب٤ٗخ أُؼبيؽح ك٢ ًٓؽ..ظاؼ اٌُزبة اُدع٣ع أُزسعح. - 

 422و. .2013ث٤ؽٝد.اُطجؼخ الأ٠ُٝ 
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رفع ت ،فالازدواجية التي يتحدث عنيا فرغيسوف ىي مقابمة بيف ضربيف مف ضروب المغة

لا إ يادب المعترؼ بو  ولكنو لا تتحدث بمنزلة أحدىما فيعتبر المعيار ويكتب بو الأ
 كف تتحدث بو الأكثرية. لخر و الأقمية وتحط منزلة الآ

ىذه الثنائية المغوية التي تحدث عنيا فرغيسوف كانت أساسا لمقترحات قدميا لساني    
يا أف الازدواجية قد تشمؿ ثلبثة استنتج مف خلبل  Joshua Fishemanأمريكي أخر ىو 

والثنائية المغوية   Le bilinguismeأو أكثر وأف الثنائية المغوية متعمقة بالفرد أنواع 
1الاجتماعية نسمييا ازدواجية لغوية 

Diglossie.  
التنافس بيف  ىي" William marçaisويقوؿ في ىذا المستشرؽ الفرنسي "ولياـ مارسي"   

  كلغة عامية شائعة الحديث"لغة أدبية مكتكبة 
، ويعد مارسي أوؿ مف استعمؿ مصطمح الازدواجية المغوية في الأدبيات المغوية الفرنسية

مف تحدث وكتب في ازدواجية المغة العربية )بيف الفصحى والعامية أو الدارجة ( في  ؿوأو 
ذكرى مرور قرف مف الزمف عمى احتلبؿ فرنسا  حفؿ أقيـ بمناسبة شماؿ إفريقيا،وىذا في

 لمجزائر. ويرى في ىذا أف الازدواجية توارد بيف لغة مكتوبة ولغة شفيية فيقوؿ:
لغة أدبية كىي العربية المكتكبة  ىمختمفيف، فالأكل" تبدك لنا المغة العربية في شكميف 

 ك ىي المغة العربية الكحيدة المكتكبة في الماضي، فبيا تدكف  الكلاسيكية أك القياسية
حاليا العمكـ سكاء تجريبية كانت أك إنسانية لكنو لا يتحدث بيا في كؿ المقامات. أما 
الثانية فيي لغة شفيية كلـ تكتب.... كتشكؿ منذ زمف بعيد لغة المحادثات في كؿ 

 2الأماكف العامة...." 
 

 
                                      

 .423و. أُؽخغ اُكبثن.  -4

2
. ٗولا ػٖ:ظ.ٓسٔع ٗبكغ 2.و.2012.ق٘خ7ظ.ٗؼٔخ ظٛم كؽزبٕ اُطبئ٢.ٓدِخ خبٓؼخ ًؽًٞى ُِعؼاقبد الإٗكب٤ٗخ ٓدِع. 

اُؼه٤ؽ١.الاؾظٝاخ٤خ اُِـ٣ٞخ ك٢ أُـؽة.ٓسبَؽاد أُو٤ذ ث٤ٌِخ ا٥ظاة ٝاُؼِّٞ الاٗكب٤ٗخ.ث٘ٔك٤ي.اُعاؼ 

 . ٢ٛٝ ٓ٘هٞؼح ػ٠ِ نجٌخ الاٗزؽ٤ٗذ. 12/7/2008اُج٤ُبء.أُـؽة.٣ّٞ:
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                               الفصؿ الأوؿ        
وىناؾ مف العمماء مف لا يرى فرقا بيف مصطمحي الثنائية المغوية والتعددية المغوية 
فالثنائية المغوية في نظر ىؤلاء ليست سوى حالة قصوى مف التعددية المغوية. ويرى "جوف 

أف الازدواج المغوي يعد في نظر المسانييف المحدثيف نوعا مف الثنائية  John Leonsليونز"
في معرض حديثو عف الثنائية  Malberg، أو كما يقوؿ "مالبرغ" المغوية بمفيوميا الواسع

"اف كؿ تداخؿ بيف عدد مف الأنظمة يفترض كجكد شيء مف الازدكاجية المغوية 
 1المغكية"

رأي آخر مخالؼ لما  المصطمحات وتحديدىا ىناؾومف خلبؿ ىذا التضارب بيف      
ذكر ، رأي يجعؿ مف التقابؿ بيف لغتيف مختمفتيف ازدواجا لغويا ، أما التقابؿ بيف الفصحى 

 والعامية فيو ثنائية لغوية.
المغوية ىو الثنائية الميجية  للبزدواجيةأف المصطمح المرادؼ ويرى بعض الباحثيف        

bidialectalism » ،"  ويقر المساني الفرنسي أندري مارتينيAndré Martinet    بأف
الازدواجية توجد في كؿ المجتمعات وحتى المجتمعات التي ليا لغة واحدة فيو يرى أف 
ىناؾ دائما ضربا مف الازدواجية حتى في مجتمع أحادي المغة ،لأنو لا يوجد تشابو كمي 

  2.بيف المغة المستعممة يوميا والمغة الرسمية
 الميجة ىي ونجد في المعاجـ الغربية المشار الييا في موسوعة "ويكيبيديا" العالمية أف     

صرفية كمعجمية منكعة لغكية منحدرة مف المغة كتتميز باختلافات صكتية كتركيبية ك 
 3لكؿ لغة ليجتيا دكف استثناء.عف المغة الأصمية 
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                  الفصؿ الأوؿ                                     
في أسرتو وىو كذلؾ عضو في مجتمعو الحي الذي يعيش فيو  ايعد الفرد عنصر        

و عضو في الوطف الذي يحمؿ وىو عضو في القرية أو المدينة التي يسكنيا ثـ ى
و الأقمية في ،وىو كذلؾ عضو في مجموعة دينية معينة قد تمثؿ الإغمبية أجنسيتو

المجتمع، كما ىو عضو في فئة ثقافية قد يكوف أميا أو مثقفا أو بيف ذلؾ أو ذا ثقافية 
يكوف وزيرا أو محاميا أو طبيبا أو  دمعينة، فقوىو كذلؾ ينتمي إلى طبقة مينية  ،راقية 

أو شرطيا أو مزارعا أو غير  اأو ميكانيكي اعسكريأستاذا أو قاضيا أو إطارا في الدولة أو 
 ذلؾ.

وبيذه الصفة فيو يؤثر في المغة التي يتكمميا أفراد المجتمعات الصغيرة والكبيرة التي 
 ينتمي إلييا ، كما تؤثر فيو لغة الطبقية التي ينتمي إلييا،فالفرد ليس حرا في اختيار ليجتو 

نما يخضع لمساف الفئة التي ىو عضو فييا.  إف التفاعؿ بي  ف الفرد والمجتمعاتوا 
 عف بعضيا تمؾ المجتمعات الصغيرة  ميزالتي تلمغات والميجات امف  االمختمفة ينتج عدد

ف المجتمع الأكبر الذي يغطي ىذه مآخر و إلى مجتمع مف تختمؼ اختلبفا طفيفا و 
 1المجتمعات الصغيرة.

لغات أو  نجد أف الدكتور يقر بأف ذلؾ التفاعؿ يفرز ذكره،مف خلبؿ ما سمؼ       
يكوف الاختلبؼ فييا طفيفا، فالميكانيكيوف والإداريوف مثلب يتكمموف لغة عامية  ليجات،

عمى المستوى المعجمي فتجد الإدارييف أو رؤساء واحدة تميزىا بعض الاختلبفات 
را ما نجد جمميـ خالية مف دالمصالح يوشحوف حديثيـ ببعض المصطمحات الأجنبية فنا

الأجنبية ، ىذا في الميجات أما بالنسبة للئطارات السامية قد  بعض المفردات بالمغة
نجدىـ يتكمموف المغة الفرنسية بحكـ مناصبيـ وثقافتيـ ،فينا اختلبؼ واضح لا نضعو في 
خانة الميجات، وبالتالي نقؼ عمى الاختلبؼ في مصطمحات الميجة والثنائية المغوية 

 والازدواج المغوي.
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                           الفصؿ الأوؿ            
إف شيوع الازدواجية المغوية في لغات العالـ لا يحتاج إلى تبرير أو استشياد ، فلب        

ضرر إف قدمنا أمثمة وشواىد موجزة للئثبات  ولاسيما في تمؾ المغات التي يعتقد بعض 
درجة مف السمو والكماؿ جعميا تتفوؽ عمى المغات الأخرى وىذا الناس أنيا بمغت 

 1بانسجاميا ووحدتيا وتطابؽ منطوقيا مع مكتوبيا وخموىا مف الازدواجية وتعدد المغات.
 اد والتكنولوجيا والتجارة والبحثفالإنجميزية مثلب التي ىيمنت عمى بمداف العالـ في الاقتص

وأصبحت لغة التواصؿ العالمي ولغة العولمة وبمغ عدد العممي والمعموماتية والإعلبـ 
 مميوف شخص ،ليست منسجمة كؿ الانسجاـ  700مستعممييا في القارات الخمس حوالي 

انجميزية  ىلإولا شكلب موحدا كما يظف البعض ،فيي تنقسـ مف حيث التطور التاريخي 
 .معاصرة ةقديـ وانجميزية وسيطة وانجميزية حديثة ثـ انجميزي

تتكوف مف انجميزية معيارية مشتركة ونجد تحتيا عدد كبير إف الإنجميزية المعاصرة       
 ىلإمف الميجات والمستويات وأشكاؿ متباينة مف منطقة إلى أخرى ومف فئة اجتماعية 

أخرى فيي تتكيؼ وتتأقمـ وتأخذ أشكالا أخرى وألوانا محمية تميز بعضيا عف بعض،وعف 
 المعيارية التي يتكمميا الإنجميز والأمريكاف وفي الأخير نجد ىذه الانجميزيات  ةالانجميزي

أخرى ليست دائما مفيومة بيف جميع مستعممييا كما ىو الشأف في  ىلإالمختمفة مف فئة 
 الأشكاؿ المختمفة لمغة الصينية . 

شكمت في وقت إف تفرع الميجات مف المغة الانجميزية الأصمية البريطانية الأصؿ ت       
 وجيز ، فأوؿ محطة انتقمت إلييا المغة الانجميزية خارج موطنيا الأصمي انجمترا ىي أرض 

ـ عندما وضعت أوؿ حممة عسكرية بريطانية أقداـ 1584العالـ الجديد "أمريكا" سنة 
جيوشيا عمى تمؾ البلبد.وتوسعت بريطانيا في تمؾ المنطقة واتسعت رقعة المغة الانجميزية 

 ا العالـ.في ىذ
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
وبعد ىذا الانتشار السريع لمغة الانجميزية فإننا نجد الانجميزية المستعممة في       

أستراليا  ويكية أو كندا أبريطانيا ليست تمؾ الانجميزية المستعممة في الولايات المتحدة الأمر 
أو في غيرىا مف البلبد التي تتخذ المغة الانجميزية لغة رسمية أو نيجيريا أو جنوب إفريقيا 

 أو لغة أولى.
فيذه الظاىرة توجد حتى البمد الواحد،فقد تتعدد الميجات والأشكاؿ المختمفة في المغة      

المشتركة وتتفرع تحتيا مجموعة مف الميجات الواحدة ،ففي بريطانيا ىناؾ المغة المعيارية 
 ستوى المعجمي والتركيبي و الصرفي فعمى سبيؿ المثاؿتختمؼ عف المغة المعيارية في الم

إذا أخذنا بمداف بريطانيا اسكتمندا وانجمترا وبلبد الغاؿ وايرلندا الشمالية وكذلؾ ساكنة 
 ،وقد نجدىا يع المستويات مضيؽ جبؿ طارؽ فنجدىا تختمؼ في انجميزيتيا وىذا في جم

متأثرة)ىذه الانجميزيات ( بالمغات المحمية الأصمية ولغات الوافديف  إلى بلبد المممكة 
مف كؿ بقاع العالـ،فيذا التلبقح المغوي ينتج اقتراضا لغويا وتتغير المغة مف خلبؿ  المتحدة

رى مف رحلبت إلى التعاملبت الأخ ةالتواصؿ اليومي والمستمر بيف الأفراد بالإضاف
  .وتجارة
وبيف  (le français dialectal)ونمفي كذلؾ اختلبفا بيف الميجة الفرنسية        

ف كاف لا يثير لدى الناطقيف بالفرنسية ( le français standard)الفرنسية المعيار  ، وا 
ؾ وىنا إحساسا بوجود لغتيف فرنسيتيف مختمفتيف،دوف أف ترقى الأولى إلى مرتبة الثانية.

 ( piedmontese) أيضا فرقا بيف المغة الإيطالية المنطوقة والإيطالية المكتوبة، فميجة
.وتعد المغة الإنجميزية في friulan و (tuscan )أقرب إلى المغة الفرنسية مف نظيرتيا 

 les ) فإنجميزية الأبالاشغير متجانسة في جميع مناطقيا،الولايات المتحدة الامريكية 

Appalaches)  تختمؼ عف إنجميزية الألباما( l’Albama)1 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
نجميزية تكساس تختمؼ عف    نجميزية فلبديمفيا تختمؼ عف إنجميزية نيويورؾ، وا  وا 

 إنجميزية شيكاغو،...الخ 
ه الاختلبفات إلى تأثير لغات المياجريف عمى المغة الانجميزية مثؿ ويعود سبب ىذ      

الإيطالية والإسبانية والفرنسية والألمانية وتشمؿ ىذه الاختلبفات المستوى الصوتي فمثلب 
في المناطؽ الوسطى أيف يتمركز المياجروف الألماف نجد بعض الإبدالات في بعض 

 .dok تصبح    dogفكممة / k/ ب /gكإبداؿ /الفونيمات ،
نجد اقتراض عدد كبير  Pennsylvania وفي المستوى المعجمي ففي جية بنسمفانيا     

( ، أما في المستوى  fossnoks مف المفردات الألمانية ،نحو كممة   بمعنى )فطائر الصوـ
بعد العدد بإنجميزية جنوب الولايات المتحدة   الصرفي التركيبي ،فنجد إلغاء علبمة الجمع

 six foot tall .1الامريكية نحو : 
يبعد عف الآخر كؿ  ىوكؿ مستو تتجزأ كؿ مف ىذه المغات إلى فروع ومستويات       

البعد وتصعب صمة الفيـ والتواصؿ بينيما، فالتباعد بيف الإنجميزية القديمة والمعاصرة 
 إنسافؼ لدرجة أف الإنجميزية القديمة لـ تعد مفيومة لدى حد كبير مف الاختلب إلىوصؿ 

 G.Chaucerالقرف العشريف ،بؿ حتى لغة الشاعر الإنجميزي الكبير شوسر
 المعاصرة. الإنجميزية إلىـ( غالبا ما تدرس عف طريؽ  الترجمة 1400ػػػػ1343)

 الازدواجيةوترفض طائفة أخرى أف تكوف قضية الفصحى والعامية داخمة تحت مصطمح 
 ،آخر يمكف أف يطمؽ عميو المستويات المغوية إطارولكنيا تدخؿ في رأييـ تحت 

والازدواجية المغوية في نظر ىؤلاء مرىونة بوجود لغتيف متميزتيف لا لغتيف مف أصؿ 
تقسيـ المغة فصحى وعامية بناء عمى المفيوـ المتقدـ للبزدواجية مغالطة واحد، ولذلؾ يعد 
2وىما لا حدود لو.عممية كبرى أو 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي 

" وىذا عندما نريد ذكر الازدواجية التعدد المغكموىناؾ طائفة تدعو إلى مصطمح "        
نما ىو تعدأفيـ لا يروف   د لغوي.نيا ازدواجية لمغة في المجتمع وا 

"كائنة في كؿ لغة ، فيي  الإنسانيةإف ظاىرة  الازدواجية المغوية  مألوفة في المغات     
" ، وليذا لـ تشكؿ في العصور الأولى مف حياة المغة العربية قضية ذات أبعاد لا محالة

درجة أنيا تعد في  إلىسمبية،لكنيا مؤخرا أصبح ليا أثر كبير في الواقع المغوي العربي، 
بناء عمى   ػػػػ تقسيـ المغة فصحى وعاميةو  ةوقتنا ىذا مف أىـ المشكلبت الفكرية والسياسي

 1مغالطة عممية كبرى أو وىما لا حدود لو.ػػػػ يعد المفيوـ المتقدـ للبزدواجية 
 وذلؾ لارتباطيا بالوجود الاستعماري في المنطقة، ويقوؿة التي واجيت الأمة العربية 

"إنيا قضية تنكعت ضمف ندوة الازدواجية المغوية في المغة العربية:د.محمد عمايرة  
ظلاليا كخمفياتيا،كاقتراحات حمكليا،كقد كلدت أدبا يمكف أف يسمى بأدب الازدكاجية، 

 الحكار بيف المعنييف بيذه القضية" في المتمثؿ 

يكوف ىناؾ شكلبف لغوياف ، إذ فعموما الازدواجية المغوية تعني أكثر مف لغتيف       
مختمفاف نوعا لنفس المغة أحدىما راؽ يسمى الميجة العميا والأخر يسمى الميجة الدنيا 

تعد وفي العربية وتمثؿ الازدواجية أصدؽ تمثيؿ في المغات العربية واليونانية والألمانية.
البلبد العربية ىي لغة القرآف الكريـ العربية الفصحى ىي العميا، أما الميجات المتداولة في 

 الدنيا وتختمؼ مف بمد إلى آخر.
و الميجة العميا في اليونانية تسمى " كاثاريفوثا" وتعني باليونانية المغة النقية لكونيا      

تحتفظ بسمات المغة اليونانية القديمة أما الميجة الدنيا فتسمى بالديمقراطية لأنيا ليجة 
لميجة العميا لممتحدثيف بيا في سويسرا،بينما تعتبر محكية.وتعد الألمانية القياسية ىي ا

  2الأخرى المستعممة في الحياة العامة ولغة الشارع ليجات دنيا. الميجات
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                       الفصؿ الأوؿ                

ش ىي ظاىرة فردية أما فرجسوف قد عنى إف الازدواجية المغوية عند فانراي      
 1959ـ الثنائية في مقاؿ لو سنة بالازدواجية الاجتماعية وكاف ذلؾ عندما طرح مفيو 

بو تعايش شكميف لغوييف في صمب جماعة واحدة، وقد سماىا : التنوع الوضيع  ويعني
« variété basse »  والتنوع الرفيع« variété haute »  لتصوير ذلؾ يتناوؿ أربعة أمثمة . 

اللؤوضاع التي تستخدـ فييا ) الميجة/ العربية الكلبسيكية(، اليوناف ) الديموتيكي 
Dimotiki الكتا ريسوفا /kataressouva ( وىايتي )الكريوؿ/الفرنسية( والجزء الناطؽ

 . (hochdeutch بالألمانية مف سويسرا )سويسرا الألمانية / اليوتشدتش
في مؤلفو حرب المغات والسياسات المغوية   ي كذلؾىذا لويس جاف كالف إلىشير وي

 فيقوؿ:              
لا يعني في المغة الإغريقية سوى الثنائية  (المغوية)الازدواجية فاف كاف ىذا المصطمح

المغوية فانو يكتسب عند فرغيسوف معنى أدؽ مف ذلؾ  فيو يحدد الازدواجية المغوية مف 
أربع يراىا نموذجية ) وىي المنطقة الألمانية في سويسرا، ومصر، وىايتي،  حالات

واليوناف( عمى أنيا العلبقة الثابتة بيف نوعيف لغوييف بديميف ينتمياف إلى أصؿ جيني 
والإغريقية الشعبية  ،واحد:أوليما راؽ وثانييما وضيع كالعربية الفصحى والعاميات 

وليذيف البمديف في الاستعماؿ توزيع وظيفي مختمؼ  ،افيةالحديثة والإغريقية الميذبة الص
 1كما يمي: في الجدوؿ محدد
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. 1زؽة اُِـبد ٝاُك٤بقبد اُِـ٣ٞخ.٣ُٞف خبٕ ًبُل٢.رؽخٔخ:زكٖ زٔؿح.أُ٘ظٔخ اُؼؽث٤خ ُِزؽخٔخ.ٓؽًؿ ظؼاقبد اُٞزعح اُؼؽث٤خ.ُج٘بٕ.ِ. 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي

 الضرب الكضيع الضرب الراقي الأحكاؿ
  × المواعظ والعبادة

 ×  والخدـالأوامر لمعماؿ 
  × الرسائؿ الخاصة

  × تالخطب السياسية، الجمعيا
  × الدروس الجامعية
 ×  المناقشات الخاصة

معمومات عف وسائؿ 
 الإعلبـ

×  

 ×  مسمسلبت
  × نصوص الرسوـ الفكاىية

  × الشعر
 ×  الأدب الشعبي

 
في الجدوؿ فالفرنسية في ىايتي مثلب تستخدـ في الكنيسة وفي  إليوعمى ضوء ما أشير 

في حيف أف المغة المزيج تستعمؿ في الحياة اليومية بيف المدرسة والخطب السياسية 
الأفراد وفي العلبقات بيف العماؿ ولاسيما المرؤوسيف منيـ، وىايتي الآف بعد الإصلبحات 

 في ىذا الميداف قد تغير الوضع قميلب.
زدواجية المغوية عند فرغيسوف ىي مقابمة بيف ضربيف بديميف مف ضروب المغة إف الا

أحدىما راؽ وىو المعيار فيكتب بو الأدب المعترؼ بو ولا يتحدث بو إلا القميؿ والآخر 
 منحط لكف تتحدث بو الأكثرية. 
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       مغوية والازدواج المغويالفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية ال
يضع فرغيسوف في رأيو ىذيف الضربيف في مواجية وفييما ما ىو متشابو وما ىو مختمؼ  
فيناؾ أشكاؿ لغوية متشابية أي أنيا تنتمي إلى نموذج واحد ببديمو المعياري وبديمو 

ف الأخر، الشعبي وىناؾ أشكاؿ لغوية مختمفة ، أي أنو يمكف إتقاف أحد أشكاليا دوف إتقا
فيما يخص العلبقات التي يقيميا المتكمموف مع  وبالتالي ينشأ عف ىذا توتر بيف القطبيف

أحد ىذه الأشكاؿ سموكيات يمكف مقاربتيا مف وجية نظر لسانية نفسية) المواقؼ المغوية 
الدلالة ) الفردية في مواجية ىذيف الشكميف( وكذلؾ مف وجية نظر لسانية اجتماعية

 وعات التي تحددىا ىذه الازدواجية.للبزدواجية المغوية والمجمالاجتماعية 

فرغيسوف  في دراستو للبزدواجية المغوية مثيرا لمقترحات المساني الامريكي  إف ما رسمو
 1967.1عاـ    joshua Fishmanجوشا فيشماف 

مى الثنائية المغوية في جية )وىي قدرة المتكمـ عيقيـ فيشماف ىنا مقابمة يجعؿ فييا  
استخداـ عدد مف المغات( تستقر تحت غطاء المسانيات النفسية، ويجعؿ الازدواجية 

أخرى) وىي استخداـ عدد مف المغات في مجتمع ما( ويدخؿ ىذا في  المغوية في جية
 باب المسانيات الاجتماعية ، وىنا يقارب تصور فرغيسوف في مسألتيف :

 حتى د يكوف ىناؾ أكثر مف ذلؾ يقتصر فيشماف عمى وجود شفرتيف لغويتيف فق لا
 واف ظف أف ىناؾ مقابمة بيف ضربيف بديميف راؽ ووضيع.

    يفترض فيشماف أف الازدواجية المغوية تقوـ عمى وجود اختلبؼ وظيفي بيف
لغتيف ، وميما كانت درجة الاختلبؼ سطحية أو عميقة فميس مف الضروري أف 

  .بو في الأصؿ()تشا تكوف بيف الشكميف المختمفيف علبقة جينية
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                               الفصؿ الأوؿ                 
الثنائية المغكية مع وتتضح فكرة فيشماف في الجدوؿ الآتي وىذا في مقالة لو " 

 1الازدكاجية أك مف دكنيا، كالازدكاجية المغكية مع الثنائية أك مف دكنيا."
 

 
 

 ثنائية لغكية

 ازدكاجية لغكية
 + - 
 ثنائية دوف ازدواجية -2 ازدواجية وثنائية -1 +

 لا ازدواجية ولا ثنائية– 4 ازدواجية دوف ثنائية -3 -
      

 الآتية: واردة في الأوضاعإف ما ذكر في الجدوؿ يمثؿ لنا الاحتمالات النظرية الأربعة ال
الاسبانية ىي الضرب الراقي ، فةرانيالاسبانية والغاأيف يتكمـ الناس في البراغواي  - أ

 ىي الضرب الوضيع.  ةرانيوالغا

في حالات غير مستقرة يتكمـ فييا عدد كبير مف الأفراد لغتيف مختمفتيف، ولكف لا  -ب 
يكوف فييا مع ذلؾ ثنائية لغوية اجتماعية ) نجد ىذا عند بعض الجماعات الناطقة 

 تحؿ لدييا الفرنسية محؿ الألمانية(. بالألمانية في بمجيكا التي

روسيا القيصرية التي لـ يكف النبلبء يتكمموف بغير الفرنسية، فيما  ونجد ىذا في - ج
 يتكمموف بغير الروسية. العواـلـ يكف 

 وضاع نادرة لا يكوف فييا إلا جماعة صغيرة تتكمـ ضربا لغويا واحدا.أىي  - د
أف فرغيسوف يمح عمى  نلبحظسوف وفيشماف( عند دراسة ىذيف النصيف ) فرغي     

في ذلؾ،فلب نعتمد في تحميؿ الفوارؽ السمطة  إلى عامؿوالرقي ولا يشير مفيومي الوظيفة 
 المغوية عمى معيار الرقي ) ونقوؿ أف الفرنسية أكثر رقيا مف المغة المزيج في ىايتي ( أو 

 
                                      

1
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي               الفصؿ الأوؿ                                        
عمى معيار الوظيفة  كأف يقاؿ أف لمغة الفرنسية وظائؼ ليست لمغة المزيج(  ، لأف إف 
كاف لمغة الفرنسية ذلؾ الرقي وتمؾ الوظيفة فيذا يعود إلى أسباب تاريخية واجتماعية 

   1.غيسوف إلى ىذه الأمورلـ يتطرؽ فر مرتبطة بشكؿ السمطة ،وبتنظيـ المجتمع، و 
ففي المغرب العربي وبخاصة الجزائر نجد المغة الفصحى ىي لغة الإدارة      

والمؤسسات العمومية وىي المعتمدة في المنظومة التربوية، والميجات أو المغة العامية 
في أقصى شماؿ  عنابة، فنجد ليجة ساكنة مدينة  فيي تختمؼ مف منطقة إلى أخرى

في أقصى جنوب غرب الجزائر  تندكؼشرؽ الجزائر تختمؼ كثيرا عف ليجة ساكنة مدينة 
إلى قواعد تضبطيا وتشوبيا كذلؾ عدة ألفاظ ورثتيا مف  ىذه الميجات  إذ تفتقر مثلب، 

 لغة الاستعمار وأخص بالذكر الفرنسية والاسبانية.
المنتشرة في بمداف المغرب العربي ولاسيما الجزائر  الأمازيغيةوأشير ىنا إلى المغة     

والمغرب والتي يراىا البعض أنيا ليجة ، لكنيا في الواقع لغة قائمة بذاتيا وليا 
 أبجديتياوحتى  نظاميا بكؿ مستوياتو الصوتي والنحوي والصرفي خصوصيات تجمع 

 المميزة.
ختلبؼ كذلؾ، فلب تستقر الآراء في كما  نكتشؼ التوافؽ بيف الدارسيف فإننا  نجد الا      

وأحيانا تتباعد وىذا ما ألفيناه في حد الازدواج المغوي  بوعاء واحد لكف أحيانا تتقار 
اليوـ يستعمؿ مصطمح  فوالثنائية المغوية، لكف أغمب المسانيي

وجود شكميف مف الاستعماؿ داخؿ المغة  الذي يعني (diglossie/diglossia)ازدواجية
 أعمى وثانييما أدنى)فصحى/دارجة( . أما مصطمح الثنائيةالواحدة  أوليما 

(bilinguisme.) لـ فيشماف يستعمؿ ايعني استعماؿ لغتيف اثنتيف مختمفتيف فالع افيذ 
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 ية المغوية والازدواج المغويالفصؿ الأوؿ                                                       الثنائ
المصطمح الأوؿ لوصؼ الحالة الاجتماعية لاستعماؿ المغة والثاني لوصؼ الحالة الفردية 

 واحدة.عتباره أف الظاىرتيف في المغة وجياف لعممة ، لالاستعماؿ المغة
نجد في الدراسات والبحوث العربية يستعمؿ مصطمحا الازدواجية والثنائية في كثير      

مف الأحياف ػ وخاصة في الكتابات العامة وغير المتخصصة ػ بمعنى واحد وىذا يؤدي 
، أما أىؿ الاختصاص فيـ فئتاف: فئة الخمط بيف المفيوميف لدى القارئ أو الباحث  إلى

بالثنائية والمصطمح   (diglossie/diglossia)لأوؿتترجـ بشكؿ عشوائي المصطمح ا
 بالازدواجية كما في المعجـ الموحد لممصطمحات المسانية الصادر  (bilinguisme)الثاني
)تـ عف المنظمة العربية لم1989سنة  (، وفئة تعكس الوضع، ألكسوربية والثقافة والعموـ

.فتترجـ الأوؿ بالازدواجية والثاني بالثنائية
1 

باحثيف الذيف تناولوا ىذه المسألة نجد علبؿ الفاسي الذي يرى أف الازدواجية ىي ومف ال
الدكتور  ووظؼ المساني الفصحى والميجة العامية معتبرا أف ىذا موجود في كؿ المغات،

الفاسي الفيري مصطمح الازدواجية عمى أنيا ذلؾ الازدواج المغوي بيف المغة عبد القادر 
 أف الثنائية المغوية تقوـ بيف الفصحى والمغة الأجنبية .الفصحى والعامية  ويرى 

استعماؿ الازدواجية مكاف الثنائية مما أفرز بعض الخمط إلى ولجأ بعضيـ       
( مثلب وظؼ مصطمح الازدواجية  وىو 1977المصطمحي، فنجد الباحث الأخضر غزاؿ)

إف كضعية ازدكاجية المغة .......فيجب أف  "فرنسية( فيقوؿ:-يتحدث عف الثنائية)عربية
عمينا إلى ازدكاجية بؿ إلى ازدكاجية معنى بيا كمحافظ ننتقؿ مف ازدكاجية مفركضة 

" مثؿ عبد القادر عبد الجميؿ في ذكره ىوىناؾ مف استعمؿ مصطمح "مستو عمييا(،
مع أكلئؾ  إني عمى غير كفاؽفيقوؿ:" للبزدواجية معتبرا أنيا تكوف بيف لغتيف مختمفتيف

 في استخداميـ ليذا المصطمح)الازدكاجية( ، إذ أني أرل أف الازدكاجية لا تككف إلا بيف 

 

                                      

1
 .198ػجع اُؼ٢ِ اُٞظؿ٤ؽ١.ٗلف أُؽخغ.و: 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
الفصحى  نتحدث عف )كالعربية كالانجميزية(،لا أف نطمقو كنحف مختمفتيفلغتيف 
،لأنيما فصيمتاف مف لغة كاحدة ،كالفرؽ بينيما فرؽ فرعي لا كالعامية

جذرم....الأصكب،كنحف نتحدث عف "الازدكاجية " أف نستخدـ بدلا منيا ،عند 
الكلاـ)عف الفصحى كالعامية( مصطمح"مستكل" فنقكؿ المستكل الفصيح،المستكل 

 1."العامي
،فيقوؿ الاستاذ العربي بالازدواجية ولاسيما في المغر مصطمح ب لا يؤمفوىناؾ مف     

محمد جسوس مف جامعة محمد الخامس بالرباط في مقاؿ أصدرتو مجمة بصمات مف 
جامعة بنمسيؾ بالدار البيضاء بالمغرب:"إف ىذه ليست ازدواجية واحدة بؿ ازدواجية 

الفصحى والدارجة تعددية،ونرى ىذا في الأوساط التعميمية إذ نجد الدارس سواء يعرؼ )
والأمازيغية( أو )الفصحى والدارجة والفرنسية( أو )الدارجة والأمازيغية والفرنسية.( وىذا 

  2نظاـ ثلبثي وقد نجد الرباعي )الفصحى،الأمازيغية،الدارجة،والفرنسية(.
  Dictionnaire deوتعرؼ الثنائية المغوية والازدواج المغوي في معجـ تعميمية المغات      

didactique des langues  :عمى النحو الآتي 
Bilinguisme : une situation qui caractérise les communautés linguistiques 

et les individus installés dans des régions, des pays, où deux langues 

(bilinguisme) – et plus (multilinguisme, ou  plurilinguisme) – sont utilisées 

concurremment. 

Diglossie : une situation qui caractérise les individus, les groupes 

d’individus ou les communautés linguistiques utilisant concurremment 

deux  parlers ou deux variétés d’une même langue, ou faisant usage des 

divers registres et niveau d’une langue.3 
           

                                      

1
 .24.و.1.2007ظ.آٓ٘خ اثؽا٢ٔ٤ٛ.َٝغ اُِـخ اُؼؽث٤خ ثبُٔـؽة.ٓ٘هٞؼاد ؾا٣ٝخ ُِلٖ ٝاُثوبكخ.اُؽثبِ. أُـؽة.ِ. 

2
ا٥ظاة ٝاُؼِّٞ الاٗكب٤ٗخ .ث٘ٔك٤ي.اُعاؼ اُج٤ُبء ٓسٔع خكٞـ.الاؾظٝاخ٤خ اُِـ٣ٞخ ٝرأث٤ؽٛب ػ٠ِ اُطلَ."ثًٔبد" ٓدِخ رًعؼ ػٖ ًِخ  

 .225. و:4ِ.1.2009أُـؽة.اُؼعظ:

3
  Dictionnaire de didactiqur des langues.R.Gallisson.et D.Coste. Librairie  Hachette. 

1976.pp 67 et 153. 
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                 لفصؿ الأوؿ                   ا
في الاستقرار عمى مصطمح واحد اختلبؼ عمماء المغة والمنظريف بوميما يكف ، ف      

ف مف المغة أحدىما رسمي والثاني غير رسمي لكنو يفإنيـ  يقروف عمى أف ىناؾ ضرب
يتداوؿ بيف فئات المجتمع ولا يخمو أي مجتمع مف ىذا الازدواج أو الثنائية إلا أف ىناؾ 
لغتيف مختمفتيف مف أصؿ مختمؼ كالمغة العربية والفرنسية في الجزائر والمغرب وتونس 

امؿ بالمغة العربية وكذالؾ المغة ويشتركاف في رسمية الاستعماؿ فالإدارة في الجزائر تتع
والاحتفاظ بالمغة  الفرنسية في بعض القطاعات ولا سيما القطاع الخاص في الدولة، 

ىذه  تالفرنسية في الممارسات الإدارية في بعض القطاعات يعد مما ورثتو إدارا
ىذا  ذكر وسنتطرؽ إلىالقطاعات مف الإدارة الفرنسية إباف فترة الاحتلبؿ الفرنسي لبلبدنا 

 في الفصوؿ الموالية.
      .Bilinguismeػ الثنائية المغكية.     ػػػ 4

الثنائية المغوية ظاىرة عامة ينجـ عنيا مشكلبت عديدة في  أفيرى ميشاؿ زكريا         
تتكمميا مجموعات مف السكاف، ونجد  أكثرمختمؼ بمداف العالـ حيث تتعايش لغتاف أو 

تشغميا مشكمة الثنائية وما يترتب عنيا والتي تسعى حكوماتيا  القميؿ مف الأمـ التي لا
 لإيجاد الحموؿ المناسبة ليا.

 و نجد في المعاجـ الألسنية: 
الثنائية المغوية ىي الوضع المغوي لشخص ما أو لجماعة بشرية معينة تتقف لغتيف، ػػػ 

ا ىي في المغة وذلؾ مف دوف أف تكوف لدى أفرادىا قدرة كلبمية مميزة في لغة أكثر مم
 .الأخرى

فييا المتكمموف بالتناوب وحسب البيئة والظروؼ المغوية  يستخدـالحالة المغوية التي  ػػػ
 .لمغتيف مختمفتيف

 . نقوؿ أف الفرد ثنائي المغة حيف يمتمؾ عدة لغات تكوف مكتسبة كميا كمغات أـ ػػػػ
 يف.تكوف الفرد قادرا عمى تكمـ لغ
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                            الفصؿ الأوؿ           

 تعايش لغتيف في مجتمع واحد شرط أف تكوف أغمبية المتكمميف ثنائية المغة فعلب. ػػػ
شخص أو مجموعة أشخاص لغتيف أو أكثر) لغة ثقافة،وليجة( في شكميا  ؿاستعما ػػػ

 1المحكي بخاصة ) والمكتوب ثانيا(.

غوية والأفراد الذيف يسكنوف مناطؽ أو بمدانا مالحالة المغوية التي تعنى بيا المجتمعات ال ػػػ
 فييا لغتاف عمى نحو متقف.

 ذكر منيا:وىناؾ بعض التعريفات أشار ليا بعض الألسنييف ن   
 ىي استعماؿ لغتيف عمى نحو مماثؿ لاستعماؿ أبناء كؿ لغة مف المغتيف. ػػػػ

 القدرة في المغة الأخرى عمى إنتاج كلبـ حسف التركيب وذي دلالة. ػػػ

 عممية تلبؤـ الأفراد مع وجود أشخاص في مجتمعيـ يتكمموف لغة أخرى. ػػػ

مف التعريفات التمييز الذي وضعتو  و يتضح مف خلبؿ الفرؽ بيف ىاتيف المجموعتيف   
النظرية التوليدية التحويمية بيف الكفاية المغوية والأداء الكلبمي فالكفاية ىي تمؾ المعرفة 
الضمنية بقواعد المغة التي تحكـ إنتاج الجمؿ بطريقة سميمة وىذا يكتسب في المرحمة 

وأما الأداء الكلبمي فيو  ،الأولى مف الاكتساب وخلبؿ نمو الفرد في بيئة طبيعية معينة
 إبراز ىذه الكفاية في الأفعاؿ الكلبمية. 

تؤكد التعريفات السابقة عمى ضرورة وجود لغتيف تتعايشاف لكي يكوف ىناؾ ثنائية        
لغوية إلا أنيا تتفاوت فيما بينيا مف حيث أنيا تتعامؿ مع الثنائية المغوية إما عمى مستوى 

ما عمى مستوى استعماؿ المغتيف أي أف بعضيا يحدد الثنائي الكفاية المغوية في المغتي ف وا 
المغة مف حيث أنو يتقف المغتيف اتقانا متكافئا وبعضيا يشير إلى أف الفرد ثنائي المغة 

 بمقدوره استعماؿ لغتيف في سياؽ التواصؿ فقط.
 

                                      

1
 .355و: .1993ؼخ الأ٠ُٝ.اُطجظاؼ اُؼِْ ُِٔلا٤٣ٖ.ث٤ؽٝد. .355و: ٤ٓهبٍ ؾًؽ٣ب.هُب٣ب أُك٤٘خ رطج٤و٤خ. 
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 الثنائية المغوية والازدواج المغويالفصؿ الأوؿ                                                       
وىناؾ مف يرى أف الثنائية المغوية تعني استخداـ فرد أو جماعة لمغتيف، كما ىو      

الشأف في بعض الدوؿ الإفريقية التي استعمرتيا فرنسا إذ يستعمموف المغة الفرنسية 
 بالإضافة إلى لغتيـ الأصمية.

المغوية في لغتيف ىو تفسير قوي جدا لظاىرة إف تعريؼ ثنائي المغة صاحب الكفاية     
الثنائية المغوية والتي ىي نادرة الوجود إذا اعتمدنا ىذا التفسير وتتأتى ىذه الثنائية إلا عند 

 . 1الأفراد الذيف ولدوا نتيجة زواج شخصيف ينتمياف إلى مجتمعيف لغوييف مختمفيف
مغوية مف حيث الإتقاف الكمي نخمص إلى أف التعريفات قد تفاوتت في الثنائية ال   

والمتكافئ لمغتيف، ونقؼ عند ىذه الظاىرة مف الجانب الشخصي ونقدـ تعريفا لمشخص 
ثنائي المغة ، فانو ذلؾ الشخص الذي يتقف لغة ثانية بدرجة متكافئة مع المغة الأصمية ، 

التعريؼ ولو القدرة في استعماؿ المغتيف بالتأثير والمستوى نفسو في كؿ الحالات.وىذا 
يمثؿ لنا المستوى المثالي في الثنائية المغوية ،فثنائي المغة لا يقتصر عمى إتقاف النظاميف 
المغوييف بؿ يؤكد عمى الاستعماؿ المتكافئ بمعنى أف الثنائية المغوية ىي ذلؾ التوازف بيف 

راكو لدى نظاميف لغوييف في المعرفة والقدرة والإتقاف، ولا شؾ أف ىذا التوازف لا يتحقؽ إد
 . 2الأشخاص ثنائي المغة حيث أنيـ عادة ما يتفاوتوف في ىذا التوازف

 المغكية كدرجاتيا الثنائية أنكاع  - 5
تقاف لمغتيف،  إف    الشخص ثنائي المغة يتصؼ بقدرات عالية ومتكافئة في معرفتو وا 

ثنائية المغة وحتى تتوافر  ،ي ظرؼ بالقدرة والتأثير نفسييمابحيث يستطيع استعماليا في أ
التكافؤ  ، وىذايجب أف تكوف المغتاف متكافئتيف ومتوازيتيف لدى الشخص كاممة،بدرجة 

 والتوازف ىما المؤشر الأساس لقياس اختلبؼ أنواع ثنائية المغة ودرجاتيا.
 

                                      

 .٤ٓ37هبٍ ؾًؽ٣ب.أُؽخغ ٗلكٚ.و  - 1

٤ٓدَ ٤ٓدٞإ،٤ُٝبّ.ف.ٌٓب١.اُزؼ٤ِْ ٝث٘بئ٤خ اُِـخ.رؽخٔخ ظ.إثؽا٤ْٛ ثٖ زٔع ٝ ظ.ٓسٔع ػبِق ٓدبٛع ٓسٔع.     - 1

 2-1و. .ػٔبظح نؤٕٝ أٌُزجبد.خبٓؼخ أُِي قؼٞظ
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 المغويالفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج 
قبؿ عدة سنوات عندما بدأ الاىتماـ بعمـ المغة النفسي وأجريت بعض الدراسات        

، فرؽ الباحثوف بيف نوعيف مف التجريبية عمى السموؾ المغوي للؤشخاص ثنائي المغة
 الثنائية المغوية:

النوعيف ويتمثؿ الفرؽ بيف ىذيف  كالثنائية المغكية المتلازمة، الثنائية المغكية المركبة -
                                                 الآتي: ك

يستعمؿ في حقيقة الأمر نظاميف  ،الشخص الذي يستعمؿ الثنائية المغوية المتلبزمة     
 لفظييف مستقميف بمعنى أنو يفيـ الرسالة التي وصمتو بمغة)ا( بالمغة نفسيا ويستجيب 

ا ويستجيب بالمغة يالتي وصمتو بمغة)ب( بالمغة نفس بالمغة نفسيا، وكذلؾ يفيـ الرسالة
نفسيا.أما الشخص الذي يستعمؿ الثنائية المغوية المركبة فانو لديو نظاما لفظيا راجحا 
بمغة)ا( بحيث عندما تصمو الرسالة بمغة)ا( يفيميا ويستجيب بالمغة نفسيا عمى عكس ما 

ى لغة )ا( ليستطيع فيميا ويستجيب يحدث عندما تأتيو الرسالة بمغة )ب( فيو يترجميا إل
 .1بمغة )ا(، ومف ثـ يترجـ الاستجابة إلى لغة )ب( لتوصيميا

لقد أصبح ىذا التفريؽ بيف نوعيف مف ثنائية المغة مقبولا ومشيورا لدى كثير مف        
الباحثيف، ولكنو أيضا واجو انتقادات شديدة عمى اعتبار أف الشخص الذي يتصؼ 

لمغة والذي لا يستطيع أف يفيـ لغة إلا بترجمتيا إلى لغة ثانية ىو في  المركبةبالثنائية 
الحقيقة ليس شخصا ثنائي المغة عمى الإطلبؽ، بقدر ما ىو متعمـ لمغة ثانية وىذا عكس 
الشخص الذي يستعمؿ الثنائية المتلبزمة والذي يعتبر بحؽ ثنائي المغة. ولكف ىذا 

يفا ليذيف النوعيف مف ثنائية المغة، إلا أنو لا يفسر القدرة الوصؼ ، بالرغـ مف تقديمو تعر 
 عمى الترجمة والتي تعتبر قضية أساسية في فيـ ثنائية المغة. 

وبسبب تأثير ىذه الانتقادات وما شابييا وجد الباحثوف ، الذيف يؤيدوف ىذا التصنيؼ 
 لبئماف الأفكار لثنائية المغة، أنفسيـ مجبريف عمى تعديؿ وصؼ ىذيف النوعيف بحيث ي

                                      

اُِـخ.رؽخٔخ ظ.إثؽا٤ْٛ ثٖ زٔع ٝ ظ.ٓسٔع ػبِق ٓدبٛع ٓسٔع أُؽخغ ٤ٓدَ ٤ٓدٞإ،٤ُٝبّ.ف.ٌٓب١.اُزؼ٤ِْ ٝث٘بئ٤خ  - 1
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي

 
الجديدة التي جاء بيا عمـ المغة النفسي حوؿ العلبقة بيف التفكير والمغة.وفي وقتنا 

في المضموف التالي:  الحاضر يستعمؿ ىذاف التصنيفاف )ثنائية متلبزمة ، ثنائية مركبة(
ؾ يمتم يذلاالشخص الذي لديو ثنائية متلبزمة يممؾ نظاميف مف المعاني بينما الشخص 

، مع الأخذ بعيف الاعتبار أف الفروؽ بيف ىذا التصنيفيف ثنائية مركبة يممؾ نظاما واحدا
 ليست قاطعة بقدر ما ىي متدرجة.

التفريؽ بيف مستوييف الأوؿ لفظي وبناء عمى ىذه النظرة التي تطورت بسبب الميؿ إلى 
والأخر معنوي، أصبح الشخص الذي لديو ثنائية لغوية مركبة في الحقيقة ثنائي المغة 
بطريقة تنقص عف نظيره الذي لو ثنائية لغوية متلبزمة وليذا فاف تعريؼ ىذه الظاىرة 

 : 1مبني عمى العلبقة بيف نوعيف رئيسييف مف  الثنائية المغوية
مف  إليوالمعاني يمكف الوصوؿ  مشتركا مفالثنائية المغوية المتلبزمة)التي تشمؿ نظاما 

، والثنائية المغوية غير المتلبزمة )التي تشمؿ نظاما ، بالرغـ مف كونو مشتركا لغتيف(
يتميز برجحاف كفة لغة عف أخرى(. وىذا بالطبع ليس في الإمكاف فيمو عمى أنو يمثؿ 

يف الصنفيف مف الثنائية المغوية بؿ انو سمات عامة تخضع حدودا قاطعة بيف ىذ
 لاعتبارات كثيرة.

ذا كاف المقياس الأساسي لتمييز الأشكاؿ المختمفة لثنائية المغة ىو درجة التوازف في  وا 
إتقاف واستعماؿ كؿ لغة، فمعنى ذلؾ أف الطرؽ المستعممة لتقويـ الكفاءة المغوية، وكذلؾ 

ف تحقيؽ الثنائية المغوية عف طريقيا يجب أف تخضع لمدراسة الوسائؿ التي في الإمكا
 الفاحصة، ويجب أف يتـ ذلؾ قبؿ الدخوؿ في محاولات لتصنيؼ الأشخاص ثنائي المغة
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                           الفصؿ الأوؿ          

 

ىذا التعريؼ أف الفرؽ بيف النوعيف ىو مستوى التكافؤ في نكتشؼ مف خلبؿ و        
في الاستعماؿ،  قدرة الكفاءةودرجة الإتقاف و  مستوياتيمااستعماؿ المغتيف في جميع 

 إلا افتراضيا وىذا بعيد جدا عف الواقع. والمعادلة ىنا لا يتحقؽ تكافؤ طرفييا
 ما يمي إلىمف الناحية الوظيفية ويصنؼ بعضيـ الثنائية المغوية 

 الثنائية المغكية عمى مستكل الكطف.ػػػ 

في ىذه الحاؿ تنجز الدولة أعماليا بأكثر مف لغة و تكوف مؤسسات الدولة ثنائية المغة    
 مؤمنة خدماتيا بأكثر مف لغة واحدة.وقد تعترؼ الدولة بحقوؽ الأقميات المغوية وىذا في 

وبيف الأكثرية كما ىو حاؿ المغة العربية في  مجاؿ الثقافة والتعميـ لكف بدوف المساواة بينيا
 إسرائيؿ مثلب أو الألمانية في الدانمارؾ.

 الثنائية المغكية الإقميمية أك المحمية.ػػػ 

نما عمى  تكوف لغة أخرى غير المغة القومية رسمية أو محكية ليس عمى صعيد الدولة وا 
ة الألمانية في الألزاس وشرؽ امتداد منطقة جغرافية محددة، كما ىو الحاؿ بالنسبة لميج

 الموريف.
 الثنائية المغكية الخاصة بالأقميات العرقيةػػػ 

وىي قائمة عند الأقميات العرقية في بمداف تيدؼ سياستيا المغوية إلى استيعاب الأقميات 
العرقية في الثقافة القومية، كما ىو الحاؿ في غالبية بمداف أمريكا اللبتينية. والجدير 

اف كانت ىذه الأقميات تتكمـ المغة القومية فيي مستمرة في أغمب الأحياف في بالذكر و 
 .1استعماؿ لغتيا في البيت وفي إطار تجمعاتيا

 الثنائية المغكية المؤسسيةػػػ 
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 الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                           الفصؿ الأوؿ          
أف تصبح لغة مشتركة بإمكانيا تعتمد لغة معينة كوسيمة لبعض النشاطات بحيث يكوف 

أو لمممارسة الدينية. وتتخذ ىذه المغة غالبا شكؿ "لغة حرة"  الإدارةلمتجارة أو التعميـ أو 
(Lingua Franca)  كما كاف الحاؿ بالنسبة لمغة اللبتينية التي احتمت ىذه المرتبة في

 ؿ مدة زمنية طويمة.وتشكؿ الآف المغات الانكميزية والروسية والفرنسية تاريخ أوروبا خلب

التي تدرس كمغة ثانية عمى نحو واسع جدا في العالـ"لغة حرة" لمتعميـ العممي والتقني 
 ولمتجارة ولمقانوف في بمداف مختمفة.

 الثنائية المغكية المدرسية أك التربكية -

مف تدريس لغة ثانية إلى تعميـ المواد مف الناحية العممية ىذه الثنائية المغوية تتنوع       
المدرسية بالمغة الثانية والى استيعاب ثقافة المغة الثانية وقيميا.وترتبط المغة الثانية عموما 
بالبرنامج التربوي الرسمي الذي يتـ وضعو بموجب سياسة الدولة التربوية التي تسعى 

لتعميـ إلى تعميـ استخداـ المغة الثانية إضافة إلى المغة مبدئيا عبر ىذا البرنامج وبواسطة ا
 .1القومية
صحيح أف المغة الثانية المدرسة تحمؿ في طياتيا مقوماتيا وخمفياتيا الثقافية إلا        

أنيا ولابد أف تخضع دائما لممنيج السياسي لمدولة بكؿ أبعاده السياسية والاقتصادية 
  والاجتماعية والدينية ، مما يفرز تلبقحا ثقافيا في أوساط المجتمع.  

  تنحصر فيما يمي:  بثلبثة نماذجبتتميز  والثنائية المغوية المدرسية
في جميورية أمريكا ، كما ىو الحاؿ الثنائية المغكية المدرسية عمى صعيد الكطف ػػػ

الجنوبية حيث يتـ تقسيـ تلبميذ المدارس أولا وفؽ التمييز العنصري وبعد ذلؾ بالنسبة إلى 
اما بيف مدارس البانتو ومدارس تمييزا عنصريا تالمغة.وتقيـ السياسة المغوية في ىذا البمد 

 السكاف الأوروبييف.
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 المدرسية الخاصة بالجماعة المغكية الثنائية المغكية ػػػػ
    الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                           الفصؿ الأوؿ          

كما ىو الحاؿ في ميامي بالولايات المتحدة الأمريكية، حيث أدخمت المجاف المدرسية 
المختصة  في منطقة ميامي تعميـ المغة الاسبانية والثقافة الاسبانية في المدارس التي 

 تمميذ ممف يتكمموف المغة الاسبانية كمغة أـ. ئةاالم تلبمذتيايفوؽ عدد 

كما ىو الحاؿ مثلب في مدينة برليف  ة الخاصة بالأفراد،الثنائية المغكية المدرسي ػػػػ
جوف بإيجاد مدرسة ثنائية المغة وىي مدرسة  1960الألمانية، حيث تـ اتخاذ قرار سنة 

كينيدي والتي ىدفيا تطوير الثنائية المغوية عند التلبميذ ، مف خلبؿ تشيع التناوب الحر 
يكوف الأساتذة الحرية المطمقة في استخداـ  ميزية والمغة الألمانية ، بحيثجبيف المغة لان

.إحدى ىاتيف المغتيف في عممية التدريس
1

 

 الثنائية المغكية المؤسسية المؤقتة ػػػػ 
وىنا تكوف لغة المستعمر القديـ ىي المغة الرسمية، وقد اعتمدت ىذه الثنائية المغوية     

رسمية وحيدة، كما ىو الحاؿ في عدة قرار المغة القومية لغة ا  كصيغة انتقالية نحو إعداد و 
  2ا.دوؿ في آسيا إفريقيا مثؿ اللبوس وكمبوديا وباكستاف مالي والنيجر وبوركينافاسو وغيرى

كانت ىذه أبرز أنواع الثنائية المغوية مف حيث الوظيفة وقد تختمؼ مف بمد إلى أخر     
يعود ذلؾ لظروؼ تاريخية أو وقميمة ىي البمداف التي لا تسودىا ظاىرة الثنائية المغوية و 

قديمة العيد ، فمنذ تواصؿ البشر والمغات تتداخؿ وتتجاذب  سياسية ، والثنائية المغوية
 فيما بينيا، فما ىي الأسباب الرئيسية لظيور الثنائية المغوية؟
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 لازدواج المغويالفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية وا

 ظيكرىا عكامؿػػػ  6
 التكسع ػػػ ا

إف جميع الأقواـ الذيف انتشروا عبر التاريخ مف أوطانيـ الأصمية أخذوا لغاتيـ وعمموا    
فانتشار المغة اللبتينية في بصفة عامة عمى فرضيا عمى المستوطنات التي استقروا بيا.

الواقع أف الروماف لـ يفرضوا في حقيقة أوروبا، حدث بسبب انتشار الروماف وتوسعيـ و 
الأمر لغتيـ والذي حصؿ ىو أف المجموعات البشرية التي أصبحت تحت النفوذ الروماني 

ومع مرور الزمف اندثرت المغات الأصمية واستعممت  وجدوا فائدة في تعمـ اللبتينية.
عوب شما وقع لاللبتينية فقط،مع وجود بعض المناطؽ التي قاومت المؤثرات الجديدة مثم

 .1وسطىأمريكا ال
 التكحيدا ػػػػ ب

توجد أغمب الأشكاؿ النموذجية لوحدة السياسية في دساتير الدوؿ الأوروبية التي         
أسست بعد عصر النيضة، وتوجد كذلؾ في بعض البيئات الثقافية مثؿ الصيف وتتضح 

حافز الوحدة السياسية عندما  ثيقيا وآسيا بعد فترة الاستعمار. ويتوار افريإلى حد ما في 
فرض لغتيا كمغة الدولة في عممية توحيد  إلىتميؿ مجموعة عرقية ليا ىوية ثقافية واحدة 

، وعممية التوحيد المغوي ليا بعض المبررات وىي لامبريالي لمغةاحد ما التوسع  إلىتشبو 
 كالآتي: 

مف فمسفة الدولة نفسيا وما تبعو : وىذا في الدوؿ الأوروبية مثلب مشتؽ مبرر إيديكلكجي ػػػػػ
مف تطور في تحديد مفاىيـ الشعب والأمة والمغة والدولة بحيث أصبحت الوحدة المغوية 

 مطمبا تمميو الوحدة القومية والوطنية.  
 
 

                                      

24أُؽخغ ٗلكٚ. و.٤ٛدَ قدٞإ ٝ ٤ُٝبّ ف.ٌٓب١. 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي
فالوحدة المغوية تصبح  واحدة،وجود لغة عامة  إلىالدولة تدعو  أداة إف: مبرر عممي ػػػػ 

تركز عمى التعميـ بالمغة ضرورة عندما يتعمؽ الأمر بالسياسة المغوية والتي عادة ما 
  1الرسمية.

 أكضاع ما بعد الاستعمار ػػػ ج

مصطمح ما بعد الاستعمار عادة في وصؼ أوضاع الدوؿ التي نالت  يستعمؿ     
استقلبليا في النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف وتضـ شعوبا تتحدث لغات مختمفة وىذه 
الاختلبفات المغوية يمكف تفسيرىا عف طريؽ معرفة طبيعة الأنظمة الاستعمارية نفسيا. 

عمى مناطؽ ليس ليا حدود أو كياف فالاستعمار عندما انتشر كاف بصفة عامة يسيطر 
ىذه الشعوب منطوقة وغير مكتوبة، وبسبب ىذا الوضع  2سياسي واضح وكانت لغات

كؿ البعد عف الاعتبارات العرقية  بعيدةرسمت الدوؿ الاستعمارية حدودا اصطناعية 
المستعمر لغتو كمغة رسمية في إدارة ىذه المستعمرات  والثقافية ومع مرور الزمف فرض

ذا في نظاـ التعميـ مما كاف سببا في عدـ تطور المغات المحمية ليذه الشعوب، وبالتالي وك
بعد  -ر ستطاعت أف تستغني عف لغة المستعمفلب ىي حافظت عمى لغتيا الأصمية ولا ا

التي تدير بيا شؤوف البلبد وعلبقاتيا الخارجية زيادة عمى اختلبؼ المغة مف  -الاستقلبؿ 
 3إقميـ إلى آخر.

الجزائر مف الدوؿ التي عاشت ىذا الوضع ، مما جعميا تنيج استراتيجيات  وتعد     
 عديدة في منظومتيا التربوية والسياسة المغوية بشكؿ عاـ لمخروج مف ىذه الأزمة.

 
 
 

                                      

25أُؽخغ اُكبثن.و. 
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 الفصؿ الأوؿ                                                       الثنائية المغوية والازدواج المغوي

 اليجرة  ػػػ د
كما كاف لسبب التوسع باع في نشأة الثنائية المغوية، كانت اليجرة كذلؾ سببا رئيسا       

في اعتناؽ المياجر الوطف الذي ىاجر إليو وحتى يتواصؿ مع الغير أصبح لزاما أف 
يكتسب المغة الثانية ويتجمى ىذا في المجموعات التي امتصتيا ظاىرة اليجرة ونسوا 

 صمية.لغاتيـ الأ
 إليومتماسكة في أوساط المجتمع الذي ىاجرت وأحيانا تكوف المجموعة المياجرة    

المغوية ىذا الوضع يفرض وجود مستوى مف الثنائية  ، ومثؿوتحافظ عمى لغاتيا وعاداتيا
ومف المجموعات المياجرة التي حافظت عمى ىويتيا احتمت مكانا ملبئما في المجتمع 

  وخاصة في بلبد جنوب شرؽ آسيا. المناطؽالذي تعيش فيو في بعض 
أما بالنسبة إلى الولايات المتحدة الأمريكية ودوؿ وسط وشماؿ أوروبا فيناؾ العديد مف    

مف ناحية ػػػ  المياجريف الذيف ينتشروف في مناطؽ مختمفة لدييـ الحؽ القانوني والرغبة
ؤلاء المواطنيف وجدوا أنفسيـ في التمتع بكامؿ مزايا وحقوؽ المواطنة، لكف ى ػػنظرية ػ

ذلؾ ميمشيف اجتماعيا، ولـ تتح ليـ الفرص في أف يعيشوا في مستوطنات تضمف ليـ 
التماسؾ لمحفاظ عمى ىويتيـ وثقافتيـ فتفرقوا وذابوا في المجتمع مما أدى إلى فقداف 

 اليوية الثقافية عامة والمغة خاصة. 
مف دوؿ  عالـ بقدر ما استفحمت ظاىرة اليجرةفبقدر ما تبايف التوازف الاقتصادي في ال   

1ؿ خطيرة وصعبة.كالشماؿ إلى دوؿ الجنوب التي سببت مشا
 

 العالمية ىػ ػػػ
تكممنا عف العالمية فالمحرؾ الأساس فييا ىو التبادؿ التجاري عبر التاريخ  إذا    

شاع بيف النقاط التجارية التي استقطبت الناس مف مختمؼ المغات و  وخطوط المواصلبت
  الناس مشتركة يتواصؿ ةبينيـ استعماؿ لغات للبتصاؿ العالمي، مما أدى إلى تطوير لغ

                                      
1
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   الثنائية المغوية والازدواج المغوي                                                    الفصؿ الأوؿ    

، ومنذ القدـ تمثؿ موانئ البحر الأبيض المتوسط والواحات لبمدافامختمؼ بيا مف 
جارية أكبر دليؿ الصحراوية التي كانت مناطؽ عبور تمر بيا قوافؿ التجارة والمراكز الت

، وفي عصرنا الحديث نمفي ىذا في المدف العالمية الكبرى والمراكز عمى ىذه الظاىرة
 رافئ.لمطارات والمالرئيسة لممنظمات والمراكز السياسية وا

بقدر ما تعددت عوامؿ ظيور وانتشار الازدواج المغوي عامة والثنائية ف وبالتالي     
أف تعمـ المغة الثانية لدى الفرد أصبح ضروريا وىذا لدى كؿ  إلا ،المغوية بالخصوص

ميما لثانية والثالثة والرابعة )المغات الأجنبية ( أمرا المجتمعات وأصبح تدريس المغات ا
 لدى الأمـ وركنا في برامج التطور.

الاكتساب  ف، يكو مباشرةفعوامؿ اكتساب المغة الثانية قد تكوف مباشرة أو غير      
المباشر عند تعمـ المغة في دور التدريس تحت ظؿ مقاربات مختمفة مف دولة إلى أخرى 

د المغة الراغب في وىذا حسب حالة البمد ودرجة تطوره وظروؼ حياة أفراده.ىنا يتعمـ الفر 
 .تعمميا وىذا إراديا ويكوف التحصيؿ بالطريقة الأكاديمية

أنو قد تنقصو بعض الأمور نجدىا  إلاوحتى البحث إلى مستوى التواصؿ وقد يصؿ    
 1 وىذا في جميع المغات. (native speaker)عادة عند المتكمـ الأصمي 

تاحة الفرص لتعمـ لغة ما، وقد  ونمفي الاكتساب غير المباشر عند توفر شروط       وا 
ذكرت معظـ ىذا في عوامؿ ظيور الازدواج المغوي أو الثنائية المغوية ، فمثلب معظـ  

ولا  يقرءوفجيؿ الخمسينيات في المجتمع الجزائري يتكمموف الفرنسية رغـ أنيـ أميوف لا 
مدارس والثانويات في ال يامف يتعممونميكتبوف ىذه المغة لكنيـ يحسنوف نطقيا ربما أحسف 

 والجامعات. 
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   المغويالاكتساب                                                            الفصؿ الثاني          
 

 

 

 محتكيات الفصؿ

 
 الاكتساب المغكم    
 ) بالمشافية والمراف(ػ الاكتساب المغكم التقميدم      
 ػ المستكل الصكتي.   
 ػ المستكل التركيبي.   
 ػ أمراض الكلاـ كأثرىا في الاكتساب المغكم. 2   

 اكتساب ثنائية المغةػػ  3   
 الثانية. المغةػ ظاىرة المحف في    
 ػ أنكاع المحف.   
 ػ أسبابو.   

 ػ مزايا كعيكب الاكتساب بالتكاصؿ الشفكم كالمراف.  4
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   المغويالاكتساب                                                   الفصؿ الثاني                  
 ب المغة؟س  ت  ك  كيؼ ت  

تشومسكي في الخمسينيات ليثبت  ءمف المعتقد قديما أف المغة تكتسب بالتقميد،وجا
نما بممكة لغوية بدماغو تدعى:ممكة  العكس،فالطفؿ عنده لا يكتسب لغة أمو مقمدا وا 

وىذا عند اكتماؿ نموىا. تتـ عممية  (language acquisition device)اكتساب المغة 
ثـ جمؿ  الجممة ـالاكتساب عبر مراحؿ بدءا بالتصويت ثـ المناغاة فالكممة الواحدة، وتنغي

 قد تكوف غير صحيحة في المراحؿ الأولى.
إف التكمـ مكتسب وليس فطريا ودليؿ ذلؾ ىو التعدد المغوي واختلبؼ الألسف،وما دلت 

مراحؿ تطور السموؾ المغوي ليا نفس المسار لدى جميع عميو البحوث المغوية ىو أف 
التعميمي واكتساب  الأطفاؿ،وىناؾ عوامؿ تدخؿ في عممية الاكتساب كالوراثة والمحيط

 الميارات. 
ىو اكتماؿ نمو بعض  ايبنى النمو المغوي لدى الطفؿ عمى عنصريف اثنيف؛ أوليم    

ىو ترويض  االأجيزة العضوية ونضج بعض الأنسجة العصبية والعضمية، وثانييم
 وتدريب جوارح النطؽ عند اكتماؿ نضجيا عف طريؽ التعمـ والمراف. 

 بعدة مراحؿ نوجزىا فيما يمي: يمر تطور اكتساب الكلبـ
  مرحمة ما قبؿ المغة(prélinguistique)  وىي مرحمة تمييد واستعداد يتـ فييا

ثـ  ، الصراخأطوارالصراخ وتمتد مف الولادة حتى الأسبوع الثامف وبيا ثلبثة 
ىو أوؿ إشارة مف إشارات القدرة عمى فعؿ لا إرادي و والصراخ المناغاة ثـ المحاكاة.

التصويت،وىو مظير عفوي مف مظاىر الييجاف قد يعبر عف الانفعالات 
 1الانعكاسية الناتجة عف الإحساس بالجوع أو الألـ.

 
                                      

. 2007. 1998اثؽا٤ْٛ ٓسٔع ػ٤بل.ٓؽازَ اًزكبة اُِـخ .اُسٞاؼ أُزٔعٕ.اُؼعظ. 1

اثؽا٤ْٛ ٓسٔع ػ٤بل.ٓؽازَ اًزكبة اُِـخ .اُسٞاؼ  http:/www.alhewar.org/debat/nr/aspأُٞهغ:

 .2007. 1998أُزٔعٕ.اُؼعظ.
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   المغويالاكتساب                                                              الفصؿ الثاني      
    والتي تكوف ما بيف أربعة أشير أو ستة أشير إلى   (le babillage )أما المناغاة   

 تقوـ عمى التمفظ الإرادي لبعض المقاطع الصوتية ،فالطفؿ يتخذىا لا لمتعبير سنة،فيي 
نما يميو عف   ـ، فالأصبيف حاستي السمع والصوت الاتصاؿيقع  ابترددىا، وىنشيء وا 

سمع  اىتماما للؤصوات، فكمموفي ىذه المرحمة يبدي الطفؿ اولا يلبغي  خبالولادة يصر 
صوتا التفت إلى مصدر الصوت ويتوقؼ عف المناغاة.وعند تجاوز الطفؿ الشير العاشر 
يتمكف مف تعمـ فونيمات لغتو وكذا مجموعة مف الكممات المتداولة بيف الأفراد الذيف 
يحيطوف بو)أسرتو( ويبقى عمى ىذه الحاؿ إلى بموغ عاـ ونصؼ وتسمى بمرحمة التأىؿ 

 مغوي لمكلبـ.ال
ثـ يبدأ في إدراؾ الاستجابة إلى بعض الأوامر مثؿ أعطيني المعبة أو أقعد أو تعالى 

يشير إلى بعض أعضاء جسمو رابطا الصورة السمعية بالصورة يستطيع أف  ا، كممعي
  .ويكوف جياز الصوت في تطور ونمو متواصؿ الذىنية

في الشير التاسع لدى الطفؿ في أغمب ،التي تبدأ أما الطور الثالث فيتمثؿ في المحاكاة
الأحياف وتستمر حتى السف المدرسية،ويختمؼ الأطفاؿ في ىذا حسب فروقات الذكاء 
والسف والجنس والفرص المتاحة لمطفؿ في التخاطب وحالة بيئتو الاجتماعية والثقافية.فيو 

ممات مف جراء وىو أحيانا يخترع ك في ىذه المرحمة يحاوؿ أف يقمد الأصوات التي يسمعيا
 مرور اليواء بالوتريف الصوتييف يتوصؿ بيا إلى عممية التخاطب.

إف الانتقاؿ مف طور المناغاة إلى طور المحاكاة لا يكوف عشوائيا وليست ىناؾ فترة 
نيما،وعندما يتجاوز الطفؿ سنة مف عمره يبدأ متداخلبف فيما بيمحددة لكؿ طور بؿ ىما 

تقطيا،فيو يسجؿ مسميات الأشياء ويرسخيا في ذىنو في ترديد بعض الكممات التي ال
 1ويمر إلى مرحمة التمفظ بيا فعند رؤية الشيء يقرنو بمسماه ويتمفظ بو.
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   المغويالاكتساب                                                        الفصؿ الثاني             
  مرحمة الكلبـ الحقيقي وفيـ المغة(Stade linguistique) 

في ىذه المرحمة يشرع الطفؿ في فيـ مدلولات الألفاظ ومعانييا،وىذا في بداية 
السنة الثانية وتتضح لو المعاني أكثر وآليات تركيب الجمؿ وتمر ىذه المرحمة 

 (Holophrastique)بثلبثة أطوار:في الطور الأوؿ يكوف الطفؿ أحادي التعبير 
يتمفظ بكممات معزولة وعادة ما يكوف الوالداف  وىذا بيف سنة ونصؼ وسنتيف،فيو

وراء تمقيف ىذه الكممات فمثلب أقعد)تِي تِّي( أو الذىاب إلى الفراش )نِي نِّي( أو 
 التحذير مف اللؤلـ )دِيدِّي(....الخ.

وفي الطور الثاني يتعمـ الطفؿ النحو والتراكيب فيبدأ نحو المغة وبعض قواعدىا 
 انية إلى السنة الخامسة.ويتحقؽ ذلؾ مف السنة الث

فيو مف خمس سنوات  (Le stade avancé)والطور الثالث ىو المرحمة المتقدمة 
 علبقات ودلالات دقة الكلبـ مثؿ صيغة المجيوؿ الطفؿ فيو ، يكتسبفما فوؽ

 (Les formes passives). 
عمى ضوء ما ذكر يولد مزود بممكة تؤىمو لاكتساب المغة،وىذا مما يتميز بو عمى 

مف  إنتاجالمخموقات الأخرى،فيبدأ باكتشاؼ الصوت المغوي أو الفونيـ وباستطاعتو 
كممات في حولو الأوؿ.أما بالنسبة إلى التراكيب النحوية والصوتية  10إلى 5

(Morphosyntaxe) صؼ وبالتالي يكوف بإمكاف الطفؿ فنلبحظيا ما بعد سنة ون
أف ينتج جملب صحيحة ومفيومة عند التخاطب.ويتحسف إنتاجو الكلبمي ما بعد 
السنة السادسة،وتختمؼ قدرات وكفايات الأطفاؿ في الاكتساب والتمكف مف المغة 

  1حسب البيئة والمحيط والمدرسة والشارع ومستوى التعميـ......الخ
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   المغويالاكتساب                  الفصؿ الثاني                                                     

 (كالمراف لمشافيةباالتقميدم )المغكم ػػػ الاكتساب  1
في أوؿ وىمة في حياتو عف طريؽ السمع وىو أوؿ الميارات لدى  ةيكتسب الإنساف المغ

، عباده بيا فيي مشتركة لدى الجميعالإنساف ، إذ يعتبر السمع النعمة التي أنعـ الله عمى 
وأتت في صيغة المفرد في كتاب الله ، فكؿ مف يتمتع بحاسة السمع لو ذلؾ ،إلا أف 

لأبصار إجراء فردي يقوـ بو السامع وبعد الأبصار والأفئدة أتت في صيغة الجمع لأف ا
عقد العلبقة بيف الداؿ والمدلوؿ والمرجع ،وبعد الملبحظة يتحقؽ إدراؾ الشيء وتتبايف 

الشيء عند الملبحظ حسب قدرة الذات، فينا تختمؼ الأبصار ، فالأبصار قراءة  ةحقيق
ىو مشترؾ بيف كؿ لمكوف ومكوناتو قراءة واعية، أما السمع فكاف بمثابة التمقي فقط و 

الناس سوى مف كاف بو صمـ ، وىذا الأخير قد يعيقو ىذا في التواصؿ نطقا ، فالأصـ 
 بالولادة أبكـ بالضرورة.

أما الأفئدة تتمثؿ في التحميؿ الذي يقوـ بو الفرد ، فيو بعد قراءتو يشرع في تقصي     
تحكـ ىذه الظواىر،  العلبقات والعمؿ منتيجا المنيج التجريبي مؤسسا مساطر وقوانيف

وىذه المرحمة كذلؾ ىي فردية وتختمؼ مف شخص إلى أخر، ونجد ترتيب ىذا في قولو          
 1( كف  ر  ك  ش  ا ت   م  يلان م  ق   ة  د  ئ  ف  الأ  ك   ر  اص  ب  كالأ   ع  م  الس    ـ ك  ل   ؿ  ع  ج  ك    ـ ك  أ  ش  ن  ذم أ  ل  ا   ك  ى   ؿ  ق   )تعالى
ومف ثـ تستقر ممكة المغة لدى الإنساف بالمراف كما يرى ابف خمدوف،وبالمشافية    

مف الدواؿ والمدلولات يتواصؿ بيا الفرد  اوالتواصؿ يتكوف لدى الفرد مدونة لغوية ومخزون
 في بيئتو.

يطوع المغة وينبغ فييا  يعني أنو لا الإنساف الكتابة والقراءة، فيذا لا ؿَ يِ حتى أف جَ     
لا يكتبوف ولا يقرءوف ولا سيما في الأزماف الغابرة. فإذا ما كثير مف الشعراء والخطباء ف

 رجعنا إلى العصر الجاىمي مثلب في تاريخ العرب قبؿ الإسلبـ ألفينا الشعر ديوانيـ وىو 

 
                                      

1
 .23قٞؼح أُِي. ا٣٥خ   
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يتباروف لنظـ أحسف القصائد وىذا في مختمؼ  افو العرب مف وراءىـ، فكانو موروث خمّ 

 الأغراض، حتى نزوؿ القرآف الكريـ كمعجزة في نظمو وسبكو وبلبغتو ليعتبروا.   
لقد كانت ظاىرة الأمية متفشية في مجتمعاتيـ وكاف مف يدونوف يعدوف عمى الأصابع   

الكثير مما ألفوه وتركوه مف شعر ونثر، فكانت المشافية والرواية  مما كاف سببا في ضياع
الوسيمة الوحيدة لمحفاظ عمى ىذا الموروث مف الكلبـ.فكثير مف المفردات أصبحت بائدة 
لقمة استعماليا وذلؾ ما يعرؼ بالمفردات الخاممة عند الألسنييف، وأخرى تغيرت دواليا 

 الأمـ الأخرى .ومدلولاتيا لاختلبط العرب بغيرىـ مف 
قدت بعض الألفاظ ، فبغياب التدويف فَ  إف ما كاف يحفظ عف ظير قمب ويتواتر     

أبعادىا المجازية ومنيا ما سقط ونجد ىذا في الشعر الجاىمي إذ كانت بعض القصائد 
تتقاطع في أبياتيا مما أدى إلى اختلبط بعضيا ببعض، فتجد صدر البيت مف قصيدة 

محميا ألفاظ  حؿأخرى لشاعر آخر وأحيانا تسقط بعض الألفاظ وتوعجزه مف قصيدة 
     أخرى.

لا يستقر الرواة عمى صحة نسبيا، عمى قصائد أحيانا نقؼ  ذكر،بالإضافة إلى ما     
ولا تاريخ نظميا ويعود ىذا إلى أسباب عدة منيا ما ذكر ومنيا ما سنذكره في آخر 

 الفصؿ. 
ـ العرب المغة أبنائيـ وتوارثت مف عمَّ  البائدة،الألسف حتى لا يصبح المساف العربي مف 

زمنيـ، فكاف الاكتساب الأولي عمى النحو الكلبـ إلى الكتابة، فكاف تقميديا حسب وسائؿ 
 التالي:

 المستكل الصكتي:ػػػ 
في أوؿ الأمر كما ىو بدييي فالطفؿ يكتسب لغتو بالسمع ويحاوؿ التواصؿ مع           

محيطو ، فمف المناغاة إلى الصراخ لمتعبير عف أغراضو ومطالبو ثـ بنمو الجياز 
 الصوتي يبدأ في تعمـ بعض الألفاظ ويحاوؿ تركيبيا في جمؿ مفيدة حسب تحصيمو 
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مف الأـ إلى الأب إلى أفراد الأسرة ثـ إلى وممارستو ويدخؿ في ىذا التحصيؿ عدة عوامؿ 

  ثـ إلى المحيط الذي يعيش فيو.  الأطفاؿ
بعد التحصيؿ المستمر يترسخ لدى الطفؿ في ذىنو ذلؾ النظاـ المغوي سمعا    

تقاف الميارتيف الأساسيتيف وىما وكلبما)ن طقا(  فيو في ىذه المرحمة يتمكف مف إدراؾ وا 
  درجة التحصيؿ ليست متساوية لدىو  ،(Listening and speaking) السمع والكلبـ

كتسبيف مف يتقف مخارج الأصوات منذ المتعمـ فيي تختمؼ حسب القدرة العقمية فمف الم
ىناؾ مف يجد صعوبة في نطؽ بعض  أو أداءه إلا أفصباه ولا يتعثر في إنتاجو الكلبمي 

تأخرا لدى  والياء والخاء الأصوات وغالبا ما نجد في صوت )حرؼ( الراء والسيف والحاء
 الطفؿ في إتقانيا ونطقيا نطقا سميما. 

فبالمراف وملبحظة المحيط ونقده لو وتصويب أخطاءه يتدرب ويحاوؿ تخطي ىذه    
 ي وىناؾ مف يتأثر نفسيا لعدـ تخمصو مف ىذا التأخر.الحواجز في تحصيمو المغو 

 المستكل التركيبي:ػػػ 
يكتسب الفرد المستوى التركيبي بالمشافية آليا ، فيو يعبر عف أغراضو ليتواصؿ مع     

غيره سائلب أو مجيبا أو طالبا لحاجة ما، فتوزيع الأسماء والأفعاؿ في مواضعيا السميمة 
بلبغ  الرسالة لممتمقي، فالإنساف يحسف تركيب كلبمو في إطار ىو ضماف لمتواصؿ وا 

 نحوي سميـ مف الأخطاء بالممارسة فيو يبني إنتاجو الكلبمي عمى ما اكتسبو بالسمع. 
الميارات الأربع  ،عمى الخصوص المسانيات التطبيقيةحيف رتب عمماء المغة و         

، رتبوىا عمى الشكؿ التالي: الاستماع والكلبـ فالقراءة ثـ الكتابة  .the four skillsلمغة 
listening, speaking, reading and writing.    

إف ىذا الترتيب يسمكو مكتسب المغة منذ نشأتو، فالطفؿ يسمع أصواتا قبؿ أف        
ة تواصؿ فصراخو عند ولادتو لا يعني التواصؿ قد يكوف معبرا لكنو ليس بقنابيا، ينطؽ

رساؿلأف التواصؿ استقباؿ   .وا 
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قد تكوف مفتاحية أو دالة دلالة  السياؽ فالطفؿ يبدأ بتشكيؿ كممات أو مفردات خارج    

شاممة لما يريد،فمثلب يقوؿ"ما" بمعني أريد ماء وقد يشكؿ رسالتو مف صوتيف مترادفيف 
فالمربي ىو الذي يسمعو ىذه الكممات فيي سيمة  بمعنى أريد طعاما papaمثؿ"بابا" 

 النطؽ حتى يسيؿ عمى الطفؿ نطقيا بلب تكميؼ.
فيو يبدأ بالكممة مفردة ثـ يضعيا في الجممة ،فبالاستماع  فتركيب الكلبـ يأتي متأخرا    

المتكرر لما يسمع في محيطو يحاوؿ إنتاج جمؿ مفيدة باحتراـ القواعد النحوية في 
فناذرا ما يخطئ في استعماؿ الفعؿ أو المفعوؿ بو أو الإفراد أو الجمع، ويعينو ،التركيب 

ليؿ نيار ويروض تمؾ الممكة المسانية عمى عمى ىذا الممارسة اليومية فيو يدرس يوميا، 
 التواصؿ للبندماج في مجتمعو .

بعد اكتماؿ النمو البيولوجي لجياز النطؽ يتخطى تمؾ السقطات الصوتية التي كاف     
فالميارة الأولى استقبالية  رتكبيا في السنوات الأولى مف عمره فيصبح مستقبلب ومرسلبي

receptive   والثانية إنتاجيةproductive . 
وقد يعترض المكتسب لمغة عوائؽ في سيولة التواصؿ لإصابتو باضطراب في       

 الكلبـ و التي نعتيا عمماء المغة بأمراض الكلبـ وىذا ما نحاوؿ معالجتو فيما يأتي:
 .(speech pathology)أمراض الكلاـ كأثرىا في الاكتساب المغكم ػػػ  2

وغيره بالبياف والبلبغة في الحديث والطلبقة ميز العرب قديما بيف الإنساف الفصيح       
حكاـ لساف قومو،ونعتوا ىذا  في الكلبـ،وأشاروا إلى عقبات كانت تحوؿ دوف العربي وا 

 ىػ( إذ 255ػ  163) بالجاحظبأمراض الكلبـ،ونذكر منيـ أبا عثماف عمر بف بحر الممقب 
، 1أحدىما ألكـ مف صاحبو كالألسنة إليو أسرع، كليس المجلاج" ك  يقوؿ في ىذا الأمر

 ، كالعجمة 5، كذك المفؼ4، كالرتة3، كالحكمة2، كذك الحبسة1، كالفأفأ3، كاللألثغ2كالتمتاـ

                                      

1
 اُِدلاج:أُزؽظظ ك٢ ٗطوٚ. 
2
 اُزٔزبّ:ٖٓ ٣ؽظ ًلآٚ إ٠ُ اُزبء ٝا٤ُْٔ. 
3
 ُكبٗٚ ٖٓ اُك٤ٖ إ٠ُ اُزبء ٖٝٓ اُؽاء إ٠ُ اُـ٤ٖ.الأُثؾ: ٖٓ ٤ٔ٣َ  
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خطبتو كالعي في مناضمة خصكمو كما أف سبيؿ المفيـ عند سبيؿ الحصر في في 
  . 6الشعراء كالبكيء عند الخطباء خلاؿ سبيؿ المسيب الثرثار كالخظؿ المكثار

إذا ما عدنا إلى نظرية تشومسكي وثنائية الكفاءة المغوية والأداء المغوي نجد ىذا         
ر استعداد الإنساف لو فطري، ويختمؼ الأخير يرى ذلؾ الاستعماؿ لمنظاـ المغوي الذي يعتب

الناس في الأداء المغوي مف حيث صياغة التركيب،فنمفي البميغ منيـ، والفصيح والعادي 
والاختلبؼ فيو جمي لمعاـ والخاص وعند الموىوب وغير الموىوب وعند المتعمـ وغير 

 تمرس وغير المتمرس.مالمتعمـ، وال

نجد منذ القدـ أناسا كبارا كانوا أو صغارا لا يحسنوف الكلبـ أو الأداء ولا ينطقوف  
الأصوات عمى وجييا الصحيح،مما جعؿ ىذا عائقا في اكتسابيـ لمغة وعسرا في تواصميـ 

 speech) بعمـ أمراض الكلبـ  مع غيرىـ مف الأفراد، وقد أشير إلى ىذه الظاىرة

pathology)  ، 7عدة أسباب وىي أصناؼ مختمفة. إلىظاىرة وتعود ىذه ال 
فيا "ابف خمدوف" بالمساف أو جياز النطؽ لا تقتصر وظيفتيا عمى الآلة التي عرَّ  إف    

والذوؽ، وتناوؿ النطؽ فحسب، بؿ تتعداىا إلى وظائؼ أولية فيزيولوجية كالتنفس ،
الأعضاء،لكف بعضيـ يعانوف الطعاـ، والشراب والبمع.... وكؿ بني البشر يمتمكوف ىذه 

مف اضطرابات في تأدية ىذه الأعضاء لوظائفيا ولا سيما في إنتاج الكلبـ وفيمو وىذه 
العيوب أو ىذا القصور لا ينحصر في شكؿ واحد بؿ في أشكاؿ وحالات عديدة نذكر 

 منيا:

 

                                                                                                                

1
 اُلأكأ: ٖٓ ٣ؽظظ اُلبء. 
2
 غٝ اُسجكخ:ٖٓ لا ٣كٔغ هُٞٚ. 
3
 اُسٌِخ: ػبظٍ الإثبٗخ ك٢ الإكًبذ ك٢ ًلآٚ.  
4
 اُؽرخ: اُؼدِخ ك٢ اٌُلاّ. 
5
 غٝ اُِلق: ٛٞ اُؼ٢ اُػ١ اغا رٌِْ ٓلأ ُكبٗٚ كٔٚ. 
6
 . 15،و1( ج٣ٝ2003م خ٣ٞع١)ث٤ؽٝد: أٌُزجخ اُؼًؽ٣خ ُِطجبػخ ٝاُ٘هؽ،اُدبزع،اُج٤بٕ ٝاُزج٤٤ٖ،رسو٤ن ظ.ظؼ 
7
 .٤ُٝ55ع اُؼ٘بر٢:اُِكب٤ٗبد اُزطج٤و٤خ ٝرؼ٤ِْ اُِـخ اُؼؽث٤خ ُـ٤ؽ اُ٘بِو٤ٖ ثٜب .)اُدٞٛؽح ُِ٘هؽ ٝاُزٞؾ٣غ( و، 
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 في ثروة الطفؿ المغوية مقارنة بأقرانو.النقص ػػػػ     
 الاضطراب في نطؽ بعض الأصوات قد ينطؽ الراء غينا أو السيف ثاء. ػػػػ    
لمساف عمى صوت ما فيمفظو أكثر ػ النقص في سرعة النطؽ لممفردات، إذ يتمجمج اػػػػ    
 مرة.مف 

 إخراج بعض الأصوات مف غير مخارجيا. ػػػػ
 النقص في الطلبقة المغوية. ػػػػ

اىتـ عمماء النفس والتشريح بيذه الظاىرة وقاموا بمحاولات كثيرة رغبة في الوصوؿ     
يجاد الشفاء ليا، وقسموا ىذه الأمراض أسباب  اإلى الأسباب التي ىي وراء ىذه الأمراض وا 

 وظيفية.   اعضوية وأسباب
السمعي  أو النطقي كالتمؼ، والتشوه  زفالأسباب العضوية تتمثؿ في عطب في الجيا    

ييا ناقصة فينتج عف ذلؾ اىا يؤدِّ ف أدَّ إإذ يعاؽ العضو المصاب ولا يؤدي وظيفتو، وحتى 
أما الأسباب الوظيفية ي الكلبـ، أو عطب في المخ كذلؾ، عيب في النطؽ أو احتباس ف
التعبير وذلؾ راجع إلى اضطرابات نفسية أو سموكية، وتختمؼ تتجمى في عدـ القدرة عمى 

العوامؿ في الفرد، وتأخذ عيوب  الاضطرابات مف حيث النوع والشدة بقدر تأثير ىذهىذه 
 1الكلبـ أشكالا مختمفة نذكر منيا ما يمي:

  التأخر في قدرة الأطفاؿ عمى الكلبـ وىذا راجع إلى نقص في القدرة العقمية أو
حدة السمعية، أو تشقؽ الحمؽ أو إصابة بمرض في مركز الكلبـ في عيب في ال
 الدماغ. 

  احتباس الكلبـ أو فقداف القدرة عمى التعبير وتشمؿ ىذه مجموعة مف الأمراض
 (.L’aphasie بالحبسة) الكلبمية تعرؼ

 

                                      

1
 55أُؽخغ اُكبثن.و، 
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 خر آبدؿ حرؼ  اخر وينطؽ حرفآمكاف حرؼ  االعيوب الابدالية ، إذ يقدـ حرف
 مثؿ نطؽ حرؼ السيف ثاء أو الجيـ زاي.

 الكلبـ الطفمي. ػػػ
 الكلبـ التشنجي. ػػػػ
 العيوب الصوتية. ػػػػ
العيوب التي تتصؿ بطلبقة المساف وانسيابيتو في التعبير ومف أىـ أشكاليا المجمجة  ػػػػػ

(stuttering) والتمعثـ (stammering). 
عيوب النطؽ الناتجة عف نقص في القدرة العقمية أو القدرة السمعية، والنقص في القدرة  ػػػػػػ

السمعية ىو صعوبات سمعية تمنع الفرد مف الاستفادة مف الكلبـ والاستماع، وىي بيف 
يبقى لاحدث ىذا الأخير قبؿ اكتساب المغة، فالفرد  االكامؿ، فإذالضعؼ السمعي والصمـ 

معية أو دواؿ قد امتمكيا مف قبؿ والنقص في القدرة العقمية ىو عطب محتفظا إلا ببقايا س
 في الدماغ يؤثر في إنتاج المغة. 

ولنأخذ ثلبثة أصناؼ مف ىذه الأمراض الكلبمية لكثرة شيوعيا وانتشارىا وىي المجمجة     
1والتمعثـ والحبسة.

 

 )(stutteringالمجمجة. أ ػ
وىو اضطراب في الكلبـ ناتج عف أحد )أو أكثر( مف العوامؿ المؤدية إلى نقص الطلبقة  

 في الكلبـ، ومف ىذه العوامؿ:
 لمقاطع في الكلبـ) مقطع،صوت،كممة.( فمثلب كأف يقوؿ المتكمـ ػ تكرار غير عادي 

 . . أك )كنت عند ػ عند ػ  عند ػ عند ػ المدير()ـ ػ ـ ػ ـ ػ  ـ ػ مدرسة(
   الإفراط في التوقؼ بيف الكممات.ػ 

                                      

1
 55.56و، أُؽخغ ٗلك٤ُٝٚع اُؼ٘بر٢: 
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  ععععععععععععععميكـ السلاـ(. )تمديد غير عادي لبعض الأصوات، كأف يقوؿ المتكمـ ػ 

 (stammaring) التمعثـ ب ػ
عمى ىذا  ةأو تردد في النطؽ لعثمبوقفات تشنجية وتعني اضطراب في الكلبـ يتميز 

بعد الحرؼ الأوؿ ثـ ينطؽ يتوقؼ  الكممة،نطؽ الميـ ثـ ا تماـ ـ تكقؼ حمد(  النحو
 الباقي منيا دفعة واحدة.  

وتظير وظيفة المسانيات في علبج عيوب الكلبـ في نتائج عممي الصوتيات النظري 
توصمت إليو مف استخداـ الوسائؿ التقنية في الكشؼ عف ىذه العيوب والتطبيقي وما 

ومحاولة علبجيا بوسائؿ عديدة فمنيا استخداـ وسائؿ الاسترخاء الكلبمي والتماريف 
لتدرج الكلبمي مف السيؿ إلى الصعب وتدريب الإيقاعية، وتعمـ المغة مف جديد وا

المصاب عمى تنظيـ سرعة الكلبـ ، وتمرينات الحروؼ الساكنة والحروؼ المتحركة 
والطريقة الموسيقية في تعميـ الكلبـ والألحاف، وكذا معالجتيا أف كانت عضوية بعمميات 

 1جراحية لمعضو المصاب.
    (Aphasia)الحبسة  ج ػ

ىي عدـ القدرة عمى استعماؿ وفيـ المغة وىذا الحبسة ىي أكثر الأمراض شيوعا و       
بسبب عطب في المخ، وقد يكوف العطب كميا أو جزئيا وتؤثر في التمكف مف انتاج المغة 

 قراءة وكتابة.وىناؾ عدة أنواع مف الحبسة وىي:
 وىي الصعوبة في الكتابة. :  (agraphia)ػ الأغرافيا  
 وىي صعوبة القراءة.:   (alexia)لكسيا ػ الأ  

 الصعوبة في استعماؿ الأسماء.:  (anomia)ػ الأنكميا 
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 .57ـ  ٤ُٝ56ع اُؼ٘بر٢.ٗلف أُؽخغ و: 
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   المغويالاكتساب                                                            الفصؿ الثاني          
والصرفية كأداة استعماؿ المفردات النحوية وىي صعوبة : (agrammatism)ػ الغراماتيزـ  

 الضمائر وحروؼ الجر وما شابو ذلؾالتعريؼ و 
نتاجيا.   1يمكف دراسة الحبسة لاكتشاؼ كيفية تعامؿ المخ مع المغة وا 

"فقداف أنيا:" الألسنية كلغة الطفؿ العربي" في كتابو "جكرج كلاس" ويعرفيا الألسني 
بفقداف القدرة عمى ىي تتضمف مجمكعة الإصابات المتصمة ك القدرة جزئيا أك كميا ، 

التعبير بالكلاـ أك الكتابة كما تشمؿ عدـ القدرة عمى فيـ معنى الكممات المنطكؽ بيا، 
كعمى إيجاد الأسماء لبعض الأشياء كالمرئيات،كمراعاة القكاعد النحكية المستعممة في 

ى إل" عمـ المغة النفسي" في كتابو"عبد المجيد سيد منصكر" ويصنفيا  الكلاـ كالكتابة"
 أنواع مختمفة منيا:

   :عدـ فيـ المريض لمكلبـ أو ما يسمى بالصمـ المفظي ،وتكوف الحبسة الحسية
كما لو كانت تمفظ بمغة لا حاسة السمع سميمة لكف الألفاظ تفقد معناىا لدى السامع 

 يعرفيا المريض.

 :حيف يفيـ المريض الكممات كؿ واحدة عمى حدة لكنو لا يفقو   الحبسة المعنكية
 معنى الكممة في السياؽ.)يخونو التركيب(.

عندما يعجز المريض عف فيـ ما يراه رغـ سلبمة بصره ويسمى عجز   العمى المفظي:
 القراءة.

 : كالعمى المفظي لكنو أوسع إذ يعجز فيو المريض عف فيـ  عجز الرمز البصرم
 2لرموز المرئية أو الحروؼ أو أشكاؿ مرسومة أو إشارات مرور وما شاكؿ ذلؾ.ما تعنيو ا

 
 

                                      

1
 Jack C. Richard,John Platt and Heidi Platt.Dictionary of Language Teaching and Applied 

Linguistics. Longman Group UK Limited (second edition) 1992. P:18                                  

                                        رؽخٔخ اُطبُت(  )                                                            
2
 .58ـ  ٤ُٝ57ع اُؼ٘بر٢.ٗلف أُؽخغ.و: 



 

 

 

-77- 

 

   المغويالاكتساب                                                            الفصؿ الثاني          
 ويعد بعض الألسنييف أف الحبسة ىي ثقؿ في المساف )عضو( يجعؿ مف المتكمـ لا يبيف
نتيجة تمؼ في منطقة الكلبـ الموجودة في دماغ الإنساف،ورغـ اختلبؼ أوجو وأعراض 

 الجياز العصبي.الحبسة إلا أف العامؿ المشترؾ بيف ىذه الأمراض ىو 
الحبسة إلى ثلبثة   Pière Marryصنؼ عدد مف الباحثيف مثا بروكا وفرنيكي وبيير ماري 

 أنواع رئيسية:
يتعذر عمى المريض فيـ عندما وىي صمـ لفظي  (receptive):حبسة استقباؿالأكلى

 عمى لفظي عندما تتعذر عميو فيـ ما ىو مكتوب.الكلبـ المسموع،و 
وفي ىذه الحاؿ لا إما أف تكوف حركية  (expressive) يةفيي حبسة تعبير  الثانيةأما 

وف يستطيع المريض أف ينطؽ بسيولة بدوف عمة في المساف أو أعضاء النطؽ أو تك
 كتابية حيف يعجز المصاب أف يعبر كتابة.

وفييا ينسى المريض مسميات الأشياء المتداولة بيف  (memory)حبسة الذاكرة الثالثةو
 1.قدرتو التعبيريةو  فيمو  الناس في حياتيـ اليومية دوف التأثير عمى

ىو معموـ أف مرضى الحبسة يجدوف صعوبات في استدعاء المفردات وأحيانا تغيب  وكما
عنيـ وتجدىـ يراوغوف لاستبداؿ الكممات الصعبة وبالنسبة لمتصنيفات الطبية النموذجية 

 لأعراض ىذا المرض نستطيع أف نلبحظ حالتيف مف العيوب:
 (Agrammatism)أ ػ التعسر التركيبي أك النحكم

ة في المغة، اعاإمكانية ترتيب الكممات في سياؽ ما بحسب القواعد المر وىو عدـ    
سيما عمى المستوى المرفولوجي كالضمائر ،والجنس  ويتعمؽ ىذا بالمفردات الوظيفية ولا

 والسوابؽ والمواحؽ والحركات الإعرابية بمعنى أوضح كؿ ما يستقيـ بو تركيب الكلبـ 
 
 

                                      
1

أزٔع ظؼاج .ٌِٓخ اُِكبٕ.إثعاع الإٗكبٕ ٝػجوؽ٣خ أٌُبٕ.أقف ػِّٞ اُِـخ ِٝؽم ر٤ً٘ق اُِـبد ٝاُِٜدبد ك٢ اُؼبُْ.ٌٓزجخ ا٥ظاة .٤ٓعإ  

 .88-87.و:2009اُثب٤ٗخ.الأٝثؽا اُوبٛؽح.اُطجؼخ 
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   المغويالاكتساب                                                            الفصؿ الثاني          
 ويرجع ىذا  (Broca)*"برككا"للئفصاح عف دلالتو وتعتبر ىذه الحالة قرينة لحبسة 

إلى إصابة في النصؼ  (Neurolinguistics)حسب أىؿ التشريح وعمـ المغة العصبي   
 الكروي الأيسر مف الدماغ.

فالمتكمـ في ىذه الحالة يبذؿ جيدا في إصدار الكلبـ لكنو يتخممو اضطراب في الطلبقة 
والانسيابية مع خمؿ في المستوى الفونولوجي لمجممة وحتى التركيب فيو أحيانا لا ينطؽ 

 لنأخذ ىذا المثاؿ: أدوات التعريؼ مثلب أو يحذؼ الضمائر.
Ah……..l   boy…..cookies,pass……….a ………..little    boy…….tip, 

up…..fall. 

بمعنى أسقط وقد  tip up و fall نجد الجممة يتخمميا توقؼ وأحيانا نجده يرادؼ الكممة في
 الكلاـيخفي بعض المورفيمات، وفي البحوث والدراسات الأخيرة نعتوا ىذه الحالة ب

 لدى حبسة بروكا.  telegraphic speech التميغرافي
 paraphasia:ب ػ الاضطراب المعجمي 

وىذا ما يسمى بابداؿ الكممات، وىو أف يغير المريض الكممات أو التعابير بأخرى بعيدة 
عنيا مف حيث الدلالة أو الصيغة أو ابداؿ الكممات بكممات أخرى غير موجودة في المغة، 

  لنأخذ ىذا المثاؿ بالانكميزية: .*wernickeوتدعى ىذه الحبسة بحبسة فيرنيكي 

 (أ) .The spy fled to Greece: فعوض أف يقوؿ

 )ب(  The spy filed to grain  :           فيقوؿ

  spyالجاسكسفما بقي مف ىذه الجممة سوى كممة  فر الجاسكس إلى اليكنافبمعنى: 
علبقة لو بما يريد المريض قولو بيد أف حبسة فيرنيكي لا يسودىا توقؼ في  فالباقي كمو لا

لا أساس ليا  )ب(الكلبـ ولا اضطراب في التركيب النحوي أو الفونولوجي، فالجممة  إصدار
 مف الصحة في الفيـ والدلالة.

 (جراح وعالـ انتروبولوجي فرنسي، مؤسس المدرسة الأنتروبولوجية درس الدماغ 1880ػ  1824بوؿ بروكا )
 ووظائؼ المغة.

 (طبيب أعصاب ألماني، 8091ػ  8181كارؿ فيرنيكي ).مف الميتميف بالحبسة 
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   المغويالاكتساب                الفصؿ الثاني                                                     

A: Broca aphasia 

B:Wernicke aphasia   
     

      
                                           

 

                                                                                    Y 

                                        

 

    

           (A) الفكنكلكجي   المستكل           
                                                                                                            Phonological level 
                             X  _________________________________________ 

                                                                                                                المستكل الدلالي            

                                                                                                    (B)   Semantics level            

                    

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

سمبي في المستوى الفونولوجي نرى أف المصاب بحبسة بروكا  (A)مف خلبؿ الرسـ
التركيبي لكنو ايجابي في المستوى الدلالي عكس المصاب بحبسة فرنيكي الذي يتصؼ 

عمى المستوى الفونولوجي لكنو ذو كلبـ عديـ الدلالة والمعنى وىذا الأخير ىو  بالإيجاب
  الأكثر خطورة.
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 الاكتساب المغوي                                                         الفصؿ الثاني             

 
 
 
 
 

 
 
 

 

 

 
1نرى مف خلبؿ الرسـ النصؼ الكروي لمدماغ أيف تحدد منطقتي بروكا وفرنيكي.
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 Roland Wardhaugh and H.Douglas BrownMA survey of applied linguistics(University of 

Mechigan Press:1983) p.254. 
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   المغويالاكتساب                                                                    الفصؿ الثاني   
ويعرؼ بعض العمماء الحبسة بأنيا النسياف للئشارات التي يتمكف بواسطتيا الإنساف 
المتمدف مف مبادلة آراءه وأفكاره بأفكار بني جنسو.فالحبسة إذف ناتجة عف النسياف عندما 

 .Amnésieيتخذ شكلب مرضيا. فيي بيذا الاعتبار نوع مف أنواع فقداف الذاكرة 
 أربعة أنواع: إلىحيث الوظيفة المغوية مف  Headىيد وصنفيا العالـ 

حيث يجد المريض نفسو عاجزا عف استحضار  :.Verbal Aphasiaالحبسة المفظية ػ 
 الكممات نطقا وكتابة.
عندما يعجز المريض عف فيـ معنى الكممات  :.Nominal Aphasiaػ الحبسة الاسمية

 )كؿ كممة عمى حدة(.
وىي عدـ القدرة عمى تركيب الجمؿ تركيبا سميما : .Syntactic Aphasiaػ الحبسة النحكية

 تراعى فيو القواعد النحوية.
وتكوف عندما يعجز المريض عف فيـ معنى :  Semantic Aphasiaػ الحبسة الدلالية.

سمع مثلب أحدا يتكمـ فلب يستطيع أف يفيـ مقصوده،  فإذا في جمؿ مفيدة ، بالكلبـ المرك
 بمفردىا..حتى واف كاف قادرا عمى فيـ الكممات كؿ واحدة 

لسالميف أف الحبسة تكوف غالبا في أسماء الأعلبـ حتى أنؾ تجد أحيانا ا الملبحظمف    
 وتكوف كذلؾ في الأسماء النكرة  مف الناس عاجزيف عف تذكر اسـ شخص يعرفونو جيدا.

ثـ الصفات ثـ الأفعاؿ .ويبدو أف الأفعاؿ تقاوـ النسياف أكثر مف سواىا ، ولعؿ السبب 
وصيغة الفعؿ مقترنة بالحركة في ذىنو،  ،في ذلؾ أف الطفؿ يتعمـ أولا كيؼ يقوـ بالفعؿ

 وليذا تثبت الأفعاؿ بالذاكرة ولا تزوؿ بسيولة أو تنسى ،في حيف أف تعمـ الأسماء يتطمب
 1يد والتعميـ..مف التجر  شيئا
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  المغويالاكتساب                                             الفصؿ الثاني                         
عمماء المغة في حصر ظاىرة المغة عمى العنصر البشري، وفي اكتساب  معظـ يختمؼلا 

الإنساف لاستعاد ممكة قابعة وراء تحريؾ ىذه الأداة أو الظاىرة التي يتـ بيا التواصؿ، 
 جعؿ العمماء ينظروف مف زوايا مختمفة لمكفاية المغوية والاكتساب المغوي.

ولد بو الطفؿ وىو الذي يقود بو سموكو نجد معظميـ يقروف عمى أف ىناؾ فتيؿ ي إننا   
عند الأداء، وقد تختمؼ فسيفساء ىذا الأداء باختلبؼ الألواف المغوية وخصوصياتيا ،وكاف 
العامؿ الاجتماعي،وتأثير وتأثر الجزء بالكؿ يييمناف عمى رؤى العمماء في آلية 

 المغة.الاكتساب، ونجد المحيط والبيئة ىما مصدر الأخذ والعطاء بيف الفرد و 
عمؿ نفسية وبيولوجية، وعموما ما  إلىعمماء التشريح اضطرابات الكلبـ وعيوبو  ؿَ أوَّ   

فيو شمولي وتكوف أعراضو بالضرورة مشتركة بيف كؿ يكوف ىذا الاضطراب بيولوجيا 
الناطقيف لمغة، وكما أعدت طرائؽ للبكتساب أعدت كذلؾ طرائؽ لعلبج ىذه الاضطرابات 

عات المتقدمة وأتت بنتائج استحسنيا الجميع وىي الآف في الانتشار ولا سيما في المجتم
 عبر كؿ المجتمعات.

وبجانب كؿ ىذا نجد الكفاءة عند المعمـ والمتعمـ مف العوامؿ الميمة في تحسيف التحصيؿ 
والتمقيف وىذا في ميداف التعميمية، وىذه الكفاءة متباينة لأسباب معرفية بيف الطرفيف 

 صلب تحت عوامؿ اقتصادية اجتماعية سياسية، وأحيانا ثقافية.ويستقر الضعؼ أ

 .المغة الثانية اكتساب  -3
وحتى يصبح الفرد ثنائي المغة فيو يكتسب ىذه الصفة بعدة طرؽ قد يسمكيا،        
موازاة مع  اوىو الطريؽ الرئيس والميـ والمتمثؿ في التقاطيا في مرحمة طفولتو، وىذ افأولي

 وقد تسبقيا ىذه بزمف قصير. (la langue maternelle)اكتساب لغة الأـ
إف ىذا النموذج يبذؿ جيدا لاكتساب لغتيف بنظاميما مما يجعمو يطور إحساسو في سف 

 مبكرة،والثنائية المغوية المكتسبة عمى ىذه الطريقة تتميز عموما بالشمولية،لأف الطفؿ 
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   المغويالاكتساب                                                             الفصؿ الثاني         
بعض الباحثيف أف ىذه الثنائية المغوية  ىبعيدة، وير لغتيف معرفة عميقة وبخمفيات  يعرؼ

 المتكاممة والمتوازنة لا تكتسب إلا في المرحمة الأولى مف الطفولة.
وىنا مف يرى أف القدرات العقمية قد تكوف عالية جدا في المراحؿ الأولى مف الطفولة 
لاكتساب لغة ثانية،إلا أف ىناؾ مف بإمكانيـ اكتساب لغة ثانية بعد مرحمة الطفولة بالرغـ 

 مف صعوبة الأمر لكف ىذا نادر.)ومثاؿ ىذا في الجزائر بيف الأمازيغية والعامية(. 
ذلؾ الطفؿ الذي اكتفى باكتساب لغة أمو فقط،وعند دخولو  و، فيأما الطريؽ الثاني

المدرسة واجو لغة ثانية ألا وىي لغة التعميـ،وىذه الوضعية تعيشيا الأقميات المياجرة التي 
تحتفظ بمغة الأـ وتمارس لغة البمد الذي ىي مياجرة إليو.إف ىذه الحاؿ تحظى فييا 

في الاكتساب،إلا أف التوازف قد يختؿ بيف المغتيف الثنائية المغوية بمعرفة أعمؽ،وتكامؿ 
وىذا بسبب الفروؽ الاجتماعية واختلبؼ وظائؼ المغتيف؛بمعنى أف لغة الأـ تمعب دورا 
تواصميا فقط لا يتعدى حدود التواصؿ الُأسَري وىذا فيما يخص الأغراض الشخصية 

 اليومية.
مؿ رسميا في المجتمع الذي يعيش فيو أما الثنائية المغوية المكتسبة في المدرسة فيي تستع

 1ىذا المغترب وفي الوظائؼ الاجتماعية العميا.
وبالنسبة إلى السبيؿ الثالث في اكتساب الثنائية المغوية ىو عندما يياجر الطفؿ بمده بعد 
المرحمة الأولى مف الطفولة إلى بمد أجنبي ويكتسب المغة رغما عنو ليتواصؿ مع أفراد 

إليو،ويكوف إتقاف المغة الثانية ىنا محدودا نسبيا،لكف المياجر  ي ىاجر ذلؾ المجتمع الذ
 يستطيع التواصؿ لمتعبير عف أغراضو.

وأخيرا الاكتساب عف طريؽ الدراسة الأكاديمية والممنيجة بمقاربات بيداغوجية مختمفة،حسب 
   اىناؾ اختلبف أف ا،إلاما تتطمبو حاؿ المتعمـ،وىذا ما يُتَّبَعُ في تعمـ المغات الأجنبية ودراستي

 
                                      

1
بّ ف. ٌٓب١.اُزؼ٤ِْ ٝث٘بئ٤خ اُِـخ.رؽخٔخ :ظ.اثؽا٤ْٛ ثٖ أزٔع اُؼو٤ع.ٝ ظ.ٓسٔع ػبِق ٓدبٛع ٤ٓدَ قدٞإ ٝ ٤ُٝ

 .14-13.و:1995ٓسٔع.خبٓؼخ أُِي قؼٞظ.
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   المغويالاكتساب                                                            الفصؿ الثاني          
 بيف ىذه الطريؽ وسابقتيا.فالأولى تعتمد عمى التعبير الشفوي بكؿ طلبقة في الحديث اجمي

فتتميز بالتركيب النحوي السميـ وقراءة ما ىو التواصؿ الشفوي ،وأما ىذه الأخيرة  والكفاءة في
 1مكتوب فيي ترتبط بالمتعمـ والعكس ليس بصحيح.

قد تكوف ىذه الطرؽ أبوابا مفتوحة لاكتساب الثنائية المغوية إلا أف ىناؾ عدة مواقؼ    
 ووضعيات لاكتساب ىذه الثنائية قد ذكرتيا في عوامؿ انتشار المغة الثانية.
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 ػ ظاىرة المحف في المغة الثانية.ػػ 4
تعود ظاىرة المحف الى اختلبط العرب بالأعاجـ ويعرفو عبد العزيز مطر كما           

يمي:"المحف الذي يرد ذكره في ىذه الرسالة والذي سمي بو نوع مف التأليؼ في المغة 
 1العربية،ىو الخطأ في المغة : أصواتيا أو نحوىا أو صرفيا أو معاني مفرداتيا.

عدنا إلى المغة العربية التي كاف  الأخطاء منذ القدـ، فإذلقد شاب المغة ما شابيا مف ا
وحتى  يتواصؿ بيا العرب في العصر الجاىمي نجدىا تغيرت مف حيث الموروث المعجمي

اختمط العرب بغيرىـ مف الأجناس نقص ما نقص وزاد ما  ذوىذا لعدة أسباب، فم التراكيب
جميع مستوياتيا وبخاصة المستوى  زاد في مدونة لغتنا وكثرت الزلات المغوية وىذا عمى

تسمى ىذه و  إذ نجد ىذا الأخير ىو الوسيمة الأساس في التواصؿ بيف الأفرادالصوتي 
 الظاىرة المغوية بالمحف ، فما ىو المحف؟

 إذالمصكغة المكضكعة ، كجمعو ألحاف كلحكف .كلح ف في قراءتو  تالأصكاالمحف مف " 
ف  الناس  غر د كطر ب فييا بألحاف،كفي الحديث:   إذااقرؤكا القرآف بمحكف العرب.كىك أل ح 

انة كال محانية : ترؾ الصكاب في  ف  كال مح  ف  ك الم ح  كاف أحسنيـ قراءة أك غناء.كالم ح 
نان كل حكنان  نان كل ح  ف  ل ح  ف  ي م ح   بي زيد قاؿ:، الأخيرة عف أ القراءة كالنشيد كنحك ذلؾ،ل ح 

. ف   ـ ي م ح    2  "ف ز ت  ب ق د حي  م ع ر ب ل 
لحَفَ لو يمْحفُ لَحْنا قاؿ لو قولا يفيمو ويخطئ عمى غيره لأنو يميُمو بالتورية عف         

الواضح المفيوـ ومف قوليـ لَحِفَ الرجؿ ،فيو لحِف إذا فيـ وفطف لما لا يفطف لو غيره.قاؿ 
اف، الخطأ في الإعراب والمغة والغناء والفطنة والتحريض ابف بري وغيره:المحْف ست مع

 نا ف لحْ حَ ف ىو الخطأ في الإعراب يقاؿ منو لحَف في كلبمو ،بفتح الخاء يمحْ والمعنى، الم
 

                                      

1
ظ.قٜبّ ٓبظٕ.اُلًس٠ ٝاُؼب٤ٓخٝػلاهزٜٔب ك٢ اقزؼٔبلاد اُ٘بِو٤ٖ اُدؿائؽ٤٣ٖ.ٓؤقكخ ً٘ٞؾ اُسٌٔخ ُِ٘هؽ  

.ٗولا ػٖ ٓطؽ ؿجع اُؼؿ٣ؿ.ُسٖ اُؼبٓخ ك٢ َٞء اُعؼاقبد اُِـ٣ٞخ اُسع٣ثخ 44و. 2011 1ٝاُزٞؾ٣غ.ِ.

 . 19. و.1966اُو٤ٓٞخ.اُوبٛؽح.
2
 . ظاؼ يبظؼ .ث٤ؽٝد. ُج٘ب379ٕ. و:13اثٖ ٓ٘ظٞؼ.ُكبٕ اُؼؽة .ّ. 
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: المَّحْفُ الميؿ عف جية ـ(1233ىػػػ/630ـ ػػػ1160ىػػ/555)قاؿ ابف الأثير. ولِحاف حانةلِ  فيو

 1لحَفَ فلبف في كلبمو إذا ماؿ عف صحيح المنطؽ. ؿ، يقاالاستقامة
: وعامة أىؿ المغة في ؿوقاؿ ابف الأعرابي:المحْف بالسكوف الفطنة والخطأ سواء، قا      

بالسكوف. وفي حديث عمر بف الخطاب  ىذا عمى خلبفو،قالوا: الفطنة بالفتح ،والخطأ
 رضي الله عنو "تعمموا الفرائض والسنف والمحَف"، بالتحريؾ أي المغة.

محَف لأف في ذلؾ عمـ غريب القرآف ومعانيو ومعاني قاؿ الزمخشري: تعمموا الغريب والَّ 
   كتاب الله ومعانيو ولـ يعرؼ أكثر السنف.الحديث والسنة ومف لـ يعرفو لـ يعرؼ أكثر 

وقاؿ أبو عبيد الله في قوؿ عمر رضي الله عنو "تعمموا المحْف أي الخطأ في الكلبـ 
  2."لتحترزوا منو

يتبيف مف خلبؿ ما ذكر في التعريؼ بالمحف في القوؿ أف الذي يمحف في قولو ىو       
مف يخطئ في منتوجو الكلبمي في مستوى لغوي معيف، قد يكوف في التركيب أو الصرؼ 

ؽ . ويظير المحف في مواطف مختمفة مف القوؿ ويكوف المحف بسكوف العيف مف أو النط
يومئ بكلبمو إلى مقصود غير الذي يرسمو ، فمضموف الرسالة يفيـ مف وراء القوؿ ،فينا 
يستقر ىذا المفيوـ بمعنى الفطنة وفؾ تشفيرة معينة ولا يتميز بيذا عامة الناس،لكف ما 

 الأوؿ. نريد شرحو وتبيينو ىو المفيوـ
فالمحف إذف يتكوف بمرور الأزماف في لساف مجتمع ما ويدخؿ ضمف تطور المغة      

ثـ ضعفيا وربما أفوليا  اباعتبارىا تخضع لمؤثرات مختمفة وتتطور منذ نشأتيا فازدىارى
كما وقع لبعض المغات التي تآكمت ولا نجد ليا أثرا إلا في المخطوطات والمواقع 

 ستقرت عمى حالتيا الأولى فيي دائما مؤثرة ومتأثرة ويتجمى ىذا في الأثرية.فما مف لغة ا
 
 

                                      
1

 .243.و:4خ ث٤ؽٝد.ج.اثٖ الأث٤ؽ.اُٜ٘ب٣خ ك٢ ؿؽ٣ت اُسع٣ث ٝالأثؽ.د:ِبٛؽ أزٔع اُؿا١ٝ ،ٓسٔٞظ ٓسٔع اُط٘ب١ٝ.أٌُزجخ اُؼ٤ِٔ 

2
 .380اثٖ ٓ٘ظٞؼ.أًُعؼ ٗلكٚ.و. 
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تاريخ لغات كؿ المجتمعات ، فمف المحف أشكاؿ مختمفة إذ يمقي بظلبلو عمى كؿ 

 مستويات المغة.
 المحف كأنكاعوػػ  ا
 وىو أف يستبدؿ فونيـ مف فونيمات الكممة بفونيـ أخر ي:المحف في المستكل الصكت 

وىذا في  يجيببمعنى يكاجب تنطؽ  يجاكب فمثلب كممة أو يقدـ أحدىما عمى الآخر،
بكثرة فعمى سبيؿ المثاؿ  في قصائد الشعر الممحوف كذلؾ المغرب العربي فتجد ىذا

" " نَخْمُونِي ما ردوا لي  ىذا البيت الشعري جاب  وىو مف  قصيدة "يوـ الجمعة خرجو ك 
 " ْـ  ارْيا

بدؿ السمش وكممة  ، جكاببدلا مف  كجابفقد استعمؿ كممة  مف نظـ مبارؾ السوسي
وقد يكوف الخطأ كذلؾ .الجيشبدؿ الزيش و الشخصية بدؿ الصخشية ، والشمسكممة 

بتشديد الواو أو عبد الجك اد نقوؿ بد الجك اد عفي تغيير حركة مف الحركات فبدؿ أف نقوؿ 
قة بدؿ م نط قة   .ل جنةبدؿ  ل جنةأو  م نط 

 :يظير ىذا في الخمط بيف التذكير والتأنيث وىذا في  المحف في المستكل المكرفكلكجي
ضمير المخاطب المفرد ففي بعض المناطؽ في المغرب الأقصى نجدىـ يخمطوف بيف 

إلى  ةولاسيما في المساف العامي الذي يعتبر معظمو لحف بالنسبأك ىـ كىما  أنت  ك أنت  
المغة العربية الفصحى، فاستعماؿ ضمير الجمع بجنسيو المذكر والمؤنث لا وجود لو  

بدؿ ى ما المي كانكا حاضريف" " ىما في المغة العامية )في المغرب العربي( فنقوؿ مثلب 
 ىـ الذيف....أف نقوؿ 

   ؿ  في بُنى بعض الكممات فيقولوفيمحف الكثير لتركيبي: المحف في المستكل ا راس 
  ، ويمحنوف شائ فوالصحيح ىو  م شيفويقولوف م رسؿ  بيد أف صحيح القوؿ ىو
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 .اشتقت إليؾ والصواب ىو أف يقولوا اشتقت لؾالتراكيب حيف يقولوف 

 :ويعني  استمـ فلاف الجائزةما ىو شائع في القوؿ حيف يقوؿ قائؿ  المحف في الدلالة
لكف ىذا في المغة العربية أف فلبف استمـ الشيء بمعنى لمسو أو قبَّمو أو مسح بيده 

 المراد بو قوؿ القائؿ أف فلبف أخذ الجائزة وىذا بعيد عف الصواب.

  يمحف الكثير مف الناس في تعبيرىـ حيف يكتبوف مثلب في الكتابة كالتحرير: المحف
أو  الظادو الضاد أو الخمط بيف إف شاء الله ،غير أف الصحيح ىو انشاء الله  مفردة
 نرجك.والصحيح ىو نرجكا 

كانت ىذه بعض النماذج مف المحف المنتشرة في المساف العربي في مختمؼ المستويات    
مجتمع إلى أخر ومف منطقة إلى أخرى في سائر أقطار البلبد الناطقة  وتختمؼ مف

بالعربية سواء في المشرؽ أو المغرب،وىذه الظاىرة لـ تأتي مف العدـ بؿ ليا أسباب كثيرة 
 نذكر منيا ما يمي:

 أسبابوػػػ  ب

 :كثر الخطأ والمحف في العصر الحديث إلى الضعؼ الذي ألـ  ضعؼ الممكة المغكية
بالأمة العربية بعد أفوؿ الحضارة الإسلبمية ودخوؿ الأمة عصر الانحطاط حيث 
أحاط بيا التخمؼ مف كؿ جانب وتفشت الأمية في أوساط المجتمعات العربية وشمؿ 

 الضعؼ كؿ المياديف وباتت عاجزة تحت أقداـ التخمؼ.

 كاف اختلبط العرب بغيرىـ مف الأمـ سببا رئيسا وىذا منذ ظيور بغيرىـ:  اختلاط العرب
واتساع رقعة البلبد الإسلبمية مف المحيط الأطمسي إلى  الإسلبـ، فالحروب والفتوحات،

،  بالإضافة إلى  واليجرات والتجارةخميج العرب ثـ إلى آسيا،  الرحلبت في طمب العموـ
يحيدوف عف  والعربية يغيروف مف ألفاظيـ الكثير فيذه العوامؿ جعمت مف الناطقيف ب

 النطؽ أو الكتابة الصحيحة لبعض الألفاظ وما أكثرىا...
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  ةأوتار المغة وخمقت ما يسمى بالمغة العامي تمزق التي :  ىذه الظاىرةالاستعمارعامؿ 
 التي يكاد نصؼ مدونتيا خميط مف الفرنسية والاسبانية وبخاصة في المغرب العربي 

أما في المشرؽ العربي فكانت الانجميزية ىي الأكثر ىيمنة،وتجدر بنا الإشارة إلى ذكر 
لا سيما في بعض الأوساط المغة الفرنسية ونسبة مفرداتيا في المغة العامية في الجزائر و 

 .تواصؿ بمغة تكاد أحيانا تفقد عربيتيافقد أصبح ال
كاف ىذا في ذكر المحف عمى العموـ، فالذيف تأثروا بمغة ثانية كالمغة الفرنسية في الجزائر 

أضافوا لمغة التواصؿ ألفاظا فرنسية ممحونة نطقا، أما الكتابة فالكثير بعامؿ الاستعمار 
بالمدارسة الفرنسية وىـ قمة غير أف ىناؾ فئة كانت  درسواكتابة إلا مف يجيموف ىذه المغة 

تتواصؿ بالمغة الفرنسية في حياتيا اليومية وىذا بحكـ المعاملبت في التجارة والنشاط 
اليومي وبخاصة في المدف فكاف ىؤلاء يحسنوف المغة المكتسبة بالاستماع وىذا بعامؿ 

 الممارسة والتواصؿ اليومي بيف الناس.
مف المستعمرات التي استغمتيا فرنسا أكبر استغلبؿ وىذا بانتشارىا  كانتإف الجزائر    

قامة ثكناتيا في كؿ مناطؽ الوطف مف الشماؿ إلى أقصى الجنوب ومف شرقو إلى  وا 
غربو،فكاف شأنيا ليس كباقي بلبد المغرب العربي مما أدى إلى طمس المغة العربية 

المغوي بالمشافية  عواـ،وكاف ليذا الاكتسابأوساط الواستبداليا بالفرنسية نسبيا حتى في 
 .ما ىو آتعيوب ومزايا نذكرىا في 

     ػػ مزايا كعيكب الاكتساب بالتكاصؿ الشفكم كالمراف. 5

إف القناة الأولى التي تسمكيا المغة تتمثؿ في ميارتيف اثنتيف،  الاستماع ثـ الكلبـ    
ع المستعمر كاف بدوف وسائؿ تعميـ أو فاكتساب المغة الفرنسية لدى الجزائري لمتواصؿ م

؛فشأنو شأف ذلؾ الطفؿ الذي يكتسب لغة أمو إلا أف الفرؽ بينيما يتجمى في السف تعميمية
واكتماؿ جياز النطؽ. بعد احتلبؿ الجزائر توافد المعمروف مف فرنسا وبعض دوؿ أوربا 

 ونيـ اليد العاممة في الغربية كإسبانيا ،وكاف ولا بد ليؤلاء أف يتعايشوا مع الأىالي بك
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وحقوؿ الزراعة التي استولى عمييا الاستعمار،وكاف التواصؿ ضرورة  تالمعامؿ والورشا

  لاستمرار الحياة اليومية بيف الطرفيف ىذا دخيؿ وذاؾ أصمي. 
بالمراف اليومي )استماع وكلبـ( اكتسب الجزائري المغة الفرنسية واكتسب الفرنسي ف      

اعتزازا بمغتو، وحدث  لـ يكف يرغب في اكتسابيا ىذا الأخير العامية الجزائرية رغـ أف
  الجزائري آنذاؾ  يتكمـ لغة ويجيدىا وىو لا يدرؾ كتابتيا ولا حتى أشكاؿ التواصؿ وأصبح

 الذيف يسرت ليـ الظروؼ والفرص الالتحاؽ بالمدارس الفرنسية لمتعمـ وفي حروفيا ،إلا
 المدف بخاصة. 

لبقح انطلبقا مف المغة التي كانت باكورة تعايش مجتمعيف يختمفاف ىكذا وقع التفاعؿ والت  
لدى  ةمف حيث الأصؿ والعرؽ والديف والتاريخ،وكاف ليذا الاكتساب الحتمي لمغة الفرنسي

 زائري مزايا وعيوب ومف مزاياه  نذكر ما يمي:الفرد الج
 _ المزايا:

 التواصؿ اليومي لمتعبير عف الأغراض لدى الطرفيف. -

 اكتشاؼ الطرؼ الآخر مف خلبؿ التواصؿ واكتشاؼ ثقافتو. -

 كاف لمعرفة المغة الفرنسية أثر في معرفة ىدؼ المستعمر لدى العاـ والخاص. -

بالاقتراض المغوي ولو كاف  لجزائري آنذاؾإثراء المخزوف المغوي لدى المتكمـ ا -
   ممحونا.

 ولاسيما في الميداف الميني.كاف يجيميا العواـ نقؿ بعض المعارؼ التي  -

 كاف ليذا الاكتساب دور في تواصؿ المياجر الجزائري خارج بمده. -

 في ىذه النقاط: ابد مف ذكرىا، وأحصرى فيناؾ عيوب لا ،كما كانت ىناؾ مزايا     
 العيكب:_ 
 لكتابة المغة. الكميالجيؿ  -

 عدـ القدرة عمى القراءة. -
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 المكتوبة . عدـ القدرة عمى التواصؿ بالرسائؿ -

لافتقار إلى قراءة حصر المواطف في محيطو دوف الاتصاؿ بالعالـ الآخر؛ وىذا با -
الكتب والمجلبت والجرائد والمؤلفات وىذا ما يعيؽ الثقافة والوعي لدى الجزائري 

 آنذاؾ.

 الأجنبيةوىي لغة مختمطة أفرزىا اتصاؿ المغتيف   créole خمؽ لغة مزيج، -
   1والمحمية.

واشتد التجاذب بيف الوحدات المغوية الصحيحة منيا والممحونة، وأدى ىذا الصراع إلى     
خميط في المدونة المغوية قد يتغير مف فئة إلى فئة ومف حقبة  تكاثر الخطأ الشائع  ونشأة

 وقد حادت عف أصميا.مما جعمنا نتواصؿ بوحدات لغوية متعددة الأصوؿ ،إلى حقبة 
ف كانت ساكنة فمآليا الأفوؿ وبالتالي نحف نقر أف ال مغة متحركة لا تعرؼ السكوف وا 

حبذا لو كاف نموىا بإثراء معاجمنا بألفاظ ترسـ حدودىا  ف، لكوالتلبشي في أغوار التاريخ
   المجامع المغوية العربية في إطار منيجي محكـ ومدروس.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                      

1
٣ُٞف خبٕ ًبُل٢.زؽة اُِـبد ٝاُك٤بقبد اُِـ٣ٞخ.رؽخٔخ.ظ.زكٖ زٔؿح.أُ٘ظٔخ اُؼؽث٤خ ُِزؽخٔخ.اُطجؼخ  الأ٠ُٝ  
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 محتكيات الفصؿ
 

 التعميمية كمقاربات التدريس
 ػػػػ التعميمية1
 ػػ التعميـ التقميدم)المدارس القرآنية كالزكايا( 2
 التعميـ التقميدم طرائؽػػ   
 كمقاربات التدريس  الحديثػ التعميـ ػ 3
 مقاربة النحك كالترجمة ػػػ 
 المقاربة السمعية الشفكية ػػػ 
 ػػػ المقاربة الكظيفية التكاصمية 
 ػػػ المقاربة التكليدية التحكيمية 
 التدريس بالأىداؼ ػػػ 
 ءات االمقاربة بالكف ػػػ 
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 التعميميةػػػ  1

يعود سموؾ الفرد إلى عاممي الفطرة والاكتساب،ففي سموكنا ما ىو فطري وما ىو    
اه بطرائؽ مختمفة وقابمية التعمـ لدى الإنساف واستعداده ليذا الفعؿ يفوؽ نمكتسب ،اكتسب

لتميزه بالعقؿ، ونرى ىذا في أنفسنا دوف الالتفاتة إلى استعدادات كؿ الكائنات الأخرى 
 .مرجع يدلنا، والتعمـ لدى الإنساف لو مفاىيـ عدة 

أو التعميمية، فعند سماع ىذا الداؿ يتبادر إلى  الديداكتيؾ مفيوـ التعميمية حمؿت       
المعمـ إلى أذىاننا كؿ ما يتعمؽ بالتعمـ وما يقع في حجرة الدرس وىذا لنقؿ المعارؼ مف 

المتعمـ.وتستعمؿ أحيانا كممة ديداكتيؾ مرادفا لمبيداغوجية باعتبارىا فرع مف فروعيا ويرى 
 البعض أنيا عمـ مستقؿ عف عموـ التربية.

  Didactikosفي المغات الأوروبية مف كممة   Didactique ديداكتيؾ تشتؽ كممة     

اليونانية بمعنى  Didaskeinكممة بمعنى "فمنتعمـ" أي يعمـ بعضنا البعض،وأصميا مف 
الروحي الأب Comenius ستعممت مرادفا لفف التعميـ واستعمميا كومينوسا"التعميـ".و 

إذ يعرفيا  Didactica Magnaالديداكتيكا الكبرل" في مؤلفو" 1657لمبيداغوجيا سنة 
بالفف العاـ لمتعميـ في جميع المواد التعميمية ولا يكتفي بأنيا فف لمتعميـ بؿ لمتربية كذلؾ 

1،ويرى أف الديداكتيؾ ىي إيصاؿ المعارؼ وتبميغيا إلى الجميع.
   

 كما يمي:  Larousseلاروسوكممة ديداكتيؾ معرفة في معجـ  
 
 
 
 

 

 

                                      

1
 .8. و: 2011.ٓبؼـ.47ٓدِخ ػِّٞ اُزؽث٤خ.ظٝؼ٣خ ك٤ًِخ ٓـؽث٤خ ٓزطًًخ.اُؽثبِ.اُؼعظ 
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Didactique : science ayant pour objet les méthodes d’enseignement.
وما    1

كذلؾ في المعجـ يقابميا ترجمة بالعربية عمـ طرائؽ التعميـ أو فف التعميـ.وىي معرفة 
كضع برنامج  إلىىي دراسة عممية لمغة تيدؼ كما يمي: الموحد لممصطمحات المسانية 

ويرى الكثير أف تمؾ الدراسة العممية لما يحتويو  2تربكم يسيؿ تعميـ المغة لمناشئيف.
التدريس مف طرائؽ وتقنيات وأشكاؿ التعميـ والتعمـ التي تخدـ المتعمـ وتطبيؽ لبعض 

 النظريات والتطبيقات لبموغ الغاية المرجوة.
سقاطؾ الدراسة العممية لطرائؽ التدريس وتقنياتو وىي كذل مقاربات يخضع ما نظِّر مف  وا 

ليا المتعمـ قصد بموغ اليدؼ المقصود وىذا عمى المستوى العقمي والحسي والوجداني 
 3والحركي.

في مدلوليا الفكري والمساني التعميمي عدة مصطمحات بالمغة .Didactique  وتقابؿ كممة
العربية فيي التعميمية والتدريسية وعمـ التدريس وعمـ التعميـ. فيي عموما تدرس محتوى 
التعميـ مف حيث حصر المعارؼ الواجب تدريسيا ومعرفة طبيعتيا ونظاميا وتيتـ كذلؾ 

والأساليب والاستراتيجيات الفاعمة بعلبقات المتعمـ بيذه المعارؼ مف حيث التحفيز 
والحواجز التي تحوؿ  إدراكيالاكتسابيا وتوظيفيا في الحياة فيدرؾ المتعمـ ما يتعمـ وكيفية 

 4دونو في اكتساب ىذه المعارؼ وكيؼ يعيد النظر في تصويب ما أخفؽ فيو.

 :ويتضح ىذا في الرسـ الموالي
                          

 

 

                                      

1
  Le petit Larousse en couleur.Dictionnaire encyclopedique pour tous.Librairie Larousse 

1980.p.292. 
2

أُؼدْ أُٞزع ًُِٔطِسبد اُِكب٤ٗخ .أُ٘ظٔخ اُؼؽث٤خ ُِزؽث٤خ ٝاُثوبكخ ٝاُؼِّٞ.قِكِخ أُؼبخْ أُٞزعح. اُعاؼ اُج٤ُبء  

 .45.و2002.أُـؽة.
3

 .15.و:11990اُزؼ٤ٔ٤ِخ.ٓطجؼخ ظاؼ اُ٘دبذ اُدع٣عح.اُعاؼ اُج٤ُبء أُـؽة.ِٓسٔع اُعؼ٣ح رس٤َِ اُؼ٤ِٔخ  

4
 14.و:1.2006اٗطٞإ ِؼٔخ ٝآضؽٕٝ.رؼ٤ٔ٤ِخ اُِـخ اُؼؽث٤خ.ظاؼ اُُٜ٘خ اُؼؽث٤خ.ث٤ؽٝد ُج٘بٕ.ِ 
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 المعارؼ                         

   
 
       

 
 
 

 المعمـ المتعمـ
فيي تتحقؽ مف حضور معمـ ومتعمـ  التعميمية،مف خلبؿ الرسـ ما تقوـ عميو العممية نرى 

 ومعارؼ، فالعمميتاف ىما تعميـ وتعمـ )اكتساب المعارؼ(.
ييدؼ إلى إثارة التعمـ وتحفيزه و تيسير حصولو،وىو جيد : نشاط تواصمي  التعميـ -

 يبذلو المعمـ كي يعيف المتعمـ عمى اكتسابو الخبرة والمعرفة والقيـ الإنسانية والوجدانية 

ية عقمية تسيـ فيو كظائؼ عقمية ميمة كالإدراؾ كالتذكر كالتفكير كيؤثر "عممعمى أنو 
 ىك بدكره فييا." 

ىو ذلؾ التحصيؿ والاكتساب لممعمومات والميارات التي تساعد الفرد عمى فيـ  التعمـ: -
إحراز طرائؽ ترضي الدكافع كتحقؽ الغايات الموجودات والأشياء في محيطو ،وىو" 

التعميـ شكؿ حؿ المشاكؿ، كيحدث التعمـ حيف تككف طرائؽ العمؿ ككثيرا ما يأخذ 
1القديمة غير صالحة لمتغمب عمى المصاعب الجديدة كمكاجية الظركؼ الطارئة".

 

 

 

 

                                      

1
 .17.و:1.2001أزٔع ػجع اُطبُن.ٓجبظئ اُزؼِْ.ظاؼ أُؼؽكخ اُدبٓؼ٤خ.الاقٌ٘عؼ٣خ .ًٓؽ.ِ 

 اُزؼ٤ٔ٤ِخ
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ف تعثر أي طرؼ في ىذا تتحقؽ العممية التعميمية  بتفاعؿ ايجابي بيف أطراؼ متعددة،وا 
 التفاعؿ فقد يؤدي ىذا إلى نتائج سمبية، وىذه الأطراؼ أو العوامؿ ىي :

يتصؿ بالمعمـ مف  ا، ومما يتصؿ بالمتعمـ مف نضج واستعداد ورغبة وفاعمية -
و أىداؼ ومحتوى وفنيات في طرائؽ التدريس وكذلؾ اىتمامات المتعمـ وقابميت

  1لمتعمـ.
 )المدارس القرآنية والزوايا(التعميـ التقميدم.ػػػ   2

بدائية متواترة لا تراعي معايير التدريس  طرائؽيعتمد التعميـ التقميدي عمى    
الحديث،فيكوف التعميـ والتعمـ تمقائيا ففي مجتمعنا مثلب قبؿ الحقبة الاستعمارية وحتى 
بعدىا يتردد الطفؿ عند بموغو الخامسة مف عمره عمى المدرسة القرآنية والتي كانت 

الكتابة عمى شكؿ موروث ا الزوايا عموما.في ىذه المدرسة يتعمـ الطفؿ القراءة و يتحتضن
ومتشابو مف منطقة إلى أخرى الحصير والموح )القطعة الخشبية( والدواة )المحبرة( والقمـ 
المصنوع مف القصب. والمعمـ ىو الفقيو بمساف العامة والذي يقوـ بإمامة الجماعة في 

نما يأخذ أجرتو مف سكاف البمد أو  الصموات الخمس الذي لـ يكف لو راتب مف الدولة وا 
 .الحي أو القرية أو الدوار حسب التجمع السكاني

يوائو وتوفير ما يمزمو مف أغراض وكسوة وىذا باتفاؽ بيف الإماـ  وتقوـ الساكنة بإطعامو وا 
وأىؿ البمدة ويسمى "إماـ مشارط" بمساف العامة أي شريطة أف ييتـ بأمور المسجد وتعميـ 

براـ عقود البيع والشراء و أمور عقد  ة، والمتعمموف ىـ أطفاؿ الحي أو القريالأطفاؿ وا 
 القراف والطلبؽ فكاف كذلؾ يمعب دور الموثؽ آنذاؾ .

 
 

 

 
                                      

1
 .46.و:1986.  6م رعؼ٣ف اُؼؽث٤خ.ظاؼ اُلٌؽ.قٞؼ٣ب.ِ.خٞظح اُؽًبث٢ .ِؽ 
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 طرائؽ التدريس التقميدم.ا ػػػ 

بكتابة  أسبقوه، فيبدكاف يعتمد الفقيو أو المدرس طرائؽ تقميدية ومتوارثة ممف 
الحروؼ اليجائية المرتبة عمى الشكؿ التالي )وىذا في معظـ زوايا المغرب 

 العربي(:
)ا..ب..ت..ث..ج..ح..خ..د..ذ..ر..ز..ط..ظ..ؾ..ؿ..ـ..ف..ص..ض..ع..غ..

 1ؼ..ؽ..س..ش..ق..ك..لا..ء..م..(
المعمـ جامعا بيف الصورة السمعية)الداؿ(  ةبمساعد نطقا ىذه الحروؼ تكريرالطفؿ بفيقوـ 

 حتى   .Ferdinand de Saussure سوسيروالصورة الذىنية )المدلوؿ( حسب مفيوـ دي 

يتمكف مف نطقيا عمى وجييا الصحيح  ثـ يبدأ في تعمـ ما ينقط وما لا ينقط وبعد ذلؾ 
، وأخيرا المد بالألؼ والواو ـ الكسرة والتنويف بجميع حركاتويتعمـ الحركات الضمة،الفتحة ث

 والياء.
إف تمقيف ىذه الدروس الأولية يكوف بالسمع والنطؽ، ثـ يكتب المعمـ لمطفؿ ما تعممو نطقا 
عمى الموح بقمـ الرصاص أو ما يشبيو ويبدأ التمميذ بإتباع ما خطو الفقيو مستعملب القمـ 
والصمغ )وىو حبر يحضر مف شجر الطمح وصوؼ الغنـ ويوضع في الدواة أو المحبرة( 

واستقامة  الياء إلىالطفؿ يده عمى رسـ الحروؼ مف الألؼ  ليروضا والقمـ الخشبي وىذ
 السطر.

بعد إدراؾ الطفؿ لمحروؼ ينتقؿ إلى قصار السور ويبدأ المصحؼ الشريؼ مف الفاتحة، 
الثمف مف الحزب الأخير)سورة قريش( ،وعند حتى نياية  صالناس، الفمؽ، الإخلب

موح مستعينا برسـ المعمـ ينتقؿ إلى مرحمة استظيار ىذه السور والتي كاف يكتبيا عمى ال
الإملبء ما يسمى بالإفتاء عمى لساف العامة ،إذ يعتمد المتعمـ عمى نفسو في الكتابة و 

 يعينو المعمـ في ضبط تشكيؿ الكممات.

                                      

1
 ــ ظؼاقخ ٤ٓعا٤ٗخ . 
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ػػ يمحو الوجو د استظيار الوجو الأوؿ مف الموح عف ظير قمب ػػػ ويكوف ىذا صباحا عن
الذي عرضو عمى معممو )سيده( وينتقؿ إلى ما يميو مف الآيات ، فالفقيو يممي عمى 
المتعمـ حسب مقدرة استيعابو وتحصيمو فيو بحكـ الممارسة والخبرة يدرؾ مستوى ذكاء 

 .طمبتو، ويدرؾ قدراتيـ الفكرية
ف كاف الأمر تقميديا إلا أف ىذه الطريقة لا تختمؼ مع الطرائؽ الحديثة في ترتيب       وا 

في البداية يسمع مف الإماـ ثـ يردد الحروؼ وينتقؿ إلى قراءة ىذه  بالميارات، فالطال
الحروؼ وفي الأخير يمر إلى كتابتيا عمى الموح مباشرة، فنجده قد رتب الميارات الأربع 

 تماع ثـ الكلبـ ثـ القراءة وأخيرا الكتابة.بدءا بالاس
Listening,speaking,Reading,and Writing.   

لـ تقتصر المدارس القرآنية عمى تعميـ القرآف فحسب بؿ كاف يقوـ المدرس بتعميـ دروسا 
التجويد وغالبا ما تكوف ىذه أحكاـ في الفقو كالوضوء وفرائضو والصلبة وفرائضيا و 

وىذه ، في الفقو المالكيمثلب   1قصائد شعرية كمنظومة ابف عاشرالدروس عمى شكؿ 
 بعض الأبيات مف منظومتو:

 بِاسِْـ الِإلوِ القادِرِ  يَقوؿُ عَبْدُ الواحِدِ بفُ عاشِرِ            مُبتَدِءاً              
 فَ العُػػموِـ ما بِوِ كَػػػمَّفَناالحَمػػػدُْ لمَّػػوِ الَّػػذي عَػػمَّمَػػػػػػنػػػا             مِػ             

دٍ             وَآلِػػوِ وَ صَحػػبِْوِ والمُقْتَدي  صَمَّى وَ سَمََّـ عَمَى مُحَمَّ
 ويقوؿ في أركاف الإسلبـ:

 قَواعِدُ الِإسْلبِـ خَمْسٌ واجِباتْ         وَىْػػػيَ الشَّيػَػادَتَاف شَػػػرْطُ الباَقِيػػَّاتْ             
وُْـ والحِجُّ عمى مَفِ استَطاعْ              ّـَ الصَّلبةُ والزَّكاةُ في القِطاعْ         والصَّ  2ثُ

                                      

1
ٛٞ الإٓبّ اُلو٤ٚ الأي٢ُٞ أُزٌِْ أثٞ ٓسٔع ػجع اُٞازع ثٖ ػبنؽ الأًٗبؼ١ الأٗعُك٢ اُلبق٢ ًٝبٕ ؼزٔٚ الله ٖٓ ًجبؼ  

بء ٓثَ أثٞ اُؼجبـ أزٔع ثٖ ػثٔبٕ اُؼب٤ِٖٓ ٖٓ أَٛ اُٞؼع ٝاُؼجبظح ّ اُؿٛبظ ك٢ اُع٤ٗب،ًٝبٕ هع أضػ ٖٓ ًجبؼ اُؼِٔ

أُِط٢ ٝأضػ ػ٘ٚ اُوؽإٓ اٌُؽ٣ْ ٝأثٞ اُؼجبـ ثٖ أزٔع اٌُل٤ق اُػ١ أضػ ػ٘ٚ اُوؽاءاد اُكجغ ٝٓسٔع ثٖ أزٔع اُهؽ٣ق 

 ُِٜدؽح.1040اُزِٔكب٢ٗ ٝؿ٤ؽْٛ ٖٓ اُؼِٔبء،رٞك٢ ٣ّٞ اُط٤ٔف اُثبُث ٖٓ غ١ اُسدخ ػبّ 
2

ثٖ ػبنؽ ك٢ اُلوٚ أُب٢ٌُ.ظاؼ اُل٤ُِخ ُِ٘هؽ ٝاُزٞؾ٣غ أزٔع ًٓطل٠ هبقْ اُطٜطب١ٝ.نؽذ ٓ٘ظٞٓخ ا 

 .19-7ٝاُزًع٣ؽ.اُوبٛؽح.ًٓؽ.و.
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مف الطمبة مف يتقدـ في طمب العمـ، فيمتحؽ بالجامعات الكبرى لإتماـ دراستو   ىناؾو      
مثؿ جامع القروييف بالمغرب الأقصى أو جامع الزيتونة بتونس أو جامع الأزىر الشريؼ 

كاف يحج الكثير مف طمبة العمـ إلى ىذه الأقطاب التي حيث بجميورية مصر العربية،
ء والفمسفة والتاريخ الرياضيات وعمـ الفمؾ والكيميا رعيةزيادة عمى العموـ الش كانت تدرس

.  وعموـ المغة وغيرىا مف العموـ
 التقميدم. التدريسنقائص ػػػ ب 

 ذكر منيا ما يمي:اتتمثؿ عيوب التعميـ التقميدي في عدة نقاط  
ىماؿ التقييـ مما يؤدي إلى قتؿ روح المنافسة.  ػػػ عدـ اختبار الطمبة وا 

ىماؿػػػ التبايف في الحجـ الساعي مف حيف لآخر،   منيجية التدريس. وا 
ػػػ الاىتماـ بتدريس القرآف الكريـ دوف تدريس بعض المعارؼ الأخرى كالحساب وعموـ 

 الطبيعة والتاريخ والجغرافيا، بخاصة في السنوات الأولى مف التعميـ.
 عدـ فصؿ المستويات في قاعة التدريس.ػػػ 

 دريس أولويات المغة مف نحو وصرؼ وتركيب وتعبير وغير ذلؾ.ػػػ إىماؿ ت
الرغـ مف وجود ىذه النقائص إلا أننا نجد أف ىذه المدارس تمعب دورا رئيسا في وب    

تحضير التمميذ قبؿ دخولو المدارس النظامية ولا سيما في المغة العربية.وكانت ىذه الدور 
الله في جميع بقاع البمداف العربية منيا  ولا زالت واحات إشعاع في إعداد حفظة كتاب

 1والإسلبمية . 
  .كمقاربات التدريس الحديث الأكاديمي التعميـػػػ  3

تطورت العممية التعميمية بتطور العموـ والمعارؼ الأخرى وظير لموجود مصطمح    
 يميا تستمد مفاىالتي البيداغوجية ذلؾ المصطمح التربوي الذي ىو نظرية تطبيقية لمتربية 

 

                                      

1
 ــ ظؼاقخ ٤ٓعا٤ٗخ 
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 science deب: Larousse ؼ في معجـوتعرَّ  الاجتماع،مف عمـ النفس وعمـ 

l’éducation   وفي معجـ  1أي عمـ التربية .oxford   :بscience of teaching  
 2بمعنى عمـ التدريس أو عمـ التعميـ.

تيتـ كؿ فالبيداغوجية إذف عمـ التدريس بكؿ ما يؤسسو مف عوامؿ ووسائؿ عممية دقيقة. 

محتويات المعرفة مف التعميمية والبيداغوجيا بمسارات اكتساب المعارؼ وتبميغيا، فالتعميمية تعالج 
 3المتعمميف والمعمميفبصفة خاصة، والبيداغوجيا تدرس العلبقات بيف 

تمييز بينيما ، فيناؾ مف لفالتعميمية تتداخؿ بصفة كبيرة معيا إلى درجة يصعب ا
 . 4منتوج ووليد جديد ليا يرى بأف تعميمية المغات ىي عبارة عف امتداد لمبيداغوجيا و

ؽ تجيب البيداغوجيا عف أسئمة تتعمؽ بػ: العلبقات بيف المعمـ والمتعمـ، واستعماؿ الطرائ
والتقنيات التربوية واستعماؿ الوسائؿ المختمفة في العممية التعميمية، وأساليب تقويـ التعميـ 

مسؤولية المدرسة في تعميـ الطفؿ ىي كيؼ » فػ والتعمّـ...؛ وتيتـ التعميمية بإعداد الفرد 
يستخدـ كؿ نوع مف الميارات والمعمومات التي يمكف أف يحصؿ عمييا، وىو ما يمثؿ 

ف الأىمية، ومسؤولية المربي لا تسمح لو بتجاىؿ السؤاؿ الذي يوجّو إليو عف درجة م
 الطريقة التي يتعمـ بيا الأطفاؿ حؿ مشكلبتيـ وتشرب المعارؼ الجديدة؛ وتصبح الوسي

 

 

                                      

1
 Le petit Larousse en couleur.Dictionnaire encyclopedique pour tous.Librairie Larousse 

1980.p.680. 
2

 Oxford advanced learners’s dictionary of current English.A S Hornby with A P Cowie 

and A C Gimson.Oxford University Press.1974.p.617.
 2

 Le petit Larousse en 

couleur.Dictionnaire encyclopedique pour tous.Librairie Larousse 1980.p.680. 

 

 

، ص 1997، الجزائر، 1مجمة معالـ، العدد: ينظر: ميشاؿ دوىلبوي، التعميمية والبيداغوجيا، دار مارينور لمنشر،  - 3
181. 
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يكتسبيا الطفؿ لفيـ المعمومات الجديدة مف خلبؿ خبراتو بالمدرسة أىـ الفنية التي 
 .1«جزء في العممية التربوية

الأجنبية كاف موضوع جدؿ بقدر ما كاف في  المغة بخاصةإف تاريخ تدريس            
بعض المصطمحات،وبالتالي فإنو جد جامع لدى عرض وجيات النظر في تعريؼ 

والطريقة  approachتى الألسنييف لمحديث والكتابة بدوف تفرقة بيف المقاربة المدرسيف وح
method  والتقنيةtechnique  وبدوف تمييز بيف ىذه المفاىيـ،وكؿ الاجتيادات ما ىي إلا

وثبات جعمت مف حركة وتطور التعميمية غاية،طالما سعى وراءىا أىؿ الاختصاص، 
 The translation approachومقاربة الترجمة   The aural approachفالمقاربة الشفوية 

، وطريقة الترجمة ىي بعض الأمثمة لسوء   The direct methodوالطريقة المباشرة  
لا يتيو في حدود ىذه  استعماؿ ىذه المصطمحات،لذا فلئنقاذ القارئ أو الباحث ولكي

المغوي أنتوني المصطمحات ىناؾ مصطمحات متجددة وواضحة الحدود ويرسـ معالميا 
Anthony  مف التفصيؿ. بشيءونذكر الأىـ منيا 

 The approachػػػ المقاربة   ا 
ىي حصيمة افتراضات وضعيا المغويوف والميتموف بالتدريس، وىذا التعريؼ قد يجمع  

ىي مجمكعة بيف رؤى الألسنييف وعمماء النفس عمى السواء، ويعرفيا أنتوني كما يمي:"
افتراضات متبادلة تتعمؽ بطبيعة تعميـ كتعمـ المغة،كالمقاربة جمية كىي تصؼ طبيعة 
المادة المراد تدريسيا،فيي تحدد كجية نظر،فمسفة كمسممات نؤمف بيا كلا نستطيع 

مف بالضركرة إثباتيا كبرىنتيا ،كىي غالبا غير مبررة إلا إذا تعمؽ الأمر بما ينبثؽ منيا 
 رائؽ."فعاليات الط

بمعنى أف المقاربة ىي نظرية مركبة تحيط بكؿ مف المغة ومسار عممية التعمـ ،ولا   
 تتطمب برىانا،وافتراضات ىذه النظرية غير قابمة لمتساؤؿ،وكؿ مقاربة تنظر إلى المغة مف 

                                      

 .29، ص1972جوسميف، المدرسة والمجتمع العصري، تر: محمد قدري لطفي وآخروف، عالـ الكتب، القاىرة،  - 1
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وأحيانا يكوف التبايف شاسعا وفي حالات أخرى يكوف  تزاوية مخالفة لغيرىا مف المقاربا
 1مجرد علبمة مميزة طفيفة.

ويرى البعض أف المقاربة تصور بناء مشروع عمؿ قابؿ للبنجاز في ضوء خطة أو 
ؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ،والمردود استراتيجية تأخذ في الحسباف ك

ومكاف وزماف وخصائص المتعمـ والوسط والنظريات  ؿالمناسب مف طريقة ووسائ
 البيداغوجية وتتضح ىذه الإستراتيجية في الرسـ التالي:

 
 
 )استراتيجية(  

 
 
 )نظرية(       

 
 
   

 
 ( )خطة                                                                            

 
كما ذكرت سابقا أف التقنية ىي آخر محطة مف الإستراتيجية، إذ ىي الإجراءات   

المجسدة في حجرة الدرس بكؿ ما فييا مف أعماؿ موجية وتطبيقات ونشاطات،وقد تختمؼ 
 التقنيات مف موقؼ إلى أخر.
                                      

1-P.mohammed Meliani.Foreign language Teaching Approaches,Mehods and techniques: 

Edition Dar –Elgharb.Oran.2003.P.19. 

 أُوبؼثخ                                

 2ِؽ٣وخ 

 

 3ِؽ٣وخ  1ِؽ٣وخ 

 

 2رو٤٘خ 
 1رو٤٘خ  3رو٤٘خ 
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تعني كذلؾ الخطة الموجية لنشاط ما، مرتبط بتحقيؽ أىداؼ معينة في ضوء وىي 
 إستراتيجية تربوية تحكميا جممة مف العوامؿ والمؤثرات تتعمؽ بػػػ:

 وتتمثؿ في المعطيات المادية والبشرية والعممية والبيداغوجية:  Inputsالمدخلات ػػػ  أ
 والظروؼ الزمنية والمكانية والوسط التعميمي عموما.

وىي جممة التفاعلبت التي تحدث بيف مختمؼ عناصر  :  Operationsب ػػػ العمميات 
 العممية البيداغوجية،المياـ،المتعمـ،المحتويات والوسائؿ والبيئة التعميمية.

ميمات المحققة مف حيث وىي نواتج  التفاعلبت السابقة،والتع:  Outputsج ػػػ المخرجات 
  1الكفاءات المتنوعة وذلؾ في مختمؼ المجالات.

 ويتجمى ىذا في الشكؿ التالي:
 
 
 
 

كاف لمسانيات الدور الرئيس في خدمة التعميمية،إذ أف مقاربات التدريس                 
تستمد مكوناتيا مف المدارس المسانية التي وُظِّفت لرسـ خطوط تعميـ المغات،ونذكر مف 

 Structuralismكالبنيكية  Traditional grammarانتقهيذيةمدرسة القكاعد ىذه المدارس:

 .Behaviourismكالسمككية 
والمقاربات المستمدة مف ىذه المدارس تختمؼ حسب الافتراضات المؤسِّسة ليا،وبالتالي 
يرى الكثير أف المغة ميارات الاستماع والكلبـ والقراءة ثـ الكتابة بيد أف السموكييف 

 .تينعتونيا بالسموكيا
 

                                      

1
 .19أُؽخغ اُكبثن.و. 

 ٓعضلاد

inputs 

 

 

 ػ٤ِٔبد

operations 

 ٓطؽخبد

outputs 
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 The method    ػػػ الطريقةب 
الطريقة تعني أشياء  "أنو مف الصعب الوصوؿ إلى تعريفيا فيقوؿ: أنتكنييقر          

مختمفة لأناس مختمفيف ،فبالنسبة إلى بعضيـ ىي مجمكعة إجراءات 
لى بعضيـ إعطاء إلى فئة أخرل ىي اجتناب  لمتدريس،كبالنسبة الإجراءات التعميمية،كا 

لى فئة أخرل ىي كمية كنكع المفردات كالبنى."  الأكلكية لميارة لغكية دكف غيرىا، كا 
ميما يكف ، فبالنسبة إلى أنتوني فيو يراىا تنحصر في السبؿ والطرائؽ التي تقدـ بو 

نبية،وعلبوة عمى ذلؾ المادة المغوية لمطالب ،وتيتـ بالجانب التطبيقي لتدريس المغة الأج
فإنيا تحتوي عمى إستراتيجيات مشتقة مف مقاربات معينة والمقاربة تضـ طرائؽ عدة 
مرتبطة بطبيعة الطمبة،سنيـ،خمفيتيـ الثقافية،تجربتيـ في المغة الأجنبية ،ومدى اىتماـ 

 .منظومة بمدىـ بيذه المادة،والحجـ الساعي المحدد ليا وما شاكؿ ذلؾ مف الأمور
         Technique          التقنية ػػػج 

التقنية بمقدورنا أ نممسيا ػػ وىذا مف خلبؿ الدرس ػػ في حجرة الدراسة أي في القسـ، 
فتوظيؼ الوسائؿ السمعية البصرية كأشرطة التسجيؿ والأقراص المضغوطة وأجيزة الفيديو 

تقنيات،فميارة المعمـ تظير في مدى والمخابر المغوية والألواح والصور في التدريس كميا 
سة زمانا ومكانا ونسبة نجاح التحصيؿ ،فكـ مف تقنية و تطابؽ التقنية مع المادة المدر 

تستعمؿ مع متعمـ ولا تستعمؿ مع آخر. وعمى ىذا الأساس يرى أنتوني أف التقنية ىي 
 1.واضح في شكؿ الرسـ السابؽآخر نقطة في مسار الدرس كما ىو 

ت المغات الأجنبية قديما تُدَرَّس كمغات ميتة كاللبتينية واليونانية، والغاية مف كان        
المعروفة والمشيورة ذلؾ كانت لمساعدة الطمبة عمى قراءة وترجمة النصوص الأدبية 

 كاف يعتمد عمى القراءة والترجمة ،مع ظيور المقاربة السمعية الشفوية  آنذاؾ،إذا فالمتعمـ
 

                                      

1
 .19أ.ٓسٔع ٤ِٓب٢ٗ .أُؽخغ ٗلكٚ.و. 
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وتطور أجيزة الاتصاؿ كالياتؼ مثلب،ومع ىذا التطور ازداد احتياج التواصؿ الشفوي،مما 
كؿ تعمـ المغات الأجنبية حيث لـ تعد المقاربات التقميدية تسد أدى إلى تغيير إستراتيجية 

 1حاجيات متطمبات تدريس المغات الأجنبية.
وكاف  ،وقوائـ المفردات فالمقاربة التقميدية كانت تشجع حفظ واستظيار القواعد النحوية

المتعمـ يدرس المغة التي ىي بعيدة وغريبة عف المغة المتداولة بيف أفراد المجتمع الذي 
   يعيش فيو.

لـ يقتصر تعميـ المغات عمى مقاربة واحدة ،بؿ تحرؾ عبر محطات عديدة وكانت كؿ  
 مقاربة تتمة لسابقتيا ونذكر منيا حسب الترتيب الكرونولوجي ما يمي:

 .مقاربات التدريسػػػػ أنكاع  4

  مقاربة النحك كالترجمةػػػ:The grammar translation approach. 

 ركجي أ شاـوىي أعرؽ المقاربات في تدريس المغات الأجنبية، ومف حماتيا        
Roger Asham   وذلؾ في القرف السادس عشر وما كاف يدرس حينذاؾ مف المغات

الأجنبية إلا المغة اللبتينية وكاف الاعتناء بالصحة والدقة بدلا مف السلبسة،وكانت 
، وكاف  (Lexical competence) ةتستعمؿ الترجمة لتحسيف كفاءة الطالب المعجمي

 mother)التعامؿ مع النصوص الأدبية أكثر مف غيرىا، وكاف الطمبة يستعمموف لغة الأـ 

tongue) يمي: بإفراط، ومف خصائص ىذه المقاربة ما 
ىماؿ جانب السلبسة وسيولة التواصؿ. ا ػػ  تعمـ القواعد النحوية وا 
 المعجمية وثراءه المغوي.مف غاياتيا تحسيف كفاءة الطالب  ب ػػ
 تقديـ الدروس بمغة الأـ مع استعماؿ قميؿ لمغة اليدؼ. ت ػػ
 دراسة المفردات عمى حدة، دوف إدراجيا في سياقات ومواقؼ مختمفة. ث ػػ
 الإسياب في تقديـ قواعد النحو والصرؼ وحتى الشاذ والميمؿ والمعقد منيا. ج ػػ
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 التعامؿ مع النصوص القديمة في مراحؿ مبكرة في البرامج الدراسية. ح ػػ
 إىماؿ الرسالة التي تحمميا البنية المغوية)المعنى(.خ ػػ 
 1عدـ الاىتماـ بالنطؽ )المستوى الصوتي(. د ػػ
لكؿ سابؽ لاحؽ، وغالبا ما يقوـ اللبحؽ عمى أنقاض السابؽ فيي كمثيمتيا مف     

 النظريات،فقد وجيت ليا عدة انتقادات عمما بأنيا أولى المقاربات التي ظيرت في تعميـ 
المغات،ولـ تجد أرضية تتكئ عمييا وتنيؿ منيا أو تستفيد مف زلاتيا وتحيد عنيا ،ومف 

 اىا البعض عيوبا نذكر ما يمي:ىذه الانتقادات التي ير 
   اقتصار الوسائؿ التعميمية عمى الكتاب المدرسي والمعجـ ثنائي المغات،وقوائـ

 المفردات والتقيد بحجرة الدراسة مما يؤدي إلى الممؿ.

   نما كانت لـ تستند ىذه المقاربة عمى أسس نفسية اجتماعية أو لسانية واضحة وا 
 استجابة إلى الحاجة الممحة إلى تعميـ المغة.

  لـ تيتـ وتركز في تعميـ المغات كمغات حية تيدؼ إلى تحقيؽ الوظيفة الطبيعية
لمغة )التواصؿ( فكاف شأنيا ىو المعيارية التي دونت في المصادر المغوية 

 والأدبية الراقية.

  تعتمد عمى حشو الطالب بالقواعد والتصريفات، والنصوص المعقدة،ولـ تترؾ
مجالا لمتعبير الحر والابتكار في أساليب شخصية تدؿ عمى رغبات وميوؿ 

 الطالب.

 تعرض القاعدة ثـ تعطي أمثمة وىنا يحفظ  ، فييتنتيج الطريقة القياسية في التعميـ
غالبا عف توظيفيا طبيعيا في مواقؼ  ، ويعجزقمبالطالب القاعدة عف ظير 

 طبيعية واقعية.

 
                                      

1
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 نماإقصاء الطالب مف لعب دوره مبدعا ومعبرا يكتفي بحفظ القواعد والأمثمة  ، وا 
 ويعيد قوليا.

العيوب كما يرى البعض ،فيذا لا يعني أنيا غير مجدية بؿ لازالت مفيدة بعد ذكر ىذه 
في ميداف التعميمية حيث قدمت عددا كبيرا مف المفاىيـ والمصطمحات ىي الآف قيد 
الاستعماؿ في الدراسات المغوية،وقدمت لممتعمـ ثروة لفظية لا يستياف بيا وزودتو 

 مة مما يعينو عمى تنشيط ذاكرتو.بالمفاىيـ والمعارؼ والنصوص الأدبية القدي
زمف  وعمى الرغـ مف النقائص والعيوب التي ترمي بيا ىذه الطريقة ،وعمى الرغـ مف   

وتستخدـ ولو بشكؿ جزئي في  ةطويؿ عمى استخداميا ، إلا أنيا لـ تمت بؿ ما زالت حي
ر فييا المواقؼ التي يتعذالطرائؽ الجديدة، ذلؾ أف الترجمة تصبح ميمة في كثير مف 

الفيـ والإفياـ في تعمـ المغة، وخصوصا ما يتعمؽ بالمفاىيـ المجردة ، والمفردات الجديدة 
  1التي يصعب استيعابيا دوف لغة وسيطة.

 :المقاربة السمعية الشفكيةThe audio- lingual approach. 

 ىذه المقاربة كانت إجابة لبعض التساؤلات ،فيي تسأؿ وتحاوؿ الإجابة .   
 ما ىي المغة؟ ثانيا: كيؼ يتعمـ الإنساف المغة؟ أولا:

إنيا تركيبة مف نظريتيف مف أبرز وأحدث النظريات القائمة في عمـ المغة وتعمميا،وىما 
مشيرا إلى أنيا تقوـ عمى ىذه  .T.Hnebenerيكبنر البنيوية والسموكية. يعرؼ ىذه النظرية 

ل الفرد المتكسط بسرعة " ىي التعبير الكلامي اليكمي لدالافتراضات فيقوؿ:
محض مستعمؿ في مكاقؼ طبيعية  عادية.......كالمغة المنطكقة ىي جياز تكاصؿ

 كاقعية،كمف ىنا فالحكار يمثؿ القاعدة الأساسية لكؿ درس لغكم،ففي مقاربة أم لغة 
 
 

                                      

1
 .81أُؽخغ اُكبثن.و. 
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 التعميمية ومقاربات التدريس                                     الفصؿ الثالث                     
فالاستماع كالفيـ يأتياف قبؿ كؿ شيء ثـ يمييا التعبير الشفكم،فالكلاـ،فالقراءة ثـ 

 ومف خصائصيا ما يمي:  الكتابة""
 الاستماع ثـ الكلاـ ثـ القراءة كأخيرا الكتابة.الميارات المغوية تقدـ عمى ىذا النحو:اػػ 

 جع النماذج التطبيقية وكذا التماريف الشفوية.تشب ػػ 
وتطوير  ف، لتحسييجب عمى المتعمـ محاولة استعماؿ المغة اليدؼ بقدر الاستطاعةت ػػ 

 وتوماتيكية بواسطة حفظ الحوار.العادات الكلبمية الأ
   1تشجيع حفظ جمؿ تامة عف ظير قمب.ث ػػ 

فكما أشرت سابقا ،إف ىذه المقاربة تستمد كينونتيا مف تقاطع نظريتيف لغويتيف السموكية 
والثانية  سوسيرفالأولى بزعامة دو  .Structuralism and behaviourismوالبنيوية 

بزعامة بمومفيمد، والأسس التي ىي أكثر أثرا في ىذه المقاربة والتي تقوـ عمييا البنيوية في 
 نفس الوقت ىي: 

 .المغة ىي الكلبـ المنطوؽ لا المكتوبLanguage is speech no writing 

  وىنا يبدأ المتعمـ بالمنطوؽ قبؿ المكتوب، ويرى بعض النقاد أف ىذا المنحنى ييمؿ
 لكف يظير في الحالة الأولى مف المقاربة.  Welka Riversالأشكاؿ الكتابية كما تذكر 

  المغة مجموعة مف العاداتLanguage is a set of habits. . 
في وسط ثقافي اجتماعي معيف، ويطبؽ سب المغة كغيرىا مف العادات الاجتماعية كتَ تُ    

ذىنية ىذا المبدأ بشكؿ خاص بالحفظ ولا سيما الحوار،وفي ظؿ ىذا فالمتعمـ يممؾ قدرة 
وإعادة انتاجها فً محاولة لجعل هذه المقدرة مساوٌة  قادرة عمى اختزاف البنى المغوية

 للبنٌة المعرفٌة التً ٌكتسب بها الفرد لغة أمه.

 

 

 

                                      

1
 P.Mohammed Meliani.O.P cit.pp 28-    



 

 

 

-110- 

 

 التعميمية ومقاربات التدريس                                                    الفصؿ الثالث   

   ذاتياعف  لا المغة ذاتياتعميـteach the language not about the language  

ثورة عمى المقاربة التقميدية،وذلؾ بتدريب وتمريف  المعمميف عمى  ىذه المقاربة تعد  
 سياقيا الطبيعي وموقعيا الحقيقي .وضع البنية المغوية ضمف 

 .المغة ما يقولو متكمموىا الأصميوف لا النموذج المثاؿ      

The language is what its native speakers say, not what someone 
thinks they ought to say.                                    

والميجات الطبيعية وىذا اعتمادا عمى تدريبات تيتـ ىذه المقاربة بتقديـ الحوار اليومي 
حوارية متعددة ،ودراسة الفروؽ النطقية بيف الميجات المختمفة عكس المبدأ التقميدي 

 المعياري القائـ عمى إىماؿ الميجات والجانب المغوي المنطوؽ.
     المغات مختمفةLanguages are different  

اعتقد التقميديوف أف اللبتينية في بناءىا وصيغيا تنطبؽ عمى جميع المغات، وعمى       
ىذا الأساس فأصحاب ىذه المقاربة يروف العكس وييتموف بتعميـ مواطف الاختلبؼ 
خصوصا في المستويات الصوتية والتركيبية وييتموف كذلؾ بالتعابير الاصطلبحية 

محددا خصائص  Douglas Brownاوف بالمغة اليدؼ. ويضيؼ دوغلبوس بر الخاصة 
 1المقاربة في النقاط التالية: ىذه

 تقديـ المادة الجديدة في الحوار.اػػ 
 كثرة الاعتماد عمى المحاكاة وتذكر العبارات وزيادة التعمـ.ب ػػ 
 تعميـ الأنماط البنائية واستخداـ الأمثمة المتكررة.ت ػػ 
ُـ بالقياس الاستقرائي لا بالشرح الاستنباطي. عدـ الاىتماـ بالشروح النحوية فالنحوث ػػ   يعَمَّ
 تحديد المفردات تحديدا صارما وتقديميا في سياؽ.ج ػػ 
 إعطاء كؿ الأولية لمنطؽ.ح ػػ 

                                      

1
 .126ٗولا ػٖ ظٝؿلاـ ثؽإٝ،أقف رؼ٤ِْ اُِـخ ٝرؼِٜٔب،و: ٤ُٝ88ع اُؼ٘بر٢ :أُؽخغ ٗلكٚ.و: 
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 التعميمية ومقاربات التدريس                                     الفصؿ الثالث                     

 ة التسجيؿ والوسائؿ السمعية البصرية والمخابر المغوية.الإكثار مف استعماؿ أشرطخ ػػ 
 عدـ استعماؿ المغة الأـ في الشرح إلا عند الضرورة.د ػػ 
تشجيع الطمبة عمى إنتاج لغة خالية مف الأخطاء بأكبر قدر ممكف،وبخاصة عمى ذ ػػ 

 المستوى الصوتي النطقي.
وتدور ىذه المقاربة حوؿ التركيز عمى الحوار الذي تستعمؿ فيو مصطمحات ومفردات     

، ويكوف الحوار عمى بكثيرة الشيوع في الحياة اليومية وتحفظ ىذه الجمؿ عف ظير قم
 Wilga Riversوترى ويمغا ريفرز   A native speaker صمي الأمتحدث اللساف المعمـ أو 

مف الواجب عمى المعمـ أف يحيد عنيا إذا كاف مدركا  خطارالأأف ليذه المقاربة بعض 
 ومكتشفا ليا،وقادرا عمى معالجتيا وتندرج ىذه الأخطار فيما يمي:

ػػ يدرب المتعمـ مثؿ الببغاء ينطؽ ما يسمعو ثـ يعيد إنتاجو دوف التفكير في موقؼ 
 ؿ.التواص

إذا ما طبقو معمـ ذو خياؿ محدود ػػ كثرة التكرار والحفظ يؤدي بالمتعمـ إلى الممؿ خصوصا 
 دوف أف يتحسس ردود أفعاؿ الطمبة.

إف نجاح ىذه المقاربة السمعية الشفوية يعتمد عمى الابتكار وسعة الاطلبع مف طرؼ ػػ 
 ولا سيما عند التعامؿ مع تقنياتيا.المعمـ 

ذ يجدوف ػػ مف أبرز الأخطار كذلؾ تدريب الطمبة لمتنويع في الأنماط المغوية بالقياس،إ
  1أنفسيـ أحيانا عاجزيف أماـ بعض المواقؼ.

 2وىناؾ بعض نقاط الضعؼ يضيفيا نايؼ خرما وأذكر منيا:
 ػػ الإفراط في التدريب الآلي.

                                      

1
 Wilga Rivers. Teaching foreign language skills.pp .47.ٗولا ػٖ:٣ِٝـب ؼ٣لؽؾ89أُؽخغ اُكبثن.و: 

  -. 
2

ا٣ٌُٞذ  1988ق٘خ  126ٗب٣ق ضؽٓب ٝػ٢ِ زدبج.اُِـبد الأخ٘ج٤خ رؼ٤ِٜٔب ٝرؼِٜٔب .قِكِخ ػبُْ أُؼؽكخ.اُؼعظ 

 .179و:
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ػػ  التعميمية ومقاربات التدريس                                     لفصؿ الثالث                     ا
 القواعد النحوية.الابتعاد الكمي عف شرح 

 ػػ عدـ السماح بارتكاب الأخطاء.
 ػػ الاقتصار عمى تركيب الجمؿ والكممات الجديدة.

إف ما استخمص مف أبعاد ىذه المقاربة وخصائصيا أنيا تجمع بيف البنيوية والسموكية وقد 
عمرت كثيرا في الأوساط التعميمية وشاع استعماليا في الستينيات واستعممت في كثير مف 

لبمداف ومنيا الجزائر، ثـ بدأت تخؼ تدريجيا مع ظيور النظرية المعرفية وكذا ظيور ا
التوليدية في الدرس المساني عمى يد تشومسكي،لكف نتائج ىذه المقاربة كانت النظرية 

ميـ المغات،وبخاصة المغات الأجنبية )الانجميزية في الجزائر مثلب( ولا زالت عمجدية في ت
 ونشاطاتيا مستعممة في البرامج الحالية.بعض تقنياتيا 

  :المقاربة الكظيفية التكاصميةThe functional communicative approach. 
كحمقة مف سمسمة المقاربات، قامت ىذه المقاربة عمى زلات وأخطاء المقاربة السمعية    

،وىذا انطلبقا الشفوية ،وتدعو لاستخداـ المغة في الوسط الطبيعي الاجتماعي الذي تدور فيو
إذ يرى ىذا الوصؼ الكفاءة كالأداء عمى نظرية تشومسكي  Dell Hymesمف ثورة ىايمز 

تجريديا ومثاليا وبعيدا كؿ البعد عف الواقع الاجتماعي وبدورىا ىي التي تحكـ استعمالنا 
في مواقؼ اجتماعية مختمفة، فإذا ما أردنا أف نتعمـ لغة أجنبية ونتقنيا عمى أحسف لمغة 

 حاؿ ،فلب بد مف مراعاة تمؾ القواعد الاجتماعية.
فنحف لا نعمـ الطالب استعماؿ الوحدات المغوية استعمالا عشوائيا ،لكننا نعممو كيؼ 

،فاكتساب الميارات يستعمؿ ىذه البنى في مواقؼ اجتماعية وسياقات مختمفة ومناسبة 
 ر ىذه المقاربة حوؿ الأنشطة اكتساب القدرات التواصمية في المغة ، وتدو المغوية لا يعني 
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 التعميمية ومقاربات التدريس                                     لفصؿ الثالث                    ا
أنها تقدم  W.little Woodويرى ليتؿ وود   Communicative activitiesالتواصمية 

مساهمات جدٌدة فً تعلٌم اللغة وٌذكر منها ما ٌلً:
1 

 التطبيؽ الكمي لموظيفة اليدؼ. ـػػ تقد
 تحفز عندما نقرب أىداؼ الطالب بواقعو داخؿ القسـ.ػػ  ػوىذا ػ المتعمـ

طرفا في العممية التواصمية سواء داخؿ حجرة ػػ توفر التعمـ الطبيعي،وذلؾ لجعؿ المتعمـ 

 الدرس أو خارجيا.

الاجتماعية الطبيعية دوف أولوية القواعد  والمواقؼػػ تربط المحتوى المراد تدريسو بالوظائؼ 
 النحوية.

ػػ إف اىتماـ ىذه المقاربة بالمواقؼ الاجتماعية، يجعؿ مف المتعمـ يرغب ثقافيا ومعرفيا في 
 استعماؿ المغة اليدؼ، فالعممية أخذ وعطاء وتأثير وتأثر.

ماؿ المغة كالأسئمة ػػ كثرة الأنشطة وتنوعيا،يختمؼ ويجسد مواقؼ لغوية واقعية حقيقية لاستع
 والأجوبة وتسجيؿ المعمومات وتبادؿ الأفكار والذكريات.

ػػ لمطالب حصة أكبر مف المعمـ، فيي مقاربة تتيح لممتعمـ الفرصة لمقياـ بأدوار عديدة لف 
 تعطي ليا المقاربات الأخرى حقيا.

 يمي: كسابقاتيا مف المقاربات ،كانت ليذه المقاربة سقطات واعتراضات تمثمت فيما
تقاف ،فمنأخذ الخمفية ػػ حقيقة أنو مف الأفضؿ  إذا أردنا تدريس أي لغة أجنبية بكؿ إحكاـ وا 

الاجتماعية الثقافية بعيف الاعتبار وىذا لا يتيسر إلا إذا ولجنا مجتمع ىذه المغة وىذا لا 
يكوف غالبا متوفرا،فنحف بقدر الإمكاف نحاوؿ نقؿ ىذه المغة بما ليا مف مميزات 

تفقد الكثير مف الخصائص التي  ىذه العممية إلى خارج إقميميا،وفيوخصائص وظلبؿ 
 يصعب استئصاليا لأنيا أجنة بيئتيا.

                                      

 William Little Wood ,Commuicative language teaching.1984ٗولا ػٖ : 90أُِؽخغ اُكبثن.و:   

pp.17-    
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ػػ  التعميمية ومقاربات التدريس                                     لفصؿ الثالث                     ا
وىذا مستحيؿ ومف الأىداؼ  ىدؼ ىذه المقاربة ىو إتقاف المغة الأجنبية كناطقيا الأصمي،

الخمفية كذلؾ ىو عدـ الامتثاؿ بالانتماء إلى حضارة ىذه المغة لكف إذا ما كنا مستقبميف 
ليذه الرسالة فلب مناص أف نأخذ بأكبر جزء منيا ويقع التأثير ولا سيما في المراحؿ 

 التعميمية الأولى.
الأجنبية  ػػ إف المقاربة التواصمية الحقيقية تعني أف المعمـ يكوف ذا كفاءة عالية في المغة

 مثؿ الناطقيف بيا، وىذا المعمـ نادر الوجود. 

ػػ صعوبة إجراء الاختبارات لتحديد وتقويـ الميارات التواصمية إذ يتعسر التقويـ ولا سيما 

في الامتحانات النيائية بحيث أف ىذه المقاربة ترتكز عمى المنطوؽ والتواصؿ وأغمب 

 الامتحانات نجدىا كتابية.

  التكليدية التحكيمية )العقمية(:المقاربة 
The transformational generative approach.  

مع البنيوييف والسموكييف حيف اعتقدوا أف المغة مجموعة  لـ يتفؽ رواد ىذه المقاربة        
سموكات وعادات ، وىذه المقاربة متأثرة بالمسانيات التحويمية ، والعقميوف يؤكدوف أف التعمـ 

 Stimilus and responseينتج بيف ثنائية المثير والاستجابة لا 

والعقميوف الذيف نعتوا بعمماء النفس المعرفييف،يؤكدوف المسار العقمي،حيث التعميـ عندىـ 
التوليدية ىو إجراء وأكثر تقيدا مف أف يكوف نتاج منبو واستجابة،والمقاربة التحويمية 

 .Taxonomic 1*والبنيوية لكونيا تصنيفيةتعارض وتنتقد المسانيات التقميدية 
ـ 1957بعد ظيور البنى التركيبية عاـ  تصدرت ىذه المقاربة قائمة المقاربات الأخرى    

 عمى يد تشومسكي ،وىذه الأخيرة تؤكد بأف بالقواعد يستطيع المتعمـ أف ينتج كؿ الجمؿ 

                                      

ػِْ ٣عؼـ ر٤ً٘ق اُؼ٘بيؽ ك٢ اُدِٔخ ٝرزجغ ٛػٙ اُؼ٘بيؽ ٝأٗٞاػٜب ُِٞيٍٞ إ٠ُ ُٞائر  ـ ٖٓ ػِْ اُز٤ً٘ق 1ٞٛٝ

 ركٔر ٖٓ ضلاٍ هٞاػع اُزؽ٤ًت ٝاُدَٔ ك٢ اُِـخ، ٣ُٝغ ُٞائر ًَ اُؼ٘بيؽ اُِـ٣ٞخ ٝاًُٞر٤خ....اُص
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الممكنة لمغة ما، بينما التحويميوف اىتموا بكفاءة المتعمـ والمعرفة المغوية أكثر مف أداءه 

 المغوي. 
فالعقميوف يؤمنوف بأف الإنساف يتعمـ المغات باستعمالو لقدرات فطرية،وفي نظرىـ لتوليد     

تاج لمعرفة قواعد تحكـ تكويف وبناء ىذه الجمؿ ف ويؤمنوف كذلؾ يح عمـتجمؿ جديدة فالم
الأخطاء ىي مراحؿ لا بد مف مواجيتيا في مسار التعمـ، وىي كذلؾ ضرورية في بأف 

 الكفاءة الانتقالية لمطمبة لأف ىذه الأخطاء ترينا ضعؼ الطمبة في إنتاجيـ الكلبمي.
ف بأي نظاـ بيداغوجي ، بالعكس إنو مف لذا لا يجب عمى الطمبة أف يحسوا أنفسيـ مكبوحي

الأفضؿ أف يخاطروا ويقترفوا أخطاء، وىذا يؤدي إلى أف التعمـ يحدث خلبؿ اكتساب المغة 
 اليدؼ. 

فيـ يروف كذلؾ أف ىناؾ قدرة عقمية فطرية تقود عممية الاكتساب ، فيـ يقصوف فطرة   
، ويستعمؿ كؿ بعض الميكانيزمات التي تسمح لأي شخص أف يستعد لاكتساب وتعمـ المغة

 Languageالخبرة التربوية، وىذه الميكانيزمات تدعى بجياز الاكتساب المغوي.

acquisition device. 

" معرفة المغة ىي القدرة عمى خمؽ جمؿ جديدة.....المتكمـ لا يجب  Dillerيقوؿ ديمر 
نما يحتاج إلى قكاعد لتككيف كفيـ ىذه  أف يخزف جملا محضرة سابقا في ذاكرتو، كا 

 1الجمؿ"
 التدريس بالأىداؼ.Teaching by objectives 

فيو ينتقي أقصر وأفضؿ إف ىدؼ المدرس أساسا ىو إيصاؿ المعمومة إلى المتعمـ      
 السبؿ المؤدية إلى ذلؾ. إف مف الطرؽ التي يراىا الباحثوف مجدية في التعميمية ىي 

 

                                      

1
P.Mohammed Meliani ,Foreign language teaching approaches,Methods and 

techniques.(Darelgharb.Oran .2003)                     
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وعرفت ىذه الأخيرة نجاحا باىرا في أوروبا وفي أمريكا أيف كثر  بالأىداؼ،التدريس 

 How to make a":كتابو .F.Rabbit رابتنشر  1924الاىتماـ بيا ففي سنة 

curriculum".  ينشر تايمر  1934وفي سنةR.Tyler : كتابه"Constructing 

achievement tests  "  ظهر للوجود كتاب 8081وفً عام":Taxonomie des 

objectifs pédagogiques. ".للمؤلف س.بلومS.bloom 

 وعلى هذا الأساس ٌعطً الأمثلة التالٌة:

  : يجب عمى التمميذ أف يتكمـ بكؿ وضوح لغة الأـ ويستمع ويلبحظ. بأمريكا 1938سنة  ػ في
 يجب عميو أف يعي أفكار غيره ويعبر عف أفكاره بوضوح. 1947وفي عاـ 

بروسيا: عمى التربية أف تساىـ في اقتصاد البلبد وأف تقدـ تكوينا سياسيا  192ػ في سنة 
 ،قواعد الثقافة العامة.واجتماعيا وأف تنمي الثقافات الوطنية عند الشعوب 

في بمجيكا: يجب تحضير الطفؿ والمراىؽ لإنشاء مواطنا صالحا يساىـ  1973وفي سنة 
 1في إعداد ثقافة وبناء حضارة.

 نرى أف التدريس بالأىداؼ لو عدة أبعاد،فما ىو اليدؼ التربوي؟مف خلبؿ ىذا 
 ا ػػ اليدؼ التربكم.

تعددت تعريفات اليدؼ التربوي عند الباحثيف في عموـ التربية ،وساد الغموض لدى      
 القراء في تحديد مفيوـ واحد لميدؼ التربوي، ولمتوضيح نشير إلى بعض التعريفات.

:" اليدؼ التربكم ىك التخطيط لمنكايا البيداغكجية كنتائج سيركرة   C.Berziaيقوؿ برزيا 
 .2التعميـ"

 
 

                                      

1
Denise Louanchi.Elements de Pedagogie .O.P.U Alger 1973.pp.72-                                   

                                    
2

( 1995الأ٤ٓؽ نبؼف قؽ٣ؽ ٝٗٞؼ اُع٣ٖ ضبُع١.اُزعؼ٣ف ثبلأٛعاف ٝث٤عاؿٞخ٤خ اُزو٣ْٞ.)اُدؿائؽ.ٓطجؼخ  ٓسٔع 

 C.Berzia.Rendre opérationnelles ,Objectifs pédagogiques.ed.PUFٗولا ػٖ: 11و.

Paris.1979.P.186..                       
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أف اليدؼ يدؿ عمى نتيجة أي عمؿ طبيعي عمى مستوى الوعي ، جكف ديكم ويعتبر 
أخرى ،أنو يعني تدبر العواقب مف حيث نتائجيا المحتممة والمترتبة عف تصرؼ وبعبارة 

 1.ما،في موقؼ معيف بطرؽ مختمفة ،والإفادة مما ىو متوقع لتوجيو الملبحظة والتجربة
" اليدؼ عبارة تصؼ نتائج تعميمية تبيف سمكؾ التمميذ أف: Granlandويرى غرونلبند 

 2بعد حصكلو عمى خبرات تعميمية معينة" الذم نتكقع أف يتككف لديو أك يظير
مف خلبؿ ما سبؽ ذكره يبدو أف اليدؼ ىو انطلبؽ ووصوؿ إلى بداية تعقبيا نياية، إلا أف 
ذلؾ لف يتحقؽ إلا بوضع خطة محكمة، والالتزاـ بتفنيدىا. بمعنى: أنو لكي يتحقؽ اليدؼ 

 3المخطط التالي:لابد مف التخطيط والتدبير والتنظيـ المحكـ كما ىو موضح في 
 

 
 ا
 
 
 
 
 

 

 
 

                                      

1
 .63ٗولا ػٖ خٕٞ ظ١ٝ اُطجؽح حاُزؽث٤خ،رؽخٔخ ٓسٔع ؼُٓبٕ ٝٗد٤ت اقٌ٘عؼ.اُوبٛؽح.و. 11أُؽخغ اُكبثن .و. 
2

ػٖ: ؿؽاٗلاٗع ٗٞؼٓبٕ .الأٛعاف اُزؼ٤ٔ٤ِخ رسع٣عٛب اُك٢ًِٞ ٝرطج٤وزٚ.رؽخٔخ أزٔع ض٤ؽ١ . ٗولا 11أُؽخغ ٗلكٚ .و. 

 ًبظْ.ظاؼ اُُٜ٘خ اُؼؽث٤خ.
3

. ٗولا ػٖ: ػجع اُِط٤ق اُلبؼاث٢ ٝػجع اُؼؿ٣ؿ اُوؽيبف.٤ًق رعؼـ ثٞاقطخ الأٛعاف 12أُؽخغ ٗلكٚ و: 

 13.و:1989اُزؽث٣ٞخ.اُؽثبِ .

 

 الإستراتيجية

 

 تحذيذ اننتائج

 نقطة الإنطلاق

 سيرورة انتعهيى

 وانتعهى
 نقطة انىصىل
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ستراتيجية التعميـ وفرز الحاجات وتحديد و  التخطيطتشمؿ عممية  نقطة الانطلاؽإف   ا 
تتمثؿ في العلبقة التفاعمية بيف المعمـ والمتعمـ  كسيركرة الفعؿ التعميمي الأىداؼ المرجوة

 وما اشتممتو مف محتوى دراسي وطرائؽ ووسائؿ.
فيي تتضمف النتائج المحصؿ عمييا وىي تختمؼ باختلبؼ  لنقطة الكصكؿأما بالنسبة 

 الدراسي أو المرحمة التعميمية. المسار
 تنحصر في مستوييف اثنيف: ك ب ػػػ مستكيات اليدؼ التربكم.

 مما يمي:الذي يتكوف بدوره و  أكلا: المستكل العاـ
ىي تمؾ القيـ والمعايير التي :كما ٌلً .Lethan Khoiويعرفيا لوتاف كوي   ػػػ الغايات:

و مجتمع ما والتي ىي مرتبطة بعصورىـ وظروفيـ التاريخية يحددىا فلبسفة ومربُّ 
 صريحةنوعيف:عمى  رالتعميمي، وتظيوالاجتماعية التي تثبتيا السمطة السياسية لنظاميا 

تستنتج مف ملبحظات الواقع والممارسات  ة، وضمنيكالدساتير والخطب والتشريعات
 وغالبا ما  و، واختباراتمعيف.فالغايات ىي تصريح مبدئي يذكر قيـ مجتمع 1الميدانية

والدساتير والمشاريع الاقتصادية والمقومات الدينية  نستخمص مف الخطب الرسمية
الماضي التاريخي والبيئة الجغرافية ليذا المجتمع أو الأنظمة  ؾوالفمسفية والأخلبقية، وكذل

 السياسية السائدة فيو.
مجتمع ينتظر مف المدرسة أف تسعى  فالمنظومة التربوية جزء لا يتجزأ مف المجتمع ،وكؿ

إلى إيجاد نمط مف المواطنيف يتماشى وفمسفة ذلؾ المجتمع،وأخلبقو ومعتقداتو ونظامو 
 2السياسي والاقتصادي.....وىذا النمط المراد تحقيقو يتجمى مف خلبؿ الأىداؼ المرسومة.

لنظاـ تربوي معيف يعمؿ وىي الجزء الظاىر لمسياسة التعميمية لمجتمع ما، أو ػػػ المرامي: 
 1عمى ضبط توجيياتو اعتمادا عمى القيـ الاجتماعية الكائنة فيو.

                                      

Lethan Khoi. Léducation compare.ed.Aemond Colin .Paris.1981.p.44
1

   
2
 .233.و:1982.اُزؽث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ.ظاؼ اثؼث ُِطجبػخ ٝاُ٘هؽ.هك٘ط٤٘خ.1ٓسٔع اُط٤ت اُؼ١ِٞ.اُزؽث٤خ ٝالإظاؼح .ج 
1
 .54.و.1991أزٔع ن٤جٞة. ػِّٞ اُزؽث٤خ.اُعاؼ اُزٞٗك٤خ ُِ٘هؽ.رٞٗف. 
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 التعميمية ومقاربات التدريس                                     لفصؿ الثالث                     ا
وىي  ما حددتو الغايات معبرة عف السياسة الرسمية لمدولةفالمرامي ىي الجانب التطبيقي ل

وتكوف ذات مدى أقؿ مما ىو عميو في أقؿ شمولية مف الغايات، وتميؿ نسبيا إلى التحديد 
 الغايات ، لأنيا تحدد مقاصد تنظيـ معيف كقطاع الصحة والإدارة العمومية وقطاع التربية.

تعميمية، أىداؼ كؿ مرحمة  دالتعميمي، وتحدففي التربية مثلب تعني وضع تنظيـ لمسُمَّـ 
قرارات وبرامج  فالتربية، ملؾ جميا في القرارات التي يصدرىا المشرفوف عمى وزارة ذ رويظي

 1وتحديد أنواع الشُّعَب والتخصصات وشروط القبوؿ والشيادات الممنوحة.
وىي عبارة عف جمؿ تصؼ النتيجة الفعمية التي تظير عند المتعمـ  ػػػ الأىداؼ العامة:

في شكؿ قدرات وميارات ، والتي يحققيا مقرر دراسي أو جزء منو، وذلؾ خلبؿ فترة 
هذا  Daniel Hamelineتكوينية محددة،)سنة دراسية أو فصؿ(... ويوضح دانياؿ ىامميف 

 فً قوله: 

ج المؤممة في فترة تعميمية معينة عند المتعمـ في العامة تصؼ إحدل النتائ" إف الأىداؼ 
 2شكؿ قدرات"

وىذه الأىداؼ يعمف عنيا في بداية وضع برنامج أو مقرر دراسي ويتمكف المدرسوف مف 
الإطلبع عمييا وقراءتيا في مقدمات الكتب أو المناىج الرسمية التي تصدر عف وزارة 

 ولوف عف تطبيقيا.ؤ التربية الوطنية لأنيـ مس
 فنجد الأىداؼ العامة مثلب في مادة الأدب العربي بالنسبة لمسنة الأولى ثانوي ىي:

 (.التمكف مف المغة العربية الشفيية والكتابية.)نطقا وكتابة 
 .تمكف التمميذ مف اكتساب قدرة التأثير الإيجابي بواسطة التواصؿ المغوي 

  ويتكوف مما يمي:ثانيا:المستكل الخاص.

                                      

1
 .15ٓسٔع نبؼف قؽ٣ؽ ٝٗٞؼ اُع٣ٖ ضبُع١.أُؽخغ ٗلكٚ.و. 

  Daniel HamelineMles objectifs pédagogiques en formation initiale et formation 

continue.ed.E.S.F.Pris 1982.p.50.
2
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" ىي ما ينبغي أف يعرفو التمميذ، قائلب:  Pophamبوفاـ  ويعرفياػػػػ الأىداؼ الخاصة: 

المدرس أك يككف قادرا عمى فعمو أك اعتقاده عند نياية تعميـ معيف، يتعمؽ بتغيير يريد 
 1سيكصؼ بصفة سمكؾ يمكف قياسو." مإحداثو لدل التمميذة كالذ

فالأىداؼ الخاصة إذف عبارة عف جممة تصؼ سموكات التلبميذ والتي ستظير في نياية 
 2ةدرس معيف ، يسير المعمـ عمى تحقيقيا مع تلبمذتو ومف مميزات الأىداؼ الخاص

 محور)وحدة( تُصرَّح مباشرة عند انجاز يتـ في حصة أو درس أو 

 .ترتبط بمحتوى معيف سيكتسبو التمميذ 

 .يمكف قياسيا بدقة وتقويميا 

 فمثلب مف الأىداؼ الخاصة في درس"س" في المغة الانجميزية:
 .تصنيؼ الأفعاؿ العادية وغير العاديةRegular and irregular verbs. 
وىي تأتي في أخر سمسمة الأىداؼ التربوية،وىي كؿ تغيير عند الإجرائية:  الأىداؼػػػ 

 التلبميذ يكوف قابلب لمملبحظة والقياس في نياية درس معيف أو جزء منو،يسعى المدرس 
"ىي صياغة دقيقة لمتغيرات السمككية كما يمي:   .Bloomإلى تحقيقو معيـ. ويعرفيا بموـ 

 3المتكقعة المرتبطة بمجاؿ محتكل محدد"
 
 
 
 

                                      

1
 .30ػجع اُِط٤ق اُلبؼاث٢ ٝػجع اُؼؿ٣ؿ اُـؽَبف.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 
2
 .20ٓسٔع نبؼف قؽ٣ؽ ٝٗٞؼ اُع٣ٖ ضبُع١.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 

3
 B.S Bloom.Taxonomie des objectifs                                  .ٗولا ػ20ٖأُؽخغ اُكبثن.و.  

Pédagogiques.tl.Traduction de Marcel.Lavalee.éducation nouvelle Montreal.1969               
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 ييىاد وأشكال انًحتى

 

 

 

 

 

 تىجيهات عاية نهنظاو انتربىي                     

 

 

 

 

 

 تنظيى انسياسة انتعهيًية                        

 

 

 

 

                   

 انقذرات وانًهارات وانًىاقف                      

 تتعرض                                     

 

 

 الانتقاء          انتنظيى                        

 

 

 

(
1

) 

 

 

                       

 
 
 

                                      

1
 C.Berzia.op.cit. ٓططّ ق٤ؿاؼ ث٤ؽ٣ؿ٣جب..24كبثن .و :أُؽخغ اُ 

 انغايات

 

 

 

 انًرايي

 الأهذاف انعاية

 الأهذاف انخاصة

            الأهذاف الإجرائية
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 المقاربة بالكفاءات: competency-based approach. 

لقد أصبح مصطمح الكفاءات متداولا في مجاؿ التربية وفرضت المقاربة بالكفاءات    
نفسيا في كؿ المياديف واعتمدتيا البمداف المتقدمة في أنظمتيا التربوية ولا تقتصر ىذه 
المقاربة عمى المجاؿ التربوي فحسب، بؿ ليا انعكاسات مباشرة عمى الأفراد في عالـ 

لأف التكويف في ىذا وغيرىا  لاقتصادية والاجتماعية والسياسيةالشغؿ بمختمؼ أبعاده ا
العصر لا يقتصر عمى المنظومة التربوية وحدىا، بؿ تقوـ بو مؤسسات تكوينية أخرى 

 خارج النظاـ التربوي.
إف المقاربة بالكفاءات تحوؿ جزءا مف المعارؼ المدرسية إلى موارد لحؿ المشاكؿ أو    

اتخاذ قرارات ،ذلؾ ما يسمح بدخوؿ مميز في عالـ المعارؼ ،فعوض  أوتحقيؽ مشاريع 
أف يستوعب التلبميذ معارؼ باستمرار ، إيمانا منيـ ػػػ أنيـ سيدركوف مستقبلب لأي شيء 
استصمح ػػػ أنيـ سرعاف ما يروف المعارؼ إما كأسس إجرائية )طرائؽ وتقنيات( توجو تمؾ 

حظ أوفر لربط المعارؼ بالممارسات الاجتماعية  العممية .وىكذا يكوف لكؿ منيـ مبدئيا
لإدراؾ بعدىا ومعناىا.ذلؾ أمر ميـ لاسيما بالنسبة للؤطفاؿ الذيف لا يجدوف في ثقافتيـ 
العائمية تمؾ العلبقة الخاصة التي تثمف المعارؼ، وترى فييا قيمة لذاتيا بغض النظر عف 

والتي تكاد تكوف جمالية لـ يألفيا في  ىذه العلبقة معرفة بالمجانية إفوتوظيفاتيا. أصوليا
آباء يقدِّروف المعرفة حؽ قدرىا في  المدى،الواقع إلا مف حظي آباءىـ بدراسات طويمة 

 حياتيـ الخاصة وفي مختمؼ أعماليـ.
فإذا كاف أبناء المعمميف موفقيف أكثر مف غيرىـ في الدراسة،فلب شؾ لأف آباءىـ يعرفوف 

 القسـ،وعند التقييـ أو حيف التوجيو،ولكف أيضا لأف أبناءىـ قواعد المعبة المدرسية في 
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يعيشوف في وسط تكوف لممعرفة فيو أىميتيا حتى ػػػػ وقد يقوؿ البعض :خاصة( إف كاف 
 1ىذه المعرفة غير نفعية.

خر مقاربة شيدىا عالـ التربية ،إذ كانت تقتصر إلا عمى عالـ الشغؿ آكانت ىذه      
والأعماؿ والمؤسسات والمقاولات،وحيف ولجت ميداف التربية أعطت نتائج لدى الغربييف ثـ 
اتسعت رقعة استعماليا عبر العالـ،والتدريس يستقر ويرتكز عمى كفاءة المتعمـ،والمراد 

دماجحسف التصرؼ في تسخير ىي:بالكفاءة ىنا  مجمكعة قدرات،ميارات كمعارؼ  كا 
كاستعماليا بفعالية في حالات كمكاقؼ لـ يكاجييا الفرد مف قبؿ،كىي لا تنفصؿ عف 
السياقات التي ىي مطالبة بالظيكر فييا عند الحاجة،فيي تستدعي معارؼ تنطمؽ مف 

حالات التي ىي بصدد التدخؿ مكارد مختمفة كتتطمب اختيارا كتنظيما لممكارد كفؽ ال
 2فييا،كىي قابمة لمتطكر بحيث أنيا متابعة طيمة المسار الدراسي.

سابقا في ماىية الكفاءة والمقاربة معا، فيذه المقاربة تجعؿ مف المتعمـ محورا  ناكما ذكر 
 في مسؤولية قيادة وتنفيذ عممية التعمـ.أساسيا وتعمؿ عمى إشراكو 

يات تعميمية مستقاة مف الحياة في صيغة مشكلبت ترمي وىي تقوـ عمى اختيار وضع
عممية التعمـ إلى حميا باستعماؿ الأدوات الفكرية وبتسخير الميارات والمعارؼ الضرورية 

 لذلؾ.
إف حؿ المشكلبت)الوضعيات/المشكمة( ىو الأسموب المعتمد لمتعمـ الفعاؿ،إذ نجد المتعمـ 

جديدة في مكتسباتو السابقة، وىي تحدد كذلؾ يبني معارفو بإدماج المعطيات والحموؿ ال
 الأدوار الجديدة المتكاممة لكؿ مف المعمـ والمتعمـ باختلبؼ مياميـ، ونجد فييا أف:

 المعمـ منشط كمنظـ كليس ممقِّنا: ا ػػػػ

                                      

1
( 2000أُوبؼثخ ثبٌُلبءاد )ٓؼٜع ػِْ اُ٘لف ٝػِّٞ اُزؽث٤خ.خبٓؼخ خ٤٘٤ق:  .Philipe Perrenoudك٤ِ٤ت ث٤ؽ٣٘ٞ  

قِكِخ ٣ًعؼٛب أُؽًؿ ا٢ُِ٘ٞ ُِٞثبئن  34رؽخٔخ:الأقزبغ ًٓطل٠ ثٖ زج٤ِف.ٖٓ هُب٣ب اُزؽث٤خ اُؼعظ 

 .12ــ 11. و:2003اُزؽث٣ٞخ.اُدؿائؽ .
2

٣ؽ٣خ اُزؼ٤ِْ الأقبق٢.ٝؾاؼح اُزؽث٤خ ا٤ُِ٘ٞخ )اُدؿائؽ( ٓ٘بٛح اُك٘خ الأ٠ُٝ ٖٓ اُزؼ٤ِْ أُزٞقّ.اُِـخ الإٗد٤ِؿ٣خ،ػٖ ٓع 

 .44و: 2003أكؽ٣َ 
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 ػػ يسيؿ عممية التعمـ ويحفز عمى الجيد والابتكار.
 ػػػ يُعِد الوضعيات ويحث المتعمـ عمى التعامؿ معيا.

 ػػػ يتابع باستمرار مسيرة المتعمـ مف خلبؿ تقويـ مجيوداتو.
 ب ػػػ المتعمـ محكر العممية التعميمية كعنصر نشط فييا:

 ػػػ مسؤوؿ عمى التقدـ الذي يحرزه.
 ـ في تحديد المسار التعميمي.ػػػ يبادر ويساى

 ػػػ يمارس ويقوـ بمحاولات يقنع بيا زملبءه ويدافع عنيا في جو تعاوني.
 1ػػػ يثمف تجربتو السابقة ويعمؿ عمى تعميقيا وتوسيع آفاقيا.

وىذا في  التربوي في الجزائر، حىذه المقاربة ىي في إطار التطبيؽ ضمف الاصطلبو    
 ة فيـ عموما يترقبوف نتائج إيجابية مف خلبؿ ىذه المقاربة.أىؿ التربي بكؿ المواد، وحس

نيا تواجو مشاكؿ أإف المقاربة بالكفاءات ورقة رابحة تجعؿ العمؿ المدرسي ىادفا،غير 
إضافية في تصور وتحميؿ المياـ التي تقترح عمى التلبميذ.حقيقة لـ يعد اقتراح التماريف 
الميمة المتقنة الإعداد كافيا،بؿ لا بد مف إدخاؿ المتعمميف في وضعيات حقيقية في 
الإجراءات المتعمقة بالمشروع وفي المشكلبت، حينذاؾ سيظير صراع بيف منطؽ الإنتاج 

ؽ التكويف أماـ التناقض الآتي: بقدر ما تكوف الوضعية ىادفة وقادرة عمى التجنيد ومنط
ما تصعب التعميمات بدقة مف دوف كسر الديناميكية الجارية وعزؿ الأفراد والإقحاـ،بقدر 

 2عف الفوج.
إف ىذه المقاربة قادرة عمى تعميؽ الفوارؽ المدرسية إذا كانت سيئة التصور أو        
عداد والتنفيذ،وحتى إذا كانت جيدة التصور،وممتازة الانجاز فلب يمكنيا أف تدعي رديئة الإ

القضاء عمييا بواسطة المنياج وحده.وميما كاف نوع البرنامج المعتمد فإف بيداغوجيا 
فراد المسارات سيظلبف مف مواضيع الساعة.  الفوارؽ وا 

                                      

1
 8أُؽخغ اُكبثن.و: 
2
 .28ك٤ِ٤ت ث٤ؽ٣٘ٞ.أُؽخغ اُكبثن.و: 
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والمنتظرات النخبوية لفئة  فيما يخص ىذه الفكرة فالصراع قائـ ضد إيديولوجية الموىبة،
مف مستيمكي المدرسة، والسياسة الرخوة لعدد مف الأنظمة التربوية الأكثر إسراعا إلى 

سة ووسائؿ التكويف والمرفقات إدعاء مقاربة الكفاءات منيـ إلى دعميا بالأفعاؿ المممو 
الأخرى.إف العراقيؿ كثيرة،غير أف المقاربة بالكفاءات إف كانت تجدد ىذه العراقيؿ فإنيا لا 

ستعجالي وغير المكتمؿ لإف غموض إصلبحات المناىج وطابعيا اوأ تختمقيا مف العدـ
 أكثر إثارة لمقمؽ.

 د الدراسية؟فيؿ الأنظمة التربوية مستعدة لمتنازؿ في مجاؿ الموا 
 وىؿ ىي جاىزة للبستثمار بقوة في ممارسات أخرى لمتعميـ والتعمـ؟
 ىؿ ىي جاىزة لمواجية مقاومة التلبميذ الذيف ينجحوف وعائلبتيـ؟

جيا لأنو ػػػػ ولو يىؿ ىي جاىزة لإغضاب الكثير مف الأساتذة المتشبثيف بالوضع الراىف إيد
 بالمعرفة وممارستيـ البيداغوجية ويرسميـ فييما ؟في الوقت ذاتو ػػػػ يثبتيـ في علبقتيـ 

لا يتنازؿ  نصؼ إصلاحقد نشؾ في ذلؾ، ولكف لو بقيت لمقاربة بالكفاءات مجرد        
عمى أي شيء ولا يرغـ أحدا عمى أي شيء فلب يمكف الجزـ بأنيا ستجعؿ مكافحة 
ف بقينا نعمؿ تحت غطاء  الإخفاؽ المدرسي تتقدـ، إف لـ يتغير أي شيء عدا الكممات،وا 
الكفاءات ما كنا نعممو بالأمس تحت غطاء المعرفة ،فمماذا ننتظر تقمص حجـ الإخفاؽ 

 المدرسي؟
بالكفاءات التي لا أثر ليا سوى في النصوص  ة، فالمقاربيحصؿ العكسقد نخشى أف 

تزيد قوانيف المعبة المدرسية  دالأساتذة، قلا يتبناىا عدد مف  ي، والتالوزارية
غموضا،وشروط الأساتذة تعددا،بعضيـ يتراخى في الإصلبح ،والبعض الآخر يدرس 

 ويقيـ وفؽ ىواه.
د التوازف المفقود بيف تناسؽ الإصلبحات  فالمشكؿ الأساس يكمف غالبا في إيجا

 وانسجاميا وبيف طبيعة مكوناتيا وتطبيقيا بالنظر إلى التطورات المتوازية في عدد مف 
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الوزارات الوصية إلى ما تحسف صنعو ػػػ تسارع تالدوؿ المتقدمة،وقد نخشى أف 
 نصوص،برامج ػػػ وتترؾ ميمة تطبيقيا إلى الخيارات الفردية والمشاريع المدرسية.

 Le)مؤخرا في حديث لو مع جريدة   (*Jerome Bruner )صرح جيروـ برونر    

monde)   :أرل أف ىدؼ المدرسة ليس تشكيؿ عقكؿ التلاميذ بتمقينيـ حيث قاؿ "
 رؼ المتخصصة التي لا يدرككف ليا معنى،كلا لكجكدىا سببا،بؿ يجب أف يمتمؾ المعا

التلاميذ ثقافة كيكتسبكا المعارؼ مف خلاؿ الأسئمة التي يطرحكنيا عمى بعضيـ،كليذا 
 1."لابد مف الاحتجاج عمى المناىج الجاىزة

أعضاء فيجب أف نشؾ، أف نناقش، أف نكتشؼ العالـ.فيكذا نكتسب الثقافة، ونصير 
فاعميف في المجتمع أما إذا فقد الإصلبح المنيجي ىذه الرؤى الكبرى فمف ينتظر منو سوى 

 2تعويض نصوص بنصوص أخرى بينما الرىاف ىو تغيير الممارسات.
آخر متمثلب في المقاربة  االمقاربة وجييعطي ليذه   (Jean Piaget)ونمفي جوف بياجي 

ىي مقاربة تعتمد عمى إدماج معارؼ  "إذ يقوؿ :  (l’approche constructive(البنائية
جديدة بمعارؼ قديمة لدل المتعمـ في بناء مرحمي متكامؿ ،كبعبارة أخرل:تفاعؿ الفرد 

 مع بيئتو أك محيطو".
عمى ىذا الأساس يكوف التركيز في العممية البيداغوجية عمى جعؿ المتعمـ في وضعية 

مياراتو،وىو بذلؾ يبني كفاءتو بنفسو ويختار مواجية مشكمة،وتحفيزه عمى تجنيد معارفو و 
 1استراتيجيات تعممو بمفرده بعد توجيو المعمـ لو ووضعو عمى سكة تعممو.

                                      

1
 .34ــ33أُؽخغ اُكبثن.و: 

ث٣ٞ٤٘ٞؼى ػبُْ ٗلكب٢ٗ ٝث٤عاؿٞخ٢ أٓؽ٢ٌ٣ اٛزْ ثؼِْ اُ٘لف اُزؽث١ٞ ٖٓ  1915خ٤ؽّٝ ثؽٝٗؽ ٖٓ ٓٞا٤ُع   *

ٌؽ ٝاُِـخ"ُـ ٤ُق إؿٞرك٢ٌ،رأثؽ ثج٤بخ٢ ٤ٓٝؽقٕٞ،أكٌبؼٙ ٓؤقكخ ػ٠ِ "اُز٤ً٘ل٤خ" أٝ ٤ًق ٣ج٢٘ الإٗكبٕ ٌٓزهل٢"اُل

ـ ثدبٓؼز٢ ٛبؼكبؼظ ٣ٞ٤ٗٝٞؼى.ًٝبٕ  ػبُٔٚ اٗطلاهب ٖٓ ٓجعأ إٔ الإٗكبٕ ٣ؽٟ اُؼبُْ ٖٓ ز٤ث اُزهبثٚ ٝالاضزلاف ،ظؼَّ

 ػُٞا ثبلأًبظ٤ٔ٣خ الأٓؽ٤ٌ٣خ ُِلٕ٘ٞ ٝاُؼِّٞ. 
2
 .34ــ 33ثؽ٣٘ٞ.أُؽخغ ٗلكٚ و:ك٤ِ٤ت  
1

اقٔبػ٤َ أُٔبٕ.رؼبؼ٣ق رؽث٣ٞخ ،ٓدِخ أُؽث٢،ظٝؼ٣خ رًعؼ ًَ نٜؽ٣ٖ ػٖ أُؽًؿ ا٢ُِ٘ٞ ُِٞثبئن اُزؽث٣ٞخ،اُؼعظ  

 .33( و:2005اُؽاثغ.)اُدؿائؽ.أًزٞثؽ 
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مية التعميـ ، والعممية التعميمية كاف ىذا تسمسؿ مقاربات التدريس التي تحكـ وتؤسس عم  
ىي تمؾ الحركية التي مف خلبليا يستقبؿ المتمقي )المتعمـ( مواد معرفية ويتغير إجراءىا 

ذكر الفرؽ بيف المقاربة والطريقة  ىذا سالفا في إلى شيرَ أُ  وقد،مف مقاربة إلى أخرى 
 والتقنية.

 العممية التعميميةػػ 

لمعممية التعميمية، فيي عند عمماء التعميـ ما يقوـ بو تعددت تعريفات التربوييف 
المعمـ مف إجراءات ونشاطات داخؿ قاعة الدرس وتسعى إلى تحقيؽ أىداؼ تعميمية 
معينة، فالعممية التعميمية بيذا المفيوـ ىي عممية التدريس نفسيا، أما عمماء تصميـ 

لئجراءات التي يقوـ بيا المعمـ التعميـ وتنظيميو فينظروف ليا عمى أنيا عممية تنظيمية ل
داخؿ حجرة الدراسة وذلؾ عند عرضو لممادة الدراسية وتسمسمو في شرحو، فيـ يروف أف 

ي غالبا ما العممية التعميمية في الحقيقة ما ىي إلا تنظيـ لمحتوى المادة المدروسة والت
عممية التعميمية تأخذ شكؿ التسمسؿ اليرمي، ويرى المدافعوف عف النظرية الإدراكية أف ال

  1عبارة عف نظاـ معرفي كما ىو مبيف في الشكؿ التالي:
 

 العممية التعميمية كنظاـ معرفي.             
 
 
 

 
 

                                      

 
1
ٕ، ــ أك٘بٕ ٗظ٤ؽ ظؼٝؾح ،اُ٘ظؽ٣خ ك٢ اُزعؼ٣ف ٝرؽخٔزٜب ػ٤ِٔب، ظاؼ اُهؽٝم ُِ٘هؽ ٝاُزٞؾ٣غ ،ػٔب 

 .35.و:1.2007الأؼظٕ،ِ

 أُطؽخبد اُؼ٤ِٔبد أُعضلاد

 *رـػ٣خ ؼاخؼخ 
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ويعرؼ ىذا النوع مف الأنظمة الذي تـ تطويره في الستينات عمى يد مجموعة مف 
المربيف الأمريكييف بالنظاـ المولبي المغمؽ )أو الحمقي المغمؽ( فمخرجات أو نتائج النظاـ 

جديدة، وىي بذلؾ تؤثر عمى تعود فتدخؿ في النظاـ مرة ثانية عمى ىيئة مدخلبت 
، فالمدخلبت تمثؿ المتعمميف وقدراتيـ العقمية وخصائصيـ المختمفة، 1النظاـت مخرجا

والمعمميف ومؤىلبتيـ العممية، والأىداؼ التعميمية والكتاب المدرسي والوسائؿ التعميمية 
وفيميا  والمنياج الدراسي، وتقوـ الذاكرة بالمعالجة في تنسيؽ المعمومات المستقبمية

يجاد العلبقة بينيا، وربطيا بالمعمومات السابقة وتحويميا إلى أنماط معرفية  وتفسيرىا وا 
ذات معنى، أما المخرجات فتتمثؿ في تخريج طمبة متعمميف ميَرَة وأفراد صالحيف في 

 .2المجتمع
لمعممية التعميمية عمى أنيا زمرة مف العناصر منظمة  Johnson (1979)جكنسكف نظر 

بكيفية تدفع التلبميذ إلى التعمـ وتحثيـ عميو، فالتعميـ ىو تنظيـ الموقؼ التعميمي بعامة 
مف قاعات الدراسة، والمتعمميف، والبرامج التعميمية، والمواد والوسائؿ والكفاءات التعميمية. 

 .3فة نظرية أو ميارة عممية أو اتجاه إيجابيفيي تؤدي إلى اكتساب المتعمميف معر 
 :1العممية التعميمية مف وجييف ىما أفناف نظير دركزةوترى 

عممية التعميـ بشكؿ عاـ: ىي عممية مدروسة تتحوؿ فييا الأىداؼ التعميمية )بعد مدة  -
 زمنية( وبمساعدة المعمـ إلى نتائج ممموسة قد تكوف معمومات جديدة أو ميارات أو

 
 

                                      

، التدريس، نماذجو ومياراتو، ينظر: كماؿ عبد المجيد زيتوف، التدريس نماذجو ومياراتو، كماؿ عبد المجيد زيتوف - 1
 .107، ص: .2003، 1عالـ الكتب، ط:

 .35المرجع نفسو.ص.أفناف نظير دروزة،  - 2
      Johnson .Educational  Psychology, USA, 1979, P : . نقلب عف35، ص: السابؽينظر: المرجع  - 3
 .36ينظر: أفناف نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا، ص:  - 1
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اتجاىات وذلؾ نتيجة لما يقوـ بو المعمـ داخؿ قاعة الدرس مف إجراءات ونشاطات 
 وتدريب وتعزيز وتغذية راجعة وتقويـ.

تنظيـ المحتوى التعميمي  عممية التعميـ بشكؿ خاص: ىي الطريقة التي تتفؽ وطريقة- 
في الكتاب المدرسي، ففييا يتدرج المعمـ في شرحو لممعمومات المراد تدريسيا ويتسمسؿ بيا 
مف السيؿ إلى الصعب ومف البسيط إلى المركب و إلى غير ذلؾ.. إلى أف تتحقؽ 

 الأىداؼ المنشودة في أقؿ وقت وجيد ممكنيف.
 عناصر العممية التعميمية: ػػػػ
التعميمية أساسا لنجاح التعميـ والتعمـ، غير أف التربوييف اختمفوا في  العممية اصرتعد عن  

 -في: المتعمـ  مفيوميا وعددىا ووظائفيا، فقد حصر الدارسوف عناصر العممية التعميمية
المنياج ، فالمتعمـ ىو الأساس في ىذه العممية بما يختص بو مف جوانب عقمية  -المعمـ

ونفسية واجتماعية وخمقية والمعمـ ىو الركيزة الثانية بما يتوفر عميو مف مؤىلبت 
واستعدادات، وقدرات، ورغبة في التعميـ، أما المنياج ىو الذي يحدد معالـ الطريؽ إلى 

بما يتضمنو مف الكتب المدرسية المقررة، والأدوات ، والوسائؿ التعميمية والمراجع، التعمـ 
  1والمصادر المختمفة، والخبرات، وبدوف المنياج تبقى العممية  التعميمية ناقصة وعشوائية.

إجراءات » ونجد الاتجاه الحديث في التربية ييتـ بكؿ ما يقوـ بو المعمـ مف 
الأىداؼ التعميمية وشرح المادة الدراسية، و استجرار استجابة  ونشاطات تتجمى في تحديد

الطلبب وتدعيميا وتدريب الطلبب وتقويميـ، وتزويدىـ بالتغذية الراجحة، وما يستخدمو 
مف وسائؿ تعميمو، ووسائؿ إدراكية معرفية، وما يقوـ بو ضبط لممثيرات المحيطة، وتأميف 

ركبرت نظر تربويوف كثر إلييا بمنظار حديث كػ: وقد « سير العممية التعميمية وتسييميا،
 (    )فست و    Merrill(    )دافيد ميرؿ و Gagne et Biggs (9979)جانييو 

Faust 9984 ( ك لاسكا )Luska  جانييو كبرجز ، فقد أصرGagne et Briggs  
                                      

 .43أفناف نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا المرجع السابؽ، ص  - 1



 

 

 

-130- 

 

 التعميمية ومقاربات التدريس                                     الفصؿ الثالث                     

عمى أف يحتوي أي موقؼ تعميمي عمى عناصر أساسية ىي ذاتيا الإجراءات التعميمية، 
    :1وىذه العناصر ىي

 جذب الانتباه.-

 .إعلبـ المتعمـ بيدؼ الدرس-
 استثارة الخبرات السابقة لممتعمميف.-
 عرض المادة التعميمية وشرحيا.-
 .تزويد المتعمـ بالإرشادات اللبزمة -
 .استدعاء أداء المتعمميف وردود فعميـ -
 .تزويد المتعمـ بتغذية راجعة إعلبمية -
 .تقويـ أداء المتعمميف -
 .تأميف المواقؼ التطبيقية العممية لممتعمميف -
  :2أف العممية التعميمية تتكوف مف  Murrill( 1   ) دافيد ميرؿ و يرى  

 المعمومات العامة أو تعميميا. طرح-  
 اختبار المعمومات العامة.- 
 طرح الأسئمة التي توضح المعمومات العامة أو تعميميا.- 
 اختبار الأمثمة التي توضح المعمومات العامة.-
 إعطاء فرصة لمتدريب.- 
 التزويد بالتغذية الراجعة.- 

 

                                      

1
 .48 – 45ينظر: المرجع نفسو، ص:  - 

 .50 – 48، ص: السابؽينظر: المرجع  - 2
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 التعميمية ومقاربات التدريس                                     الفصؿ الثالث                     

 .الأسئمة الأساسية لمعممية التعميمية ػػػ 
إف التعميمية عمـ قائـ بذاتو ولو علبقة متينة بعموـ أخرى مثؿ: عمـ النفس وعمـ          

الاجتماع و البيداغوجيا والمسانيات والأسموبية والشعرية وتحميؿ الخطاب ولسانيات النص، 
  وىو عمـ يدرس التعميـ مف حيث محتوياتو ونظرياتو وطرائقو دراسة عممية وموضوعية،

ىذا الحضور المكثؼ لمختمؼ الفروع والعموـ بالموقع : »Marriteمارم ويشرح 
الاقتصادي الياـ لتعميمية المغات، فقد كانت بحكـ التطور الذي عرفتو موردا ىاما لمعمؿ، 

وىو ، 1«ووجدت فييا بقية العموـ الأخرى ضالتيا بما أنيا تدرس المادة والمتعمـ والطرائؽ
 ة مترابطة يبعضيا البعض، وىي:ميداف لتعميـ المغة يبحث في عدة أسئم

 مف ؟ ) المتعمـ(
 ماذا ؟ )المادة(

 لماذا ؟ )الأىداؼ(
 بماذا ؟ )الوسائؿ(
 كيؼ ؟ )الطريقة

يتعمؽ السؤاؿ الأوؿ )مف ؟( بالجانب النفسي لممتعمـ. إذ يجب الاىتماـ بنظريات التعمـ، 
التواصمية مف المتعمـ الحاجة  -التعزيز –ودراسة اكتساب المغة عنده: السموؾ المغوي 

 .1ويقتضي ىذا الجانب الاستفادة  مف الرصيد المعرفي لعمـ النفس المساني
ويرتبط السؤاؿ الثاني )ماذا؟( بالمادة الدراسية مف حيث كميا وكيفيا بالنظر إلى 
 معجميا ودلالاتيا وأجوائيا، وبجرد الأبنية أو الأشكاؿ المغوية والمفاىيـ التي تتماشى مع 

 
                                      

، المدخؿ إلى ديداكتيكا المغات، حقوؿ ومجالات اشتغاؿ الديداكتيكي، مجمة ديداكتيكا، يعبد المطيؼ الفاراب - 1
 .8، ص:1العدد:

أحمد حساني، الواقع التعميمي لمغة العربية في أقساـ المغات الأجنبية، مجمة المغة العربية، المجمس الأعمى لمغة  - 1
 .168، ص: 2002زائر، ، الج6العربية، العدد: 
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 التعميمية ومقاربات التدريس                                     ؿ الثالث                     الفص

احتياجات المتعمميف، وتختص المسانيات التطبيقية بالإجابة عمى ىذا السؤاؿ، وىو 
 .1حقؿ يتداخؿ كثيرا مع التعميمية

)أىداؼ عامة، أىداؼ خاصة(، ويتعمؽ السؤاؿ الثالث)لماذا ؟( بأىداؼ العممية التعميمية 
في حيف يتصؿ السؤاؿ الرابع)بماذا ؟ ( بالوسائؿ الممكف استخداميا في العممية التعميمية 

 لتحقيؽ الأىداؼ.
يتعمؽ السؤاؿ الخامس )كيؼ ؟( بتحديد نوعية المتعمميف وضبط حاجاتيـ وميوليـ 

يستجيب لممتعمميف  ثـ ترجمتيا وتحويميا إلى قوالب لغوية ومفاىيـ، ثـ تكييفيا بما
والوسائؿ التعميمية المتوفرة، ويرتبط  بالجانب البيداغوجي المتميز لتعميـ المغة  والأىداؼ

في الوسط المتعدد المغات، وىذا يتطمب القياـ بدراسة نظرية عممية لمعموـ المساعدة 
، يجيب عمى ىذا السؤاؿ عمـ منيج تدريس المغات وكذلؾ 2لمعممية البيداغوجية

وطيدة بالتعميمية مثؿ: عمـ الاجتماع، وعمـ النفس، وعمـ  ةليا صمات أخرى تخصص
 .1التربية، ونظريات التعمـ، وعمـ الاختبارات والتقويـ، وتكنولوجيا التربية

 ييتـ المتخصص في التعميمية في البحث عما يأتي:
 متعمموف: لكي يتعمموا* 
 طريؽ أىداؼ عف مف أجؿ تحقيؽ ةإطار مؤسسمحتويات: داخؿ  معمـ في علبقة مع* 

 2.تمكف مف بموغ نتائج   أنشطة وبمساعدة
 

                                      

، 10بشير إبرير، التعميمية معرفة عممية خصبة، مجمة المغة العربية، المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر، العدد  - 1
 .287، ص: 2004

2  - Denis Girard, Linguistique appliquée et didactique des langues, Armand Coline, Paris, 

1979, P        
 .287، ص: نفسومرجع البشير إبرير،  - 1

2
، ص:  1989،  1عبد المطيؼ القاربي وعبد العزيز الغرضاؼ، كيؼ تدرس بواسطة الأىداؼ، الدار البيضاء، ط: 

17. 
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 التعميمية ومقاربات التدريس                             الفصؿ الثالث                      

تدريس  ولا سيما فيػػػػ  وميما يكف، فإف تطور طرائؽ التدريس مف مقاربة النحو والترجمة
وكاف  درجة التحصيؿ عند المتمقيفي إلى المقاربة بالكفاءات قد غير  ػػػػ  المغة الأجنبية

. وكما ىو معتاد وبيِّف أف كؿ  لموسائؿ التعميمية التقنية والحديثة دور في ىذا التغيير
، والعموـ عامة زلاتيا وسقطاتيافمسفة أو استراتيجية تقوـ عمى أنقاض سابقتيا محيدة عف 

 حطات ،فاللبحؽ ينيؿ مف السابؽ وىكذا...ما ىي إلا انطلبؽ مف م
ي المقاربات الحديثة في التعميـ لـ تنؼ ما قدمو العمماء الأوائؿ مف طرائؽ فإف       

التدريس، فمولا جيودىـ ما وصمت حاؿ التعميـ إلى ما ىي عميو، فقد تداولت المعارؼ بيف 
   اؾ.البشر بالتعميـ التقميدي وطرائقو حسب قدراتيـ المعرفية آنذ
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     غويمآثار التعدد ال                                                                          الرابعالفصؿ  
    
 
 

 

 

 

 

 محتكيات الفصؿ
 

 آثار التعدد المغكم
 الثقافية الآثار   ػػػػ 1
 الاجتماعية ػػ الآثارػ 2
 الدعكة إلى العاميةػػ ػ 3
 ػػ الثنائية المغكية كالأدب المقارف )التأثير كالتأثر(ػ 4
 
 
 
 
  
 



 

 

 

-136- 

 

       آثار التعدد المغوي                                                                     الرابعالفصؿ 

إذا ما عدنا إلى ذكر ازدواجية المغة، فيي في الجزائر تفوؽ تمؾ الرؤية وتتعدى          
ضرباف مف المغة نمط راقي وآخر دوف الازدواج لأف الازدواجية كما يراىا المغويوف ىي 

ذلؾ، مثؿ العربية الفصحى والعامية في بعض الدوؿ العربية، إلا أف في الجزائر وحتى 
ذ نجد الأمازيغية بشتى أنواعيا ،ثـ العامية،ثـ في المغرب، ىناؾ أمر آخر إ

الفصحى،والفرنسية عند جيؿ الخمسينيات والستينيات وبالتالي أصبحت الازدواجية 
أو مدينة فيكتسب مف أمو وأفراد أسرتو   تعددية،وقمما نجد ازدواجية ، فالفرد ينشأ في قرية

قرانو وغالبا ما يكوف فييـ مف الأمازيغية، وبعد سف معيف يمتحؽ بالمدرس أيف يختمط مع أ
لا يتكمـ الأمازيغية ويقع الاختلبط والتلبقح بيف المغتيف ،العربية العامية والأمازيغيةُ ثـ 
العربية الفصحى التي يتعممونيا في حجرة الدرس ، وبعد أربع سنوات مف الدراسة يشرعوف 

 (.في تعمـ المغة الأجنبية )الفرنسية أو الانجميزية أو الاسبانية
تحت ىذه الظروؼ، وعقب ىذه المراحؿ في اكتساب آليات التواصؿ، فكثير مف        
المغرب العربي وبخاصة الجزائر ىـ متعددو المغة، وليذا التعدد أثر بالغ الأىمية سكاف 

 في المجتمع نذكر منو ما يمي:
 الآثار الثقافية: – 9

إذا تكممنا عف الازدواجية المغوية في بلبدنا والتنوع الثقافي ،يبرز ىذا مف خلبؿ     
ف سماىا البعض ليجة لسبب أو لآخر –تداخؿ المغة العربية والأمازيغية، ىذه المغة   -وا 

التي تخترؽ جذورىا شماؿ إفريقيا والمغرب العربي بصفة خاصة ،تختمؼ مف منطقة إلى 
وب ومف الشرؽ إلى الغرب،فنجدىا في القبائؿ الكبرى )تيزي أخرى مف الشماؿ إلى الجن

الأغمبية منذ زمف  ربشماؿ الجزائر وىنا تستقوىذا وزو( والقبائؿ الصغرى)بجاية( 
بعيد.وىناؾ شريط آخر في شماؿ غرب الجزائر يمتد مف ضواحي تممساف)بني سنوس 
مثلب( وشماؿ شرؽ المغرب حتى منطقة الريؼ )مدينة الناضور( بالمغرب،وشريط آخر 

 ومف قصور ولاية النعامة بما فييا:مف الأطمس الصحراوي إلى جنوب الجزائر ، 



 

 

 

-137- 

 

   آثار التعدد المغوي                                                        الرابع            الفصؿ 
بوسمغوف،صفيصيفة،عسمة،تيوت، مقرار،حتى بني ونيؼ المتاخمة لقصر فيقيؽ بالمغرب  

 الأقصى .
لقصر عيف  جاورةلحمر و بوكايس الم ، وتبدأ سمسمة أخرى مف قصور الشماؿ :موغؿ

وكذلؾ قصر واكدة بمدينة بشار حتى ضفاؼ واد الساورة مثؿ الشعير بالمغرب كذلؾ ،
قمي ومازر  وبعضيـ يدعونيا  وكؿ ىذه المواطف تتحدث نفس الأمازيغيةقصور تاغيت  وا 

أيف يتحدثوف  لقرارة،وفي الجنوب منطقة "تمازيغت"إلا أف في الشماؿ تدعى  "الشمحة"
، ضؼ إلى ذلؾ  ؼ قميؿ بيف المغتيف،إلا أف ىناؾ اختلبوىي شبيية بالأمازيغية الزناتية""

، وىناؾ بشماؿ شرؽ الجزائر وىي لا تختمؼ عف أمازيغية الجنوب الغربي "الشاكية"
أمازيغية بني مزاب التي يتكمميا ساكنة وادي مزاب بمدينة غرداية في الجنوب الشرقي مف 

.أما في أقصى الجنوب نمفي "التارقية" بتمنراست حتى الساحؿ )حدود مالي الجزائر
كادوالنيجر( ويتكمميا قبائؿ  شماؿ شرؽ مدينة  تبمبالة، وىناؾ أمازيغية أخرى بجية  الأز 

تندوؼ إلا أف ىذه الأخيرة غريبة الألفاظ وبعيدة كؿ البعد عف المغات التي ذُكرت مف 
 قبؿ.
وي أفرز تفاعلب بيف ىذه المغات وتأثر بعضيا ببعض،وتقاطعت إف ىذا التنوع المغ    

التجاذب بيف الألسف فييا بعض الوحدات المسانية بحكـ الاقتراض المغوي، مما أدى إلى 
في اليوـ الثالث  )ين اير(والاشتراؾ في بعض العادات والتقاليد كإحياء رأس السنة الأمازيغي

لمولد النبوي الشريؼ ورأس السنة الميلبدي عشر مف شير يناير الميلبدي كؿ سنة، ا
الثلبثة تلبقح بيف المسمميف والأمازيغ والأوربييف)فرنسا(. ومف الآثار الثقافية  الأعياد،فيذه 

 1طقوس الأعراس ،والتويزة، والأعياد الدينية وغيرىا.
      

 
                                      

1
 ظؼاقخ ٤ٓعا٤ٗخ. 
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     آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 
 إلا أف ىناؾ المغات،ربما ىذا التنوع يراه البعض ثراء لمغة ومكسبا لممتكمـ المتعدد             

حيث أف تمقيف لغتيف في آف ما يؤدي إلى انخفاض المستوى الثقافي مف الآثار الثقافية 
واحد يؤدي إلى تدافعيما وعدـ استقرار نسقييما في العضو الذىني المييأ لحفظ الممكة 
المغوية المكتسبة.وبمقدور كؿ واحد التنبؤ بنتائج التمقيف المزدوج فيو وكأنؾ تقوـ بتسجيؿ 

 أنت بالأغنية مختمفتيف في آف واحد في نفس الشريط فعند الاستماع تجد نفسؾ لاأغنيتيف 
 ب"."ولا بالأغنية "أ"

أف التمقيف المزدوج يؤدي إلى عمى اثر ىذا المثاؿ ،فما أجمع عميو في المسانيات النفسية 
تكويف مجتمع معاؽ المساف،وتنعكس ىذه الإعاقة المسانية في كثير مف الظواىر الجزئية 

 ونذؾ منيا ما يمي: التي تبقي عمى التخمؼ الثقافي
؛ ويتمثؿ في كؿ أشكاؿ الاضطرابات المغوية لدى المتكمـ نتيجة خمؿ المغكمالعسر  – ا

نفسي أو عضوي في وضعية لسانية ما، كضعؼ القدرة عمى ارتجاؿ الكلبـ كقطع الجمؿ 
واستئناؼ جمؿ أخرى بدوف إيصاؿ الفكرة لممتمقي والبحث عف الألفاظ المناسبة والإفراط 

سياقات،ونمفي ىذه الظاىرة كثيرا وحتى في الأوساط في استعماؿ المفردة الواحدة في عدة 
 1غير الناضجة ثقافيا.الجامعية 

:" الأصكات ىو   "لساف العرب"في  عند ابف منظكروالمَّغَط أو المغْط لغة  المغط؛ – ب
المبيمة المختمطة ،كفي الحديث؛ كليـ لغط في أسكاقيـ، المغط صكت كضجة لا يفيـ 

الذم لا يبيف،يقاؿ سمعت لغط القكـ،كقاؿ الكسائي:"سمعت لغ طا معناه ،كقيؿ ىك الكلاـ 
 2كلغ طا ،كقد لغطكا يمغطكف لغ طا كلغ طا كل غاطا.

 
 

 
                                      

1
 ٗولا ٖٓ ٓؤَُّلٚ)اًزكبة اُِـخ ك٢ اُلٌؽ اُؼؽث٢ اُوع٣ْ.( 59ٓسٔع الأٝؼاؿ٢.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 
2
 .391: ( أُدِع اُكبثغ،و، 1ٓ٘ظٞؼ،ُكبٕ اُؼؽة، )ظاؼ يبظؼ ث٤ؽٝد ،ِإثٖ  
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     آثار التعدد المغوي                                               الرابع                           الفصؿ 
الكلبـ والتواصؿ إلى أف تشتد ممكتو المغوية ويستقيـ وذلؾ عندما يحجـ الفرد عف          

قولو فسيعبر عف أغراضو بالمستعمؿ في محيطو ،فإذا وجد ازدواجا  حُ لسانو ويَفصُ 
ذا لـ يجد شيئا اخترع لغة؛كما"لو جُمِعَ جَمعٌ مف الأطفاؿ في دار استخمص منو  لغطا،وا 

وأف يحدثوا فيما بينيـ لغة يخاطب  بحيث لا يسمعوف شيئا مف المغات،فإذا بمغوا الكبر لابد
  1بيا بعضيـ بعضا"

بما في عباراتو مف لحف وتغيير إف مف نشأ في بيئة الازدواج ليس لو وعي كالمساني     
صوتي وتصحيؼ في القوؿ وخطأ في الدلالة أو دخيؿ صرفي أو معجمي أو 

افيا، مما يشكؿ لَقَطا ثق الاختلبط والتضارب لغط  لغوي، يحمؿتركيبي،فينجـ مف ىذا 
مف اكتساب ثقافة محمولة في الأفراد الخاضعيف لمنظومة تربوية مزدوجة  عائقا يمنع

إحدى المغتيف الوطنية أو الأجنبية المتواجدتيف في نفس البمد وبالتالي يمنعيـ مف 
 الانتساب إلى إحدى الثقافتيف.

انتشار الكدر الذىني ؛ ويعني ىذا أف التباس في المفاىيـ كغمكض في التصكرات  - ج
كأَف ؛أو صفائو الممحوظيف في مجتمع ما ينبغي إناطتو بالوضعية المسانية لذلؾ المجتمع

بوضعية التفرد المغوي صفاء الذىف الماثؿ في وضوح التصورات وبياف المفاىيـ،  يعمَّؽ
اً إلى وضعية الازدواج المغوي أي ويعزى كدره الشاخص في غموض الأولى والتباس الثانية

كانت العلبقة بيف المغتيف الوطنية والأجنبية المتيف تتقاسماف وظيفة التواصؿ داخؿ نفس 
 المجتمع.

يحدث  التباس المفاىيـ وضبابية التصورات إذا تغيرت الأنساؽ المغوية عند    
نة في الأذىاف عف العالـ  تفاعميا،فإذا ما سمَّمنا أف المغة ىي محدثة التصورات المكوِّ

فيترتب عف ىذا منطقيا أف يؤدي التغيير الحادث في نسؽ المغة إلى تغيير في الخارجي 
 وتؤكد ىذا النظريات المسانية الكمية القائمة عمى فرضية أف المغة نسؽ خموي تصور الواقع.

                                      

1
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مطبوع خِمقَةً في عضو مف الدماغ البشري ،بحيث تكوف المغة ممكة واحدة في أذىاف كؿ 

  1 البشر .والنسؽ الواحد يخمؽ في الأذىاف تصوُّراً واحداً عف العالـ.
فْ        اختمؼ إذا ما ذكرنا الازدواج المغوي وأثره الثقافي فإنو يحدث ىذا في الثنائية وا 

نجد ميشاؿ  ،ة أو الازدواجية ، وما جيء بو في ىذه الآثارالألسنيوف في مفيوـ الثنائي
التي أصبحت نادرة الوجود إذ يرى أف ثنائي المغة زكريا يؤكده في تعريفو لمثنائية المغوية 

زواج بيف شخصيف ينتمياف إلى مجتمعيف لغوييف مختمفيف ىو ذلؾ الفرد الذي ولد نتيجة 
ـ ويممؾ مف جراء ذلؾ ولغة الأب( كمغتي أُ  والذي يكتسب وبشكؿ طبيعي لغتيف )لغة الأـ

   1كفاية لغوية في المغتيف.
ينيا وبما فييا مف اقتراض فيما ب  فاختلبؼ الألسف وتعدد آليات التواصؿ وتفاعؿ المغات

، ورغـ التعدد المغوي لدى المتكمـ، فإننا نجده يوثر لغة عمى أخرى وبالتالي لا وتلبقح
 تكوف العلبقة تكافؤية. 

بخمفيتيما الثقافية  عمى إثر ما ذكر فمف ذا الذي يساوي بيف إتقاف لغتيف         
والتاريخية والاجتماعية،فلب بد مف التبايف بيف المسانيف،فقد يطربو الشعر في لغة إلى درجة 
قد تفوؽ الأخرى، أو يتذوؽ نكتة بمغة دوف أخرى أو يتفاعؿ مع نص بصورة أدؽ بمغة 

 دوف غيرىا.
إف محدودية القراءة وقمتيا ىي نتيجة بعد الفرد العربي راء كالاستفادة مف الكتاب؛ قمة الق

والجزائري بصفة خاصة عف لغتو الرسمية )العربية الفصحى( وىذا لتواصمو مع محيطو 
بمغة أخرى ،فنمفي المغة الرسمية حبيسة الإدارة أو المراسلبت الإدارية وما يدرس المدارس 

  يستعمميا إلا في ىذه الأوساط. والجامعات فقط فيو لا
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 آثار التعدد المغو                                         الرابع                           الفصؿ 

إف مخزونو المغوي لا يتسع لعدة ألسف بصفة متساوية ، وبما أف تأليؼ الكتب ونشرىا 
ـ،فنجد ىذا الركود في الأوطاف مقروف بقياـ الحضارات ونمو ثقافتيا عبر تاريخ الأم

العلبقة بيف  انطفاء الحضارات واندثار مكتباتيا العربية يعود سمبا عمييا فالتاريخ يقيـ 
حراقا ونيبا.والشواىد التاريخية تثبت ذلؾ.  فبالكتب تحفظ عموـ المتقدميف   إغراقا وا 

ضافات المتأخريف مف عموـ ابتدعوىا لكف الكدر الذىني وىو ذلؾ التعدد يعطِّؿ صاحبو  وا 
فلب يحصؿ منو الفيـ المطموب بمعنى أف الانتقاؿ مف لغة    عف الغور في المادة العممية 

التعدد المغوي يضعؼ القدرة عمى فيـ المقروء أو إلى أخرى في وضعية الازدواج أو 
ء الدرس أو المحاضرة يجد الطالب نفسو مضطرا لفؾ رموز المسموع،وأثناء إلقا

 1المصطمحات عوض التفكير في جوىر المحاضرة.
ف ضعفت القراءة وقؿ تداوؿ الكتاب بيف أفراد المجتمع المتعممة، فسيكوف ضياعا لموقت  وا 

 إذا فكرنا في البحث عف أسباب أخرى دوف الازدواج المغوي.
 "الثقافة المفظية"نتفاع مف الكتب ظيور ما يسمى بومف لوازـ قمة القراءة وضعؼ الا

 مف المتعاطيف لمعمؿ الثقافي ومف مميزات ىذه الظاىرة:وانتشارىا في طبقة عريضة 
العجز عف نظـ المعاني بعلبقات دلالية في أفكار مؤلفة بقواعد منطقية طبيعية  -

 كأسموب النظـ،وضـ الألفاظ بعلبقات تركيبية سميمة.
تحويؿ فكرة التعددية في القراءة إلى تقنية لممارسة الكتابة في مجاؿ الفكر السياسي  -

والأدبي، والخطابات الأكاديمية غير الناضجة عمميا في العموـ الإنسانية 
بالخصوص.ونجد لمثقافة المفظية انسجاـ مع نشاط ذىني آخر كما ىو في رواية المعارؼ 

المنقولة بطريقة ببغاوية. وىنا يصير لمثؿ "تجديد الفكر  ترديد المعموماتعف الغير،وشيوع 
 ، أووتطوير الثقافة وتحديث العقؿ" تصور ضبابي ومغموط قد تخفي الازدواجية ىذا المبس

 توفر البيئة المناسبة لأف يفيـ المتعاطوف لمفكر في مجتمع الازدواج مف الكممات الثلبث 
                                      

1
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 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 
المجموبة،وتنشأ بجانب الثقافة المفظية "ثقافة  ألا وىو الترويج المحمي للؤفكار معنى واحدا

 الرواية" المتميزة بافتقادىا لخاصية الاجتياد في "توطيف المعرفة".
 الآثار الاجتماعية: –2

لمتواصؿ بيف أفراد المجتمع ولمتعبير عف  حتميةً  وضرورةً  ااجتماعي اعد المغة نشاطتُ      
نما ىناؾ  جميع الأغراض، إلا أننا في الجزائر لا نستقر عمى لغة واحدة في التواصؿ وا 
ليجات عدة تختمؼ مف منطقة إلى أخرى )وقد أشرت إلى ىذا سابقا(.ففي بعض المناطؽ 

العربية الفصحى قد جعميا الدستور مف ثوابت جذريا ،مع العمـ أف المغة يكوف الاختلبؼ 
الأمة، وىي المغة الرسمية لمبمد،إلا أننا نجدىا حبيسة المراسلبت الإدارية وتوازييا المغة 

 الفرنسية في بعض المؤسسات والشركات الاقتصادية ولا سيما الخاصة منيا.
عربية الممحونة فما يتواصؿ بو العواـ ىو الأمازيغية والعامية التي ىي خميط مف ال

وقد تختمؼ ىذه العامية مف رقعة إلى أخرى  ، (créole)كذلؾ والفرنسية الدخيمة والممحونة
 عمى المستوى التركيبي والصرفي والصوتي والمعجمي أحيانا.

يؤدي ىذا التنوع في الجزائر أحيانا إلى ضعؼ التواصؿ بيف أفراد المجتمع ولا سيما       
مف يجيؿ الأمازيغية تماما في التمقي وفي الإرساؿ،  ىناؾحيث  ،بيف المناطؽ النائية
التباعد وبالنسبة لمعامية نمفي اختلبفا في المدونة المغوية وىذا في ويكوف سببا في 

المستوى المعجمي فسكاف الغرب الجزائري ليـ مفردات لا يفيميا سكاف الشرؽ الجزائري 
رقي .إف بيف ىذه المناطؽ اختلبؼ في وكذالؾ الوسط والجنوب الغربي أو الجنوب الش

الميجات وىذا في جميع المستويات المغوية حتى عمى مستوى التنغيـ وكذا نطؽ بعض 
ة تجمع ليجات كؿ أفراد الفونيمات، فكاف عمى وزارة الثقافة والإعلبـ والتربية إحداث عامي

معماؿ،فتجد الفرد المجتمع، والتوازف الجيوي فيما يخص التعيينات وفرص الشغؿ بالنسبة ل
يدرس في مدينتو مف الابتدائي إلى الثانوي إلى الجامعي ثـ يُعَيَّف فييا ويتقاعد،مما يؤدي 
 إلى قمة الحركية والسكوف وتتفرد كؿ جية بخصوصياتيا،ويقؿ التداخؿ والتقاطع في شتى 
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 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 
نما  المياديف، ويعود ىذا سمبا عمى التعايش والتلبحـ،فلب يكفي ذكر التاريخ المشترؾ وا 

 عمى أولي الأمر العمؿ عمى استمرار ىذا التلبحـ الاجتماعي وتوفير الوسائؿ لذلؾ. 
لبمد إلا أنو سمبي يرى البعض أف ىذا التعدد أو الازدواج ثراء لممنظومة المسانية في ا     

 بحيث يفقد الفرد ىويتو المغوية فلب تجد كلبما يسمـ مف كممة دخيمة وممحونة ومعظـ ىذه 
المفردات مقترضة مف المغة الفرنسية وبعضيا مف الاسبانية ووظفت عرجاء غير سميمة 

 وىذا موروث مف الاستعمار.
المغاربية بالدوؿ الاستعمارية  تعود الجذور الأولى ليذه الظاىرة إلى احتكاؾ البمداف     

يطاليا بميبيا فتزاحمت ىذه  شماؿ المغرب الأقصى باسبانيا والجزائر وتونس  بفرنسا وا 
المغات الدخيمة إلا أف الفرنسية أخذت حصة الأسد في شماؿ إفريقيا وبلبد الساحؿ، 
فالمنطقة المغاربية في أغمبيا ومنطقة جنوب الصحراء والغرب الإفريقي في 

لفرنسا كما كانت مف قبؿ منطقة نفوذىا ميا،يكوناف معا منطقة النفوذ المغوي الواسع عمو 
العسكري،ولا زالت إلى حد الآف منطقة نفوذىا الثقافي والاقتصادي والسياسي وسوقيا 

 1التجارية الكبرى .
وقد استفحمت ىذه العامية في الأوساط العربية ومنيا الجزائر ولـ تسمـ منيا حتى أجيزة 

 بمختمؼ وسائميا. الإعلبـ والإشيار
ما زاد الظاىرة انتشارا ىو تغاضي المسؤوليف في بلبدنا عف ىذه الفوضى المغوية و     

وصمتيـ القاتؿ عما يحدث ، وتقاعسيـ وعدـ اىتماميـ بالموضوع أصلب. بسكوتيـ ىذا 
مسؤولية عمى يقبروف اليوية المغوية في أوطانيـ وحرب المغات قائمة،وكؿ يمقي بالفَيُـ 

الآخر،وما نخشاه مف الإزدواجية إلى التعددية ىو ذلؾ الانفصاؿ بيف أبناء البمد 
 الواحد،وصلببة الجدراف الفاصمة بيف المناطؽ، فما الحدود الجغرافية الموروثة عف مرحمة 
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 حدود مصطنعة لأنيا تغمب منطؽ الجغرافيا عمى منطؽ التاريخ وىذا ما الاحتلبؿ إلاَّ 

 1"العرب كالانتحار المغكم"عبَّرَ عنو المسدّي في كتابو
تعد المغة محور أساس في الصراعات السياسية الكبرى عبر التاريخ فمقدورىا تغيير     

بمثابة استثمار طويؿ المدى وىذا مف مأثور الرئيس  البنى الاجتماعية فكرا وسموكا،فيي
 ،  " لقد صنعت لنا المغة الفرنسية ما لـ تصنعو الجيكش"الفرنسي في الخمسينيات إذ قاؿ:

إف المغات لا يمكف أف تعمف حربا  "المغات:حرب حتى المكت"ويقوؿ الذيف صاغوا كتاب 
الحروب،فيتوسموف بيا إلى الحفر في بيد الذيف يشعموف    فيما بينيا،ولكنيا أدوات طيعة

الأعماؽ البعيدة لمنزاعات،والمنتصروف في الحروب ىـ الأسياد الجدد الذيف يروموف فرض 
  1لغة واحدة.

إنو مف النادر وجود دوؿ رافضة للبعتراؼ بالتعدد المغوي ومواجية التعبيرات المغوية    
أحادية المغة أو نقية لغويا إلا القميؿ، الأخرى السائدة فييا ،مثؿ تركيا وليست ىناؾ بمداف 

دولة، ىي الأكثر  200دولة مف بيف  38إذا درسنا الوضع المغوي العالمي، سنجد أف ف
 %92مف سكانيا يتحدثوف نفس المغة( ، في حيف أننا نجد   %90تجانسا لغويا )بمعنى 

ظروؼ سياسية  دوؿ العالـ ىي متعددة المغات. وىذا التوزيع ليس عشوائيا بؿ تحكمومف 
 واقتصادية واجتماعية.

إف ىذا التعدد يزداد في الدوؿ المتخمفة عمى الخصوص، فالبلبد المجزأة لغويا بشكؿ كبير 
             2ىي الأكثر فقرا كما ىو في الجدوؿ التالي:
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 خؿ الفردمالد   عدد المغات عدد السكاف البمد

 دولارا 120 120 مميوف نسمة 50 إثيكبيا

 دولارا 166 117 ملبييف نسمة 5 تشاد

 دولارا 180 77 مميوف نسمة 54 فيتناـ

 دولارا 390 52 مميوف نسمة 4.5 بنيف

 
التجانس في التواصؿ المغوي بيف  قَؿَّ مف خلبؿ الجدوؿ نستنتج أف كمما تعددت المغات، 

غريبة عف ىذه الميجات أو المغات  ويجعميا أفراد المجتمع مما يبعد لغة العمـ والتكنولوجيا
 حسب اعتبار الدولة ليا.

ومف الآثار الاجتماعية للبزدواج أو التعدد المغوي تمؾ المعركة العائمية ،وىذا حيف     
يتزوج شاب مف فتاة مف مناطؽ مختمفة مف نفس البمد أو مف طبقات مختمفة ، فيقع ذلؾ 
الصراع عند اكتساب الطفؿ لمغة أمو فيؿ يأخذ لغة الأـ أو لغة الأب ؟. ىذا بالنسبة 

يختمفاف في بعض المفردات )معجميا( وفي التنغيـ والنبر وتمؾ لميجتيف مختمفتيف ،
الميموديا الناتجة عند الكلبـ،فما بالنا بمغتيف مختمفتيف أصلًب كفرنسي مع جزائرية مثلب ، 

 ويعيش أبناء إخواننا المغتربيف ىذه الظاىرة في بلبد الميجر.
طفؿ يعيش اضطرابا في استقرار فالصراع قائـ والتجاذب مستمر، فبالتالي تجد الإذاً       

ىويتو المغوية وفي تسوية شخصيتو الذي يحس بأنيا مزدوجة الانتماء كما ىو مزدوج في 
 .لسانو
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 آثار التعدد المغوي                                                     الرابع              الفصؿ 
في كتابو"حرب المغات والسياسات   Louis Jean Calvetيستشيد لويس جاف كالفي     

ببعض  »  « La guerre des langues et les politiques linguistiquesالمغوية" 
 التي أعدىا عف ىذا الصراع المغوي في بعض المجتمعات الإفريقية . الاستبيانات 

بيقية في دكار)السنغاؿ( في بداية الستينيات مف القرف العشريف أطمؽ مركز المسانيات التط
استقصاءً في المدارس الابتدائية قصد معرفة المغات التي يتكمـ بيا الأطفاؿ في بداية 
السف الدراسية، وطُمِب في ىذا استبياف قبيمة الأب،وقبيمة الأـ والمغة المستعممة في المنزؿ 

 والمغات الأخرى التي يتكمـ الأطفاؿ بيا.
عند الإحصاء المغة  wolofنغالييف إذ أثبتت لغة الوُلُؼْ كانت النتائج غير مفاجئة لمس

 في المائة. 96.62 الأكثر استعمالا وىذا بنسبة
 .دكار وضواحييا : الوُلُؼ لغة أولى في المنزؿ

 مف التلبميذ مف بينيـ: 72.23%
 مف أبٍ وأّـٍ وُلُؼ. 47.82%

 مف أّـٍ وُلُؼ. 7%
 1مف أب وأـ ليسا مف الوُلُؼ. 11.82%
يتضح مف خلبؿ ىذه النتائج أف ثمثي الأطفاؿ الذيف يتكمموف الوُلُؼ ىـ مف أبويف       

 5.59لغتيما الوُلُؼ وسبعة في المائة مف مجموع الأطفاؿ تعمموا ىذه المغة مف أمياتيـ، و
في المائة يتكمموف ىذه المغة في  11.82تعمموىا مف أبائيـ،وفي الأخير نجد في المائة 
      ليست لغة أولى عند أمياتيـ ولا عند أبائيـ.بيوتيـ التي 

ويتضح ىذا في  *وىذا عف المغة الأـ 1984وفي إحصاء أخر ببماكو )مالي( في سنة 
 الجدوؿ التالي:

 

                                      

1
 .147-٣ُٞ146ف خبٕ ًبُل٢ .أُؽخغ ٗلكٚ رؽخٔخ:ظ.زكٖ زٔؿح.و: 
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 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 

 
 مختمفتافالأبواف ليما لغتاف 

 ما ىي المغة الأـ لمشخص المستقصي عنو؟

 بامبارا ةالمغ
Bambara 

 

 سوناي
sonay 

 وُلُؼ
wolof 

 دُغُف
Dogon 

 مالينكي
Malinké 

 بيؿ
Peul 

 المجموع
 

 9 1  1  1 6 لغة الأب

 6  1  1  4 لغة الأـ

 5 1     4 لغة أخرى

  2 1 1 1 1 14 المجموع
 

نجد في الجدوؿ أعلبه أف تسعة مف عشريف طفلب ولدوا لأبويف مختمطيف لغة، تعمموا    
لغة الأب أولًا وستة تعمموا لغة الأـ ،وخمسة تعمموا لغة أخرى، إلا أف ىذه الأرقاـ لا تأخذ 

البامبارا ىي  قي إلا إذا قابمناىا بتحديد المغة المعنية:فنرى في الواقع أفمعناىا الحقي
بامبارا ىي التي تسيطر عمى أنيا لامغة للؤب أو لغة للؤـ أو لغة أخرى.ف ة كمغةالمسيطر 

أيضا مف كاف لأبويو المغة نفسيا. إف مف بيف خمسيف طفلب  المغة" الأـ" ويؤكد ىذا الميؿ
يولدوف مف أبويف متفقيف المغة،فسبعة منيـ لا تكوف لغة الأبويف لغتيـ الأولى، ويبيف 

، أو في المغات  لمغات الإقميمية الواسعة الانتشار كالبيؿ والسونايالجدوؿ كذلؾ أنو في ا
الوطنية )مثؿ البامبارا(  يحتفظ المستقصوف بمغة آبائيـ كمغة أولى،بينما يكتسب نصؼ 
المستقصيف لغة أُمِّا أخرى غير المغة الأـ آبائيـ حيث تكوف المغة الأـ للؤباء لغة أقمية 

 يمية الواسعة الإنتشار(.)غير البامبارا والمغات الإقم
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 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 

ىذه المسألة في كتابو :"المغة والاقتصاد" 1(florian coulmas) ككلماس ٌناقش فهىريا   
المغة جانبا ضروريا مف جوانب التطور الاجتماعي،ويقوؿ في ىذا:" إنو مف المستبعد  عدَّ و 

أف يكوف المستوى المرتفع مف النمو الاجتماعي الاقتصادي متوافقا مع التعدد المغوي.وىذا 
الرأي يعكس اعتقادا شائعا عند كثير مف المخططيف المغوييف يستند إلى تمؾ الدرجة 

يف الأحادية المغوية الفعمية والتطور الاقتصادي الحاصؿ في الدوؿ العالية مف التوافؽ ب
" فالتعدد المغوي في نظر كولماس يظير في عدة أشكاؿ،ولا يواكب الرخاء المصنعة)...( 

نما يرتبط بمستوى منخفض مف التنمية الاقتصادية وبخاصة في البمداف التي ليست ليا  وا 
عاـ العلبقات السياسية والاقتصادية كما ىو لغة مشتركة مسيطرة وتدير وتنظـ  بشكؿ 

 الشأف في كثير مف الدوؿ الإفريقية.
ويرى أف التجانس المغوي خاص بالدوؿ الأوروبية ،ويؤكد ىذا في إحصاءات أعدىا في 

ـ،فمثلب جداوؿ يبيف فييا التناسب بيف سكاف بعض الشعوب ودخميـ الفردي وعدد لغاتي
مميوف سنة  22ومتطورة ،فكاف عدد سكانيا يصؿ إلى  الياباف والسوداف ،فالأولى غنية

دولار سنويا،ولا يزيد عدد لغاتيا عف خمس  21.000ومعدؿ دخؿ الفرد فييا 1990
دولار سنويا ويصؿ  480لغات،أما السوداف دولة فقيرة ولا يتجاوز معدؿ دخؿ الفرد فييا 

ت في الدوؿ الصناعية لغة،ومف ىنا يستنتج كولماس أف "عدد المغا 135عدد لغاتيا إلى 
يصنؼ في  خانة الآحاد ، بينما يكوف في الدوؿ الفقيرة المتخمفة في خانتي العشرات 

 1والمئات".
 
 

 

                                      
1
ًبٕ أقزبغا ٓسبَؽا ُِكب٤ٗبد ٝ اُِـخ ٝاُثوبكخ ا٤ُبثب٤ٗخ ثؼعح  (، ٜٓزْ ثبُِـخ ٝاُسُبؼح ا٤ُبثب٤ٗخ،1949ػبُْ ُكب٢ٗ أُٔب٢ٗ ٖٓ ٓٞا٤ُع ٛبٓجٞؼؽ ) 

 .2014إ٠ُ  2004خبٓؼبد ثأُٔب٤ٗب ٝرؽأـ إظاؼح أُؼٜع الأُٔب٢ٗ ُِعؼاقبد ا٤ُبثب٤ٗخ ثط٤ًٞٞ ٖٓ 

1
 .40-39ػجع اُؼ٢ِ اُٞظؿ٤ؽ١.ُـخ الأٓخ ُٝـخ الأّ.و. 
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 يآثار التعدد المغو                                          الرابع                           الفصؿ 

التأثير في شخصية خصوصا،ومف الآثار الجانبية لمتعدد المغوي عموما والثنائية المغوية 
ثنائي المغة ،فالمغة الثانية أو الثالثة عنده لا ينظر إلييا كوسيمة اتصاؿ فحسب بؿ الفرد 
مصدر مف مصادر النماء الشخصي والتنوع والثراء الثقافي.فإف كانت كؿ لغة ترمز ىي 

ثقافة أقواميا فالشخص ثنائي المغة نقطة تقاطع  س، وتعكة معينةلمجموعة إنساني
ف كاف  مف الصعب تحقيؽ ىذه الشخصية المنصفة فإنو يعيش بشخصيتيف ثقافتيف،وا 

مختمفتيف أو لديو انفصاـ في شخصيتو مما يؤدي إلى ظيور إشارات الانفصاـ وما يرتبط 
 بو مف صراع وتجاذب في ولائو لممجموعتيف.

تتحقؽ ىذه الظاىرة عندما نعتبر أف كؿ مجموعة مف المجموعات الإنسانية والثقافية       
منغمقة عمى بعضيا وليا خصوصيات تنفرد بيا ولا تتشابو مع بعضيا، وىذا ما يخالؼ 
ف كانت كؿ مجموعة تتميز بدرجة مف التلبحـ والترابط الثقافي الداخمي وتتعصب  الواقع.وا 

خرى فيي ليا تناقضات داخمية تخصيا وفي نفس الوقت بالدفاع ضد المجموعات الأ
ف مجموعة ثقافية أكبر وأوسع.  تتعاوف مع المجموعات الأخرى لتُكَوِّ

وما تمثلبف مف ثقافة،لكف  تعد المغة الفرنسية والمغة الألمانية لغتيف مختمفتيف      
لمانية ولا يفيميا ،بؿ الفرنسي حيف يزور ألمانيا لأوؿ وىمة لا ينبير في اكتشاؼ الثقافة الأ

نما يفيـ الكثير منيا ولا يحس بأنيا غريبة عميو لأف كمتا الثقافتيف  فيو عكس ذلؾ وا 
الألمانية والفرنسية بينيما قواسـ مشتركة سواء في الأصؿ أو في التاريخ.فالقواسـ المشتركة 

 بيف البشر تجعمنا نؤمف ونتحدث عف وحدة الجنس البشري ووحدة مصيره.
والذاتية ،نجد أف المجتمعات والمجموعات الإنسانية تركز في  1مف دواعي الشوفينيةو      

الفروؽ بينيا وبيف غيرىا أكثر تركيزىا في السمات المشتركة،لكف مع ذلؾ لا تستطيع 
 المجموعات الإنسانية أف تعيش بمعزؿ عف غيرىا مف الأمـ.

                                      
1

َ ٝالإقزسٌبّ ك٢ اُزسؿة ُٔدٔٞػخ ٣٘ز٢ٔ إ٤ُٜب اُهطى ٝاُزلب٢ٗ ك٢ اُزس٤ؿ ٢ الإػزوبظ أُـب٢ُ ك٢ ا٤ُِ٘ٞخ، ٝرؼجؽ ػٖ ؿ٤بة ؼؾاٗخ اُؼوٛ 

 ُٜب؛ ٝضبيّخ ػ٘عٓب ٣وزؽٕ الإػزوبظ أٝ اُزسؿة ثبُسّ ٖٓ نإٔ خٔبػبد ٗظ٤ؽح ٝاُزسبَٓ ػ٤ِٜب، ٝرل٤ع ٓؼ٠٘ اُزؼًت الأػ٠ٔ.
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 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 

عمى ضوء ىذا العرض، تتضح طبيعة الشخص ثنائي المغة ،فعند شعوره        
بمجتمعيف يتحدث لغتييما وثقافتيما قادرتاف عمى التلبحـ والمثاقفة والامتزاج بوحدة أشمؿ 

ذا شعر ،فيو يجد ثنائيتو المغوية مصدرا مف مصادر النماء الشخصي وا لتنوع الثقافي. وا 
بتعارض بيف المجموعتيف وصعوبة تلبقح ىاتيف الثقافتيف فإنو يواجو مواقؼ وخيارات 

 1صعبة تؤثر سمبا عمى نموه وتوازف شخصيتو.
نما ىي  إف ىذه الظواىر السمبية لا توجد لكوف اكتساب الشخص لمغتيف مختمفتيف ،وا 

إفرازات للآثار الاجتماعية والثقافية لياتيف المغتيف في المجتمع الذي يعيش فيو،وانطلبقا 
مف ىنا أصبح صعبا تصنيؼ الثنائية المغوية المتوازنة عمى أنيا الأشكاؿ المختمفة 

نما ىي كذلؾ حصيمة فرص متاحة في بيئة الميارات المتوازنة فقط ،و  ولاكتساب المغة أ ا 
اجتماعية تتميز علبقاتيا بالتسامح واحتراـ الرأي الأخر ونبذ الصراع بيف مجموعتيف 

 2وثقافتيما ،إلا أف ىذا العامؿ الأخير صعب منالو.
ومف الآثار الاجتماعية المنتشرة في العالـ العربي كذلؾ ىي مزاحمة المغات الأجنبية 

 ألفاظ عمى ألسنة أبناءىا،ونذكر مف مظاىر ىذه المزاحمة ما يمي:لمعربية وشيوع 
  استعماؿ المغات الأجنبية في اللبفتات وواجيات المراكز التجارية والفنادؽ قصد

ومف ىذه الألفاظ نجد مثلب بالحضارة الغربية  الإعجابالتظاىر والتقميد 
وىذه تيريا،موديؿ،سوبرماركت......الخ.كفيتيؾ،صالوف،شوبينؾ،استوديو،بازار،)بو 

 تعج بيا العواصـ العربية بحجة السياحة والعولمة.اللبفتات 
  وىناؾ ظاىرات المربيات الأجنبيات وىذا في دوؿ الخميج بخاصة، حيث كشفت

لا  %92 مف المربيات المواتي يتحدثف العربية وفقط    بعض الإحصائيات أف 
 يدركف العربية فكيؼ يكتسب أطفالنا لغة عربية سميمة؟

                                      

1
 .20-٤ٓ19د٤َ قدٞإ ٝ ٤ُٝبّ.ف.ٌٓب١. أُؽخغ ٗلكٚ.و: 

2
 20أُؽخغ اُكبثن.و: 
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 الفصؿ الرابع                                                             آثار التعدد المغوي

  الاتفاقيات والمعاىدات والعقود المبرمة مع الدوؿ الغربية سواء كانت سياسية أو
ت السفر في الدوؿ العربية مثلب فيي صادرة اقتصادية فيي بالمغة الأجنبية.وجوازا

 بالمغة العربية والأجنبية إلا أف الدوؿ الغربية مكتفية بالمغة الأجنبية فقط.
  التباىي والتيافت عند بعض أبناء العربية في استعماؿ بعض الألفاظ الأجنبية في

 1سياؽ الحديث العادي.وأسباب ىذه المظاىر تستقر تحت نزعتيف اثنتيف:
 الغربييف بتفوقيـ العممي والحضاري والمغوي وضرورة سيادتيا عمى لغات  شعور

 ى.الأمـ الأخر 
 .اىتماـ ورغبة بعض أبناء العربية في التشبو والانسياؽ وراء الحضارة الغربية   

أدت ىذه المظاىر بنزعتييا إلى تغريب المغة العربية مما ترؾ آثارا غير محمودة         
 تتمثؿ فيما يمي:

 عماؿ المفردة المقترضة عمى مستوى الجممة يعتبر مقدمة للبقتراض في التركيب.است 

 .التمييد لمتغريب الثقافي والدخوؿ في حالة التبعية العاممة لمقوى الأجنبية 

  الإحباط النفسي والإحساس بالتخاذؿ أماـ الحضارة الغربية واحتقار الذات العربية
 فيمف غمبيا كتنقاد إليو". النفس تعتقد("808كما يقوؿ ابف خمدوف)ت

فيو عمى ضوء ما سبؽ ذكره فثنائي المغة لا يستقر عمى أحادية الثقافة والفكر،        
يستثمر سموكاتو حسب الحالات والفرص المتاحة،وقد يقارب بيف ثقافة المغتيف أف يحاوؿ 

ذا صعب ذلؾ التقارب  إف أمكف ذلؾ فممزماف والمكاف حظ في تصرؼ الشخص ،وا 
اختلبلا في شخصية ثنائي المغة وبالتالي بقدر ما في  ب داخمي قد يسبب،يحصؿ تجاذ

الثنائية المغوية مف ثراء ثقافي إلا أف لحامميا تضارب داخمي يشعر بو في بعض 
    2المواقؼ. 

                                      

1
 2010اُكؼٞظ أزٔع اُلطؽا٢ٗ.اُِٜدبد ٝاُزؼؽ٣ت ٝالاؾظٝاج اُِـ١ٞ.ظاؼ اٌُزبة اُسع٣ث. اُطجؼخ الأ٠ُٝ. أثٞ 

 221-220.و:
2
 222.و: 2010أُؽخغ اُكبثن. 
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 لمغويآثار التعدد ا                                         الرابع                           الفصؿ  

ومما نشير إليو في آثار التعدد المغوي والثنائية المغوية ىو الإسياـ في تفكيؾ البنية    
الاجتماعية وتعطيؿ التنمية الثقافية والاقتصادية،ويسود ىذا عدة بمداف في العالـ نتيجة 

 ة وجود لغتيف وطنية وأجنبية في بمد واحد ،وغالبا ما تستنبت ىذه الظاىرة المسانية في حقب
المحتؿ، الضروري الإبقاء عمى لغة  ف، فمبعد الرحيؿو الاستعمار.ولطوؿ مدة الاستيطاف 

لأتباع" استغلبؿ ىذه التركة المغوية والثقافية وبرعاية كافية وىذا بإنشاء "طائفة ا رفيستم
 1العارفيف بمغة المستعمر والحافظيف لثقافتو والمنتفعيف منو وىذا بأوامر منو وتحت ظمو.

عف ىذا تقسيـ المجتمع فريقيف لغوييف، فريؽ المحمييف الداعيف إلى استرجاع المغة  رَّ انجَ 
لى ما كانت عميو قبؿ الاستعمار، وفري الأتباع الذيف ذكرناىـ مف قبؿ الذيف  ؽالعربية وا 

يدعموف لغة المستعمر والمدافعيف عف فكرة تقاسـ المغتيف لوظيفة التواصؿ حسب الأىمية 
حصر تداوؿ المغة الوطنية في مجالات محدودة كما كاف في فترة ينوالتخصص،بحيث 

الاستعمار، وتنفرد المغة الأجنبية بالاستعماؿ في القطاعات المستحدثة التي أدخميا 
 الاستعمار.

وعميو فالمنتصر لمغة الأجنبية يرى ىذا الانقساـ ايجابيا لكونو تداخؿ لغوي يعزز مف 
لة الحافظة ليويتو والمعاصرة التي تضمف لممواطف المثاقفة ويتأتى لمجمع بيف الأصا

 الدخوؿ في الحداثة والعولمة التي يعدىا سببا في ازدىار الشعوب.
بينما المنتصر لمغة الوطف والمحافظ عميو والداعي لاسترجاعيا، فيو يرى في ىذه الفكرة 

ضعافا لممناعة ال ا، وانسلبخاستلببا لثقافتو  ثقافية التي تحميتدريجيا مف إرثو الحضاري وا 
وتيسيرا للبندماج الانسيابي في حضارة المستعمر،فلب المجتمع مف الترويض الحضاري 

 2أحد مف غير الأتباع يقبؿ أف يكوف نسخة محمية لشخصية أجنبية.
 

                                      

1
 54ٓسٔع الأٝؼاؿ٢ .أُؽخغ ٗلكٚ.و: 
2
 .56-55أُؽخغ اُكبثن.و: 
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 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 

إف ىذا الصراع المغوي والثقافي الذي يغمي في جؿ المجتمعات قد يخفي في وجيو   
الآخر صراعا سياسيا غالبا ما يرمي إلى الييمنة والشمولية التي تخططيا الدوؿ العظمى 
بحجة العولمة والتلبقح الثقافي والمغوي والحفاظ عمى الموروث والذيف ىـ بصدد دفنو 

 خالية.وجعمو مف حفريات الحقب ال
 الدعكة إلى العامية: ػػػ 3
     ومف بيف إفرازات التعدد المغوي بيف أفراد المجتمع العربي ، وباحتكاؾ ليجات التواصؿ    

طائفة مف الميتميف بالدراسات المغوية آثرت العامية  أواخر القرف التاسع عشرظيرت في 
واعتبروا  عمى الفصحى ، إذ أعطتيا كؿ الاىتماـ عبر وسائؿ الإعلبـ المرئية والمسموعة

المغة الفصحى لغة كلبسيكية مجاليا الشعر والأدب القديـ بصفة عامة ولا تواكب العصر 
 .بالنسبة لمعامية المصرية بالتوافؽ مع بعض المستشرقيف وكاف ىذا،وىذا الحديث
شجع الغرب العامية وىذا بتأسيس بعض المدارس الأوروبية لتدريسيا،وكانت  لقد         

)مدرسة نابولي لمدروس الشرقية( وفي 1727في إيطاليا سنة أوؿ البرامج لتدريس العامية 
س بيا حسف المصري الذي ألَّؼ كتابا )مدرسة القناصؿ( ودرَ 1745النمسا عاـ 

  1759وبدأ تدريس العامية في فرنسا سنة  "أحسف النجب في معرفة لساف العرب"عنوافب

"الرسالة التامة في كلاـ غ كتابو:ا)مدرسة باريس لمغات الشرقية( أيف ألؼ ميخائيؿ الصب 
 1814.1وىذا في سنة العامة كالمناىج في أحكاؿ الكلاـ الدارج" 

ف الذيف دعوا إلى التصنيؼ بالعامية ( م1873-1801وكاف الشيخ رفاعة الطيطاوي )
تو،وىو مف رواد النيضة في مصر ومؤسس مدرسة الألسف،ولعؿ ىذا نتيجة تأثره افي كتاب

 وانبياره بالفكر الفرنسي حيف كاف يقيـ فييا. 
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لمترويح والإضحاؾ،وأصدر محمد  1878عاـ  أبك نظارة مجمةوأصدر يعقوب صنوع 
 أيضا وكاف كؿ ىذا بالعامية. الأرغكؿالنجار مجمة 
كتابا يذكر فيو  (wilhem spita)نشر المستشرؽ الألماني يميـ سبيتا 1880وفي سنة 

 (Karl vollers)قواعد اعامية في مصر يقرف فيو بيف العربية والتخمؼ ودعا كارؿ فولرز

 إلى ضرورة كتابة العربية العامية بالحروؼ اللبتينية مدعيا أف القرآف الكريـ  1890سنة 
كتب بعامية مف عاميات الجزيرة العربية،وكتب الميندس البريطاني ويمياـ 

 ـ تكجد قكة مقالا في جريدة الأزىر بعنواف:" 1893سنة  (william silcox)ويمكوكس  ـ ل  ل 
 1ويرد ىذا العجز إلى استعماليـ العربية الفصحى واستبقائيا. ييف الآف؟"لدل المصر 

فالفصحى في نظرىـ لغة متخمفة وىي سبب تخمؼ البلبد العربية، فمكي نتطور لابد أف   
نتحرر مف ىذه المغة ونعتمد لغة بديمة وىي الدارجة أو العامية. راجت ىذه الفكرة منذ 

د المستشرقيف والأجانب وعند مف نحوا نحوىـ مف القرف التاسع عشر وتواتر ىذا عن
إف مف جممة العكامؿ في  "ويقوؿ ويمياـ ويمكوكس في ىذا: المزيفيف الذيف يدعوف الحداثة.

فقد قكة الاختراع عند المصرييف استبقاءىـ المغة العربية الفصحى ...لذلؾ لا بد مف 
 اغفاليا كاستبداليا بالمغة العامية اقتداءن بالأمـ الأخرل".

ويؤلؼ  " عمينا أف نترؾ لغة الكتب لنأخذ لغة الحياة."ويقوؿ  سعيد عقؿ وىو أحد الأتباع 
  " ىؿ لغة القرآف ىي سبب الكجع العربي؟"كتابا بالفرنسية تحت عنوافشريؼ الشوباني 

«  La langue du Coran est –elle à l’origine du mal Arabe ? » 
   ويكتب مصطفى صفواف)الطبيب النفساني( ىو الآخر كتابا بالفرنسية بعنواف:

«  Pourquoi le monde Arabe n’est pas libre ? Politique de l’écriture et 

terrorisme religieux »                                                                      
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ويجيب عف   "سمطة الكتابة كالإرىاب الديني متحررا؟أم "لماذا العالـ العربي ليس       
 الفصحى   بأف العالـ العربي لـ يتحرر مف سمطتيف مستبدتيف وىما سمطة تساؤلو ىذا

وىذا الربط بيف ىذيف العنصريف لو دلالة خاصة  لغة الكتابة ،وسمطة التطرؼ الديني ،
الكثير مف التُّبَّع ووصفوا ىؤلاء  وقد نحا نحو   .بالنسبة لممؤلؼ الذي صفؽ لو الغرب

المغة العربية الفصحى بمغة التخمؼ والتزمت والرجعية، ورؤوا أف الدارجة ىي وسيمة 
  التطور والتحديث والتقدـ.

إف الإقباؿ عمى المغة العربية الفصحى لا يؤدي إلى الإفلبس فحسب،بؿ يؤدي إلى ما ىو 
   1ة الحاكمة.أخطر مف ذلؾ ؛ ألا وىو الإرىاب الذي يُسقط الأنظم

يتحقؽ التماسؾ الاجتماعي بالتلبحـ بيف كؿ مكونات الأمة وعناصرىا وىو في حد      
ذاتو قوة ضرورية وحتمية لتعزيز ذلؾ التعاوف المكثؼ في جميع مكونات التنمية وضمانا 

والتي  واجتماعية ة، اقتصاديلنجاحيا وىذا عمى جميع الأصعدة، لكونيا تنمية بيئية
تنضوي تحتيا التنمية الثقافية والمغوية. ىذا التماسؾ الذي تعززه عناصر كثيرة )كالانتماء 

الحضاري والثقافي، والانتماء الوطني....( وفي مقدمتيا العنصر  ءالديني، والانتما
المغوي. وما ىو ثابت لدى الكثير أف المجتمع المنسجـ لغويا ىو الأكثر قوة وصلببة 

فاىما وتعاونا في كؿ معارؾ الحياة، والانسجاـ المغوي يؤدي إلى الانسجاـ وتعايشا وت
الثقافي والفكري والاجتماعي،والقريب بيف وجيات النظر،ويقمؿ مف حجـ الاختلبؼ 

 والانشقاؽ والتصدع والتصادـ .
يفسر الكاتب سميماف بف عيسى عضو المجمس الأعمى لمفرانكوفونية أسباب العشرية       
ء أو ما يسميو البعض بالحرب الأىمية التي عرفتيا الجزائر في التسعينيات مف السودا

 الحرب الجزائرية الحالية تجد جزءا كبيرا مف تفسيرىا في ككنيا القرف الماضي فيقوؿ:"
 

                                      

1
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حربا بيف المغات الراغبة في الييمنة عمى الساحة،أكثر مف ككنيا حربا دينية.....نحف 
 "إف  : عمى حسب رأيو ويقوؿالآ في مكاجية الاختيار بيف الفرنسية أك لغة القرآف" 

 
وىذا في " لا يعترفكف بأم لغة أخرل سكل لغة القرآف (الإرىابييف))المتطرفيف ( أك  

          مقاؿ لو في كتاب:
(Les cahiers de la francophonie n°10 :Arabofrancophonie,Ed.l’Harmattan 

    ( 

وبكؿ اختصار فرأي الكاتب ليس (L’arabofrancophonie : un avenir)  تحت عنواف:
 كؿ الحقيقة، فما جرى مف دماء كاف حربا بيف جبيتيف متباينتيف في الثقافة والفكر 

الذي ية والرؤية العامة لمكوف،وىذا ما يجسد ذلؾ التفكؾ الاجتماعي والسياسة والإديولوج
 كاف سببو التعدد المغوي أو الثنائية غير المتكافئة.

بدلا مف أف يرجع الكاتب سبب ىذه الحرب إلى الاستعمار الثقافي والغزو المغوي الأجنبي 
والألغاـ الموقوتة لسياسة "فرؽ تسد" التي زرعيا الاستعمار في كؿ مكاف وبشتى الوسائؿ 

 وأىميا وسيمة المغة،نجده يحمؿ المسؤولية كميا عمى مف سماىـ ب:" المتطرفيف أو 
وليس ىؤلاء في نظره سوى المعربيف الواقفيف ضد التيار  les intégristesالأصولييف"

وىذا ليس ،الفرانكوفوني الذي ىو أحد ألغاـ الاستعمار الثقافي والمغوي المزروع في المنطقة
 1لانتمائو الصريح لممنظمة العالمية لمفرانكوفونية.بالغريب في ذاتية الكاتب 

إلى   بية في مراحؿ الضعؼ كالتبعية""المغة العر ويشير الودغيري في كتابو      
الأطروحة التي تُرجع تخمؼ الأمة إلى تخمؼ لغتيا قاصدا الأمة العربية ، فيعارضيا 

أف تخمؼ المجتمعات العربية لـ يكف في أي زمف مف الأزماف  جممة وتفصيلب مبينا 
 ة والثقافة بسبب لغتيـ، بؿ تخمؼ الأمة ىو الذي أدى إلى تخمؼ المغة وتقيقر الحضار 
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وبالتالي  ،، وبعبارة أخرى أف تخمؼ الأمة وتأخرىا كاف عاما شاملبوالعمـ والفكر والأدب
     المجالات.في جميع  الضعؼ والتخمؼ ىذا أثر ظير

ف العرب إذ يقوؿ:" ما المغة إلا عنواف رقي ريقالو أحد الكتاب المعاصوينقؿ ما     
ف كاف متقدما كانت متقدمة،ومستقبميا لا يقاس إلا  الشعب.فإف كاف متأخراً كانت متأخرة،وا 

بحياة الفرنسييف....فكذلؾ المغة العربية تحيا ف ،بمستقبمو.فإذا كانت المغة الفرنسية حية
 وتتقدـ بتقدميـ.... وقد تتغير المغات بتغير أقواميا..وتتموف بحياة العرب وتموت بموتيـ

، فتكوف منتصرة فائزة بانتصار المتكمميف بيا عمى غيرىـ،بألوانيـ،وتمبس لباسيـ     
  1خاضعة بخضوع أبنائيا للؤمـ الفاتحة." ةوخاسر 
كتخمفيا أك نمكىا  ة" إف جمكد المغ:قائلب الدكتور كماؿ بشر ،و يؤكد ىذا    

لى نصيبي ـ مف التعامؿ كازدىارىا،كؿ أكلئؾ يرجع أكلا كأخيرا إلى كضع أىمييا، كا 
كما يجرم في العالـ مف أفكار كثقافات كمعارؼ جديدة متنامية.فإف ،كالتفاعؿ مع الحياة

ف قؿ ىذا النصيب أك  كاف ليـ مف ذلؾ كمو نصيب مكفكر، انعكس أثره عمى المغة، كا 
نما انعدـ بقي ت المغة عمى حاليا دكف حراؾ أك تقدـ.المغة لا تحيا كلا تمكت بنفسيا ،كا 

.فإف كانت ىذه يمحقيا ىذا الكجو أك ذاؾ بحسب الظركؼ كالملابسات التي تمفيا
الظركؼ فاعمة غنية بالنشاط العممي كالثقافي كالفكرم ، كاف لمغة استجابتيا الفكرية 

كؼ، كأمارة عمى ما يمكج بو المجتمع مف النشاط كرد فعميا القكم،تعبيرا عف ىذه الظر 
ف ح ر مت المغة مف ىذا التفاعؿ ظمت عمى حاليا، كقدمت لغير العارفيف  الإنساني. كا 

 2 فرصة كصفيا بالتخمؼ كالجمكد،في حيف أف قكميا ىـ الجامدكف المتخمفكف." 
 :ىذه المسألةويقوؿ الدكتور طو حسيف في 
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العامية إلى  " أحب أف ألفت نظر الأدباء الذيف يطالبكف بالالتجاء إلى الميجات    
 شيء خطير ما أرل أنيـ قد فكركا فيو فأحسنكا التفكير.كىك أف العالـ العربي 

ف أىؿ العالـ الشرقي كمو يفيـ العربية الفصحى كيتخذىا كسيمة لمتعبير الآف،ككثيرا م
عف ذات نفسو،كلمتكاصؿ الصحيح القكم بيف أقطاره المتباعدة،فمنحذر أف نشجع  
الكتابة بالميجات العامية فيمعف كؿ قطر في ليجتو،كتمعف ىذه الميجات في التباعد 

يترجـ إلى ليجتو كتب السكرييف كالتدابر،كيأتي يكـ يحتاج فيو المصرم إلى أف 
كالعراؽ إلى مثؿ ما يحتاج إليو   كالمبنانييف كالعراقييف ،كيحتاج أىؿ سكريا كلبناف 

المصريكف مف ترجمة الكتب المصرية إلى ليجاتيـ، كما يترجـ الفرنسيكف عف 
 الإيطالييف كالإسبانييف، ككما يترجـ ىؤلاء عف الفرنسييف.

العربي محيطو كخميجو،لغة كلنسأؿ أنفسنا آخر الأمر أييما خير ،أف تككف  لمعالـ 
كاحدة ىي المغة الفصحى،يفيميا أىؿ المشرؽ كأىؿ المغرب ، أـ أف تككف ليذا العالـ 
لغات بعدد الأخطار التي تتألؼ منو خريطتو،كأف يصبح مف أجؿ التكاصؿ،يترجـ بعضو 

يف عف بعض؟ أما فأكثر كحدة المغة ىذه خميقة يترجـ بعض الأكركبي عف بعض،كما
 1بأف يجاىد في سبيميا المؤمنكف،كبأف يضحكا في سبيميا بكؿ ما يممككف......"

ف كاف لمتعدد المغوي أو الازدواجية المغوية سقطات ، فقد تشفع ليا بعض المزايا      وا 
ىا في البلبد العربية ، حيف أشار إلييا العالـ الاجتماعي عبد الرحمف بف خمدوف في انتشار 

ىذه المقاربة اليتيمة داخؿ أحضاف الفكر الكلبسيكي التي تحتفظ بخصوصية مميزة 
 ومتميزة عف الفصحى إذ تستعمؿ لممحادثة الشفيية داخؿ جغرافية محددة.

 يرجع ىذا الاىتماـ غير المسبوؽ إلى أف العربية الدارجة أو العامية قد أنتجت في         
 نصوصا لاقت رواجا كبيرا في خاصة،عصر ابف خمدوف نصوصا أدبية وفي الشعر 
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  1أوساط المجتمع المغاربي بما فييا النخبة المثقفة التي اعتنقت الأدب التقميدي  الفصيح.
إلى بعض شعراء الشعر الممحوف المغاربييف مثؿ أبف  أشيرذكر ىذا  عمىو 

مسايب،عبدالقادر بف مخموؼ، العاشوري،عبدالعزيز المغراوي،بف عمي ولد رزيف،مبارؾ 
الحاج أحمد  ،السوسي،سيدي قدور العممي،النجار،الجيلبلي لمتيرد التيامي لمدغري

ىؤلاء راقيا يتذوقو السلبطيف والأمراء ويحفظو إذ كاف شعر ‘ .....وىـ كُثُروغيرىـلغرابمي  
 شعرىـ جميع الأغراض. ؿالعاـ والخاص، وتناو 

  النماذج مف ىذا الشعر:ذكر بعض أو        
ار(  )قصيدة ناكر لحساف..مف نظـ النَّجَّ

 و.يبُ بِ حْ  افْ خَ  فْ مَ  آ يؾْ ..فِ  ىافْ رْ بُ الْ  افْ يبَ ..وِ مَقْيَرْ ب راؾو  يطْ شِ تْ   ْـا...ليَّ سافْ حْ لَ  ر آناكرْ يْ سِ 
 و.يبُ تِ رْ تَ  وَّ ا ىُ ذَ ........ىَ افْ يَ قْ عَ الْ  اعْ صَّ ..رَ رْ بَ حْ لَ  زْ ايَ الفَ  ارْ جَّ .....شُغْمَة نَ افْ زَ وْ لَ  ؽْ يَ اَ قَ رْ  خُذْ 

 (ولد رزيفبف عمي  الشمعة.... نظـ) قصيدة 
 .ةيمَ عِ ي شْ كِ الْ ا دَ ي مَ كِ بْ ي تَ الِ يَ مْ فَ  يؾْ بِ  شْ اَ  ...........يآلِ ي سْ ي لِ دِّ رَ  ؾْ تَ لْ ة سآعَ مْ ا الشَّ يَ  وْ لمّ   
 .ةيمَ صِ  يفْ زِ رْ د آَ لْ ي وَ مِ عْ  فَ بْ  يؼْ رِ الشْ  دْ مَّ حَ ي...مُ الِ جَ ي سْ فِ  وحْ وضُ و مُ نُ يْ بَ ى نْ فَ خْ ا يَ ي مَ مِ اسْ وَ 
 ..نظـ الحاج أحمد لغرابمي(مالكة)قصيدة  
 .ؾْ مِ المَ  ةْ الْ مَ حْ  اميكَ  مَ لاَّ ...لَا ؾْ مَ ما مْ  ؿْ كُ وُ  دْ بْ العَ  .ليؾْ ...ا.كَ ة يا مولاتي مالْ لبكَ مْ لَ  ةْ ايَ رَ اَ يَ 

 .يؾْ ورِ و يُ مُ آسْ  اؿْ جَ سْ لَ   ْـاظَ نَ ...وُ ؾْ رَ وىْ جُ  عْ ديِ بْ فْ  دْ عَ قْ تَ ة...واسْ كَ ارْ بَ مْ ة لَ مَّ حُ لْ  ىادْ  دي ْـآنْ  ىاؾْ 
 ؼْ اتَّ ىَ  شَ خْ تَ  ...لاَ ؾْ ىَ ى دْ غَ مْ ي فَ اعِ دَ  فْ مَ   ْـ...كَ اكَ اىْ دَ مْ لَ  ا ْـصَ مْ صَ  دْ مَ حْ  اجْ حَ لْ ي مِ ابْ رَ غْ لَ 

 2...بَصْوَارْمُو يَدِيؾْ 
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 يَا لُطْؼَ الْله الخَافيِ...........الْطُؼْ بِنَا فِيمَا جْرَاتْ بِوْ لَقْدَارْ 
 ارْ كَ ذْ لَ  يبْ طِ  وؿْ قُ عْ لَ  اسْ ا نَ يَ بِ  رْ كَّ ي ............ذَ افِ وَ قْ  ذْ ي خُ يَارَاوِ 

 ارْ عَ شْ لَ  يحْ صِ ي فْ مِ ابْ رَ غْ لَ  دْ مَ احْ  اجْ حَ ي.........الْ افِ و خَ ا ىُ مَ   ْـاظَ النَّ وَ 
 غيتة .نظـ الحاج إدريس بف عمي()قصيدة 

  يتْ غِ لْ   ْـا أُ يَ  يؽْ شِ عْ لَ  ؿْ عَ  ؾْ الَ وصَ بُ  ودْ جُ ........يتِ ولَا ة مُ يتَ غِ  ولَّ لاَّ ا لوُ قوُ          
 يتْ صِ عْ وَ  يتْ نِ  جْ يلَب ي اِ مِ مَفْ دْرِيسْ بَفْ عْ  ..تيِ ادَ ا سَ فَ رْ ى الشَّ مَ ا عْ نَ لبمْ سْ وَ                 

 1ي ......  وُلَا يْوَاخَدْنِي مُولَايَا فْشَاْيفْ خْطِيتْ اتِ يَّ سَ  رْ فَ غْ ي يَ قِ الْ خَ ي فْ نِّ ضَ                 
نما حتى       في بلبد المشرؽ حيف قاؿ الشاعر أحمد ولـ يكف ىذا في بلبد المغرب وا 

أخشى عمى العربية رامي في شأف الشاعر الشعبي بيرـ التونسي وىما شعراء أـ كمثوـ "
" مف  ضؼ إلى ذلؾ بعض ،آنذاؾ وكاف بيرـ التونسي مف فحوؿ الشعر الشعبي  .بيرـ

سبيؿ المثاؿ استعمموا الدارجة في الحوار الذي يتخمؿ الرواية ومنيـ عمى الروائييف الذيف 
 الروائي إحساف عبد القدوس..

احتفظت الميجات العربية بمئات الألفاظ والتعبيرات الفصيحة الميجورة التي تخمت      
الفصحى عف استعماليا ،وتوجد في صنفيف ؛ صنؼ ظؿ عمى حالو دوف تغيير وصنؼ 

 شابو قميؿ أو كثير مف التحوؿ والتغيير، ومنيا ىذه الأمثمة:
" البالة: الجراب ضخما كاف أـ المساف:مة توضع فييا الأثواب وغيرىا. وفي الحز البالة:

ىػػ(:" والباؿ  345لأبي عمر الزاىد)ت كتاب العشرات في غريب المغة صغيرا". وفي 
". والمقصود بالجراب ما توضع فيو الأشياء مف أثواب جمع بالة ،وىو الجراب الضخـ

 ىػػ( استعمميا في مؤلفو 3ـ.)ويذكر أف الجاحظ )ؽوغيرىا.وقيؿ أف الكممة مف المعرب القدي
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باؿ".وقد دخمت ىذه الكممة إلى المغات الأوروبية ومنيا الفصؿ  بمفظ "اؿالبياف كالتبييف 

1نفسو.عنى مبال (balle) الفرنسية 
 

في ليجة المغرب الأقصى آنية مف الفخار أو الزجاج مثؿ القنينة يوضع فييا  البطة:
قاؿ:"البطة: شفاء الغميؿ الزيت والسمف والعسؿ وما شابو ذلؾ مف السوائؿ.وفي 

 القارورة.عربي صحيح .والعامية تطمقو عمى ما يوضع فيو السمف ونحوه.قاؿ ابف تميـ:
ْـ اشْرَبْ مف الصّيْباءِ نُقْطوْ دُعيتُ وَكُؿُّ أَكْمي فَخْذُ طَيرٍ                     وَلَ

 تُ بَطّػػػػػػػػوْ ػػػػْ ػػتُ أَوَزَّةً وَشَػػػرِبػػػْ ي كَأَمْسي وَذاؾَ أَنِّي                  أَكَػػمػػػا يوْمػػػوم
 ومف الألفاظ ما طرأ عمييا تغيير مثؿ:

ميع : قدد ويجفؼ ثـ يطبخ بالزيت والشحـ وبعض ي ليجة المغرب( لحـ يىو )ف الخ 
لمحِميري"الخَمْعُ لحـ يقطع قِطَعا صِغارا ويُقمى مع الشحـ حتى شمس العمكـ التوابؿ.وفي 

." ،ثـ يُجعؿ في إناءٍ فَيَجْمُدُ.ويقاؿ :الخمعُ: القَديدُ المَشْويُّ  يَجؼَّ
:  2تحديد. كثير.وىي محرفة مف:بالجزاؼ،أي بدوفب ز اؼ 

" في أف لغة العرب ليذا العيد لغة مستقمة مغايرة ويرى ابف خمدوف أف الدارجة حيف قاؿ 
 عرؼ التخاطب في الأمصار كبيف الحضر ليس و يضيؼ قائلب:"  لمغة مضر كحمير" 

" يشيد ويقوؿ في ىذا كذلؾ:  بمغة مضر القديمة..... بؿ ىي لغة أخرل قائمة بنفسيا".
 .غاير الذم يعد عند صناعة أىؿ النحك لحنا"لو ما فييا مف الت

أف الفرؽ بيف الدارجة والفصحى يكمف في النحو خصوصا  ابف خمدوف يرىو           
"في بياف المقاصد كالكفاء بالدلالة عمى بشكؿ أخص؛ ما دامت الدارجة  الإعرابوفي 

 الفاعؿ مف المفعكؿ"سنف المساف المصرم،كلـ يفقد منيا إلا دلالة الحركات عمى تعييف 
 آثار التعدد المغوي                                         الرابع                           الفصؿ 

                                      

1
 2013. 1بٕ ِػجع اُؼ٢ِ اُٞظؿ٤ؽ١.اُِـخ اُؼؽث٤خ ك٢ ٓؽازَ اُُؼق ٝاُزؼج٤خ.اُعاؼ اُؼؽث٤خ ُِؼِّٞ ٗهؽٕٝ.ث٤ؽٓذ ُج٘ 

 193و.

2
 .198-194ػجع اُؼ٢ِ اُٞظؿ٤ؽ١.أُؽخغ ٗلكٚ.و. 
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نما  وليس ىذا الفقداف للئعراب ظاىرة معزولة عف باقي أجزاء النظاـ المغوي في نظره، وا 
لمغوي كمو، وبفقداف الحركات يعد مظيرا مف حركية نحوية متكاممة؛مؤديا إلى تغيير النظاـ ا

المقاصد.ويرى ابف خمدوف أف عنيا بالتقديـ والتأخير وبقرائف تدؿ عمى  اعتادواالإعرابية 
 : "لـ يفقد مف أحكاؿ الدارجة ىي نتاج اختفاء الحركات الإعرابية مف نياية الكممات قائلب

لساف مضر طريقة  المساف المدكف إلا حركات الإعراب في أكاخر الكمـ فقط الذم لزـ في
 1كىك الإعراب" معركفاجا يكاحدة كمن

لكونو وظؼ في  ،شأنا لمساف الدارج في زمانو ىذه يعطي ابف خمدوف بوجية نظره     
في مجاؿ الأدب الشعبي الذي أصبح المحدثيف الأعماؿ الأدبية والذي يصنفو أىؿ المغة 

والذي ألقى بظلبلو عمى معظـ موازيا للؤدب الكلبسيكي الأكاديمي القديـ والحديث، 
وحكـ وأمثاؿ وغيرىا مف  ونثر الأجناس مف شعر غنائي وسياسي واجتماعي ومسرح

ىو كونيا تشمؿ كؿ شرائح المجتمع مف الأمي إلى  االأجناس.ومما زاد لمغة العامية انتشار 
 منيا تسخير وسائؿ الإعلبـ ليا ولاسيما المسموعة والمرئية عند  ألقاوازدادت ت،المتعمـ 

الوثائقية والبرامج الاجتماعية  شرطةوىذا بعرض المسمسلبت والأفلبـ والتمثيميات والأ
 والفواصؿ الإشيارية.

بالمغة  –كعواـ  –لـ يكف لبعض المؤسسات الدينية )المساجد( أف تخاطب المصميف 
العامية وبالتالي تجد الكثير مف الوافديف عمى بيوت الله لأداء صلبة الجمعة مثلب لا 

 يفيموف 
فحوى خطبة الجمعة أو الأعياد، لأنيا تمقى في الغالب بالمغة الفصحى والأمي يجيميا 

 . البمداف العربية المتأخرة تعميمياتماما ولا سيما في 
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يوحي لنا ما سبؽ ذكره في مسألة المد والجزر الذي ىو واقع بيف العامية بكؿ أطيافيا    
والمغة الفصحى )وىذا حسب اختلبؼ الرؤى( ، أف ىذا التعدد الديالكتي والفوضى المغوية 

لفصيح المقَعَّد، والذي يحفظو النص القرآني والحديث النبوي تجعؿ مف المساف العربي ا
يأخذ منزلة المغة الأجنبية بالنسبة لغير  ،الشريؼ والمصادر العربية القديمة مف شعر ونثر

 المتعمـ،إذ أنو لا يعتاد عمى التواصؿ بو . فيو يحيا ويتنفس في فضاء الرسميات مف 
دارية تتواصؿ بو المجتمعات العربية عامة والمجتمع الجزائري وما  فقط، مؤسسات تعميمية وا 

ة أو مقَيَّسة دَ عَّ بالخصوص ىو نظاـ لغوي يستمد كينونتو مف ليجات متعددة غير مقَ 
. وبالتالي نمجأ في نقؿ العموـ والمعرفة مف الأمـ الأخرى المتقدمة بالترجمة ومختمفة الجذور

فمف  منعرجاصؿ بيا نجد أنفسنا نأخذ مسارا إلى المغة العربية الفصحى، ولكوننا لا نتوا
  إلى الفصحى ثـ إلى الترجمة.العامية 
نعاش الحركة الثقافية، وبمعنى آخر       إف نظرية الاعتناء بالعامية قصد التواصؿ وا 

 ، الأدب الشعبي، لا تكوف السبيؿ المؤدي إلى مواكبة الأمـ المتقدمة في المعارؼ والعموـ
ساب المغة الأـ )المغة الرسمية(. فمف دعوا إلى الاعتناء بالمغة ولا تكوف كذلؾ عمى ح

فيـ يروف فييا النقؿ المباشر لمفكر والحضارة والتنمية في بلبد العرب العربية وتطويرىا 
 بقدر ما يثبتوف الوجود العربي كيوية كاممة الملبمح والوجود. 

لـ يكف ىذا حبا  (ربي إلى آخروالمختمفة مف قطر ع)حيف دعَّـ الغرب فكرة العامية و     
نما إبعادىـ عف لغتيـ الأصمية ولغة أدبيـ ودينيـ السمح. ف   الغربفي العرب ولغتيـ وا 

ينطمؽ مف فكرة براغماتية  ولا ييدي بلب مقابؿ ، فحيف أُنشِأَت دور النشر والمدارس لنشر 
يوما ليقدـ لنا  وما كاف الغرب لحاجة في نفس يعقوب، إلا يذاف المغة الدارجة لمعرب ،

 . مقابؿ غاية أو العوف بلب
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   الثنائية المغكية كالأدب المقارف:ػػػ  4         
لقد نشأ الأدب المقارف في أوربا وتشعبت أنواع البحث فيو وكاف بمثابة تمؾ الكوة          

التي نكتشؼ مف خلبليا آداب الأمـ الأخرى ، وصارت لو أىمية بيف عموـ الأدب لا تقؿ 
، وىو عمـ يدرس مواطف التلبقي بيف الآداب في لغاتيا أىمية عف أىمية النقد الحديث

ة والمعقدة في حاضرىا أو في ماضييا، والحدود الفاصمة بيف تمؾ المختمفة وصلبتِيا الكثير 
ولغات الآداب ىي ما يعتد بو الأدب المقارف في دراسة ظاىرة التأثير  ،الآداب ىي المغات

 والتأثر المتبادليف بينيا......

تأخرت نشأتو في العالـ العربي لتأخر ترجمة المؤلفات الصادرة في ىذا المجاؿ، وكاف 

تييغـ و فرنسوا  فأعلبمو الفرنسياف بوؿ فاأشير ومف الفرنسيوف سباقيف في ىذا المجاؿ،

 1غويار.

وما كاف ليذا العمـ أف يظير بيف المعارؼ لولا ظيور الترجمة، وليذه الوسيمة فضؿ في 
تبادؿ العموـ بيف المجتمعات، فاكتساب لغة غير المغة الأصمية يأخذ بصاحبو إلى 

ه المغة المكتسبة، وبالتالي فثنائية المغة أو التعدد المغوي ىي السبيؿ اكتشاؼ مجتمع ىذ
 المؤدي ليذه الاكتشافات.

إف الثنائية المغوية قد تشجع لمولوج في عالـ الترجمة، ودراسة الترجمة لدى الباحثيف     
مف خطوة لدى الشعوب في الأدب المقارف ىي أساس معرفة ما لاقى الكتاب والشعراء 

ترجمت ليا كتبيـ، وبيا يعرؼ مدى تأثر الكتاب الآخريف بيـ في تمؾ       التي
 2 الشعوب.وقد تكوف الترجمة سببا في نشر أذواؽ أدبية خاصة مف لغة إلى لغة.
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وميما يكف ،إف أسيمت الثنائية المغوية في تطور الترجمة فيي حتما تجعؿ مف ثنائي 
كاف إيفاد عمماء العرب إلى البمداف الأوربية إلى آداب ومعارؼ الغير، وما  متطمعالمغة 

الأندلس مف فضؿ عمى الغرب في  خطوة لنقؿ عموميـ ،كما كاف لمترجمي طميطمة في إلا
 نقؿ عموـ عمماء المسمميف في عز الحضارة الإسلبمية. 

د ر رئيس في التفاعؿ المعرفي بيف الأمـ،فمف بيت الحكمة في عيمترجمة دوْ ول      
مصر عند رجوعو مف إلى مدرسة الترجمة التي أسسيا رفاعة الطيطاوي  في المأموف 

ىناؾ ظيرت بواكير الأدب المقارف ولولا التعدد المغوي ومف في عيد محمد عمي،  فرنسا
لما ولج العرب ىذا العمـ الذي كاف محتكرا لدى الفرنسييف والذيف يعتبرىـ الباحثوف مف 

 مؤسسيو.
ار المقتبسة إفرازات الإيفاد إلى البمداف الأوربية،اعتناء الإصدارات العربية بالأفكومف 

ومف ضمف ىذه المغات حسب أىميتيا  ،والمترجمة عف لغات غير الفرنسية والانجميزية
المقارنية:الألمانية والاسبانية والروسية والبمغارية والبولونية وبعض المغات الأوربية 

  1الأخرى.
عمى تنشأ إف حركية الآداب والمغات مف موطف إلى آخر مف زاوية الأدب المقارف       

ىو إحساس نخبة الأدباء بالممؿ لعدـ استجابة أدبيـ لمتطمبات  أكليماعوامؿ عدة،
عصرىـ واشتياؽ لاكتشاؼ آداب مغايرة لأدبيـ، وحرصيـ عمى الخروج مف المألوؼ  

"ينتيي كؿ أدب إلى الضيؽ بذات نفسو إذا لـ في ىذا الصدد   Gautier 2ويقوؿ غوتيي
 .تجدد الخمؽ مف ديباجتو"يأت إليو نفائس الآداب الأخرل ل

التجديد إلا أف فئة أخرى اكتفت  تبمورت ىذه الفكرة عند الكثير مف الباحثيف وآثروا
بالمحافظة ولا سيما عمى كؿ ما يعكس ثقافة ورمز ىوية الأمة.فالصراع لا يزاؿ قائما، 
 فيذه الفئة المحافظة تشجع التطمع إلى الغير في ميداف البحث العممي والاقتصاد والتطور 

                                      

1
 .268( و:2.ِ:2003.زكبّ اُطط٤ت.آكبم الأظة أُوبؼٕ ػؽث٤ب ٝػب٤ُٔب.)ظاؼ اُلٌؽ أُؼبيؽ.ظٓهن.قٞؼ٣ب.

2
 ( نبػؽ ٝؼٝائ٢ ٝٗبهع كؽٗك٢ .1811-1872)  Théophile Gautierر٤ٞك٤َ ؿٞر٢٤  
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     آثار التعدد المغوي                                               الرابع                           الفصؿ 
،وبشكؿ عاـ فيي لا تحبذ  التكنولوجي بيد أنيا تحافظ عمى الأصالة وكؿ مقومات المغة

،ففي نظر ىؤلاء إذا ما طغت فكرة التجديد الشمولي فيكوف البقاء  عولمة المغة والفنوف
 يمة الاستعماؿ مف المغات البائدة.للؤقوى وتصبح الفنوف والآداب والمغات المجيرية أو القم

: عامؿ اليجرات،فحيف وقوع اضطرابات سياسية أو طبيعية تضطر بعض كثانييما
الجماعات إلى اليجرة إلى بمد أخر غير بمدىـ قصد العيش في آماف واستقرار فيقع 

)نجد ىذا في ىجرة بعض 1الاختلبط وتتبادؿ المغات والآداب ويقع الاكتساب لمغة الثانية.
القبائؿ الأمازيغية إلى منطقة القرارة)تيميموف( بالجنوب الجزائري ونقموا المغة الزناتية إلى 

 ىذه المنطقة وىي تستعمؿ إلى حد الآف وملبزمة لمعربية)العامية(.
ما انتقمت مجموعات مف بمد إلى آخر وتأثر بعضيـ  ا: الغزو والحروب؛ فكثير كثالثيما

ببعض وقد نجد ىذا في تأثير الفتح الروماندي في انجمترا في القرف الحادي عشر 
الميلبدي والذي جعؿ مف المغة الفرنسية لغة البلبط والبرلماف والقضاء والمغة الرسمية 

 2لمدولة لمدة قرنيف مف الزمف.
كما كاف شأنيا في  ي رسمت الطريؽ لاكتساب لغة الغيركانت ىذه بعض العوامؿ الت   

الأمـ وقد أشرت إلى ىذا عند ذكر عوامؿ ظيور الثنائية المغوية، نقؿ وانتقاؿ الآداب بيف 
  .الآف فتشعبت الوسائؿ وتيسر الاختلبط والتأثير والتأثر اأم

اء مسفؾ الدبيتميز بإعداد العدة مف جيوش وأسمحة و كاف الغزو قديما  إذا فمثلب    
أخذ شكلب آخر، فيو عف بعد وعبر وسائؿ تكنولوجية حديثة  ـر المنشآت، فاليو يدمتو 

أفكارا ويزرع  ر، يدمكالشبكة الالكترونية والقنوات الفضائية وغيرىا مف الوسائؿ
   الإنساف ما لـ يتعمـ عف قرب.إيديولوجيات ويعمـ 

 
 

                                      
1

 101.ٓسٔع ؿ٢ٔ٤٘ ٛلاٍ .أُؽخغ ٗلكٚ.و:

2
 .102أُؽخغ اُكبثن و: 
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إف مف مرامي التعدد المغوي أو الثنائية المغوية،تبادؿ المعارؼ والعموـ والثقافات بيف 
ف كاف العرب لـ  المجتمعات وىذا ما لا نختمؼ فيو،وقد تعدى ىذا إلى الأدب المقارف وا 

بعد اىتماـ الفرنسييف بو ونشره في أرجاء أوربا وذلؾ في ػػػػػػػػ  يتطرقوا ليذا العمـ إلا حديثا
 "الأدب المقارف"ونرى ذلؾ في كتاب التطمع إلى معرفة ودراسة الآداب الأجنبية ػػػػػػػ 

لمدكتور غنيمي ىلبؿ والذي يجمع فيو بيف مفيومو وتاريخو وبعض النماذج المقارنة مثؿ 
 ي ورسالة الغفراف لأبي العلبء المعري....كيوباترا والكوميديا الإليية لدانت
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 الفرنسية في الجزائر ةالمغ – 9 

وخارج أوربا بعد ذلؾ  في القرف التاسع، انتشارا واسعاانتشرت المغة الفرنسية في أوربا    
بثلبثة قروف أو ما يزيد عف ذلؾ،وكاف لمحروب الصميبية دور ىاـ في ىذا الانتشار نحو 

 البمداف الناطقة بالمغة الرومانية،ونحو بمداف الشرؽ مثؿ أرمينيا واليوناف.
في ىاستينغ عاـ  (guillaume le conquérant)لقد أدى انتصار غيوـ الفاتح 

نجمترا بعد ذلؾ إلى استقرار المغة الفرنسية وراء بحر المانش،وانتشرت ـ واحتلبلو ا1066
بيف النخبة المثقفة في البلبد المجاورة لفرنسا كإيطاليا وألمانيا وىولندا ،وكتب ماركو بولو 
الإيطالي أخبار رحلبتو بالفرنسية وأصبحت جامعة باريس )الصوربوف( واحة لطمب العمـ 

 لمطمبة الأجانب.
 في ذلؾ: (F.Brunot)1الفرنسية مسمؾ اللبتينية في ازدىارىا ويقوؿ ؼ.برونو لقد سمكت

الفرنسية في أذىاف الناس في ذلؾ الزماف إلى مرتبة اللاتينية ،أك عمى عم ت " لقد 
الأقؿ، إلى أقرب مرتبة منيا يمكف أف تصؿ إلييا لغة عامية)....( فأصبحت الفرنسية 

نما لغة نصؼ عالمية.بؿ يبدك أف  المسألة لـ تكف في بعض المكاطف مسألة معرفتيا كا 
 مسألة استقرارىا عمى حساب المغات المحمية،كلا سيما في انجمترا"

استمر ىذا التوسع عبر القروف وكاف يتقدـ بمقدار تراجع اللبتينية وتقدـ شيخوختيا 
ازية ولغة بيوت العائلبت البورجو وأصبحت الفرنسية رمز الارستقراطية وباتت تدرس في 

المعاىدات الدبموماسية.وما إف حؿ القرف التاسع عشر حتى انتعشت فرنسيا اقتصاديا 
،وكاف استعمار فرنسا لمجزائر وبلبد الشماؿ الإفريقي وابراـ اتفاقية سايكس بيكو لتقسيـ 

وبدأت المغة الفرنسية في التوسع واستقرار أراضي اليلبؿ الخصيب ،فكثرت مستعمراتيا 
 1داف.بيذه البم

                                      
1

 ( ُكب٢ٗ كؽٗك٢ ٝثبزث ك٢ اُِكب٤ٗبد اُزبؼ٣ط٤خ ٝثطبيخ  ربؼ٣ص اُِـخ اُلؽٗك٤خ.1860-1938).Ferdinand Brunot    كؽظ٣٘بٕ ثؽ٣٘ٞ 

1
اُِـ٣ٞخ.د.ظ.زكٖ زٔؿح .أُ٘ظٔخ اُؼؽث٤خ ُِزؽخٔخ .اُطجؼخ ٣ف خبٕ ًبُل٢.زؽة اُِـبد ٝاُك٤بقبد ُٞ 

 .342-341.و:2008الأ٠ُٝ.
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 1830لـ يكف لمجزائرييف صمة مباشرة بالمغة الفرنسية حتى اجتاحت فرنسا الجزائر عاـ 

بعد الوىف الذي ألـ بالكياف العثماني،فعند دخوؿ الفرنسييف الجزائر كاف مف الطبيعي أف 
يتواصؿ الغزاة مع أىؿ البمد ومف ىنا بدأت المغة الفرنسية تحط رحاليا بيف الأوساط 

 .آنذاؾالجزائرية 
ف كاف قميلب بدأ الفرد الجزائري يكتسب المغة الفرنسية رغما كوبح    ـ ىذا التواصؿ وا 

لقد بدأ التواصؿ مع مف كانت ليـ صمة ديا، إرا وكاف ىذا سمعا لا دراسة أو تعميماعنو،
مباشرة بالمستعمر كالمترجميف والعملبء وبعدىا شيوخ العروش والقبائؿ،وما إف حؿ القرف 

مو مف أحداث ىامة كالحربيف العالميتيف الأولى والثانية إلا وازدادت المغة العشروف وما تخم
ف لـ يتكمميا الكثير فكانوا يفيمونيا ولا سيما في  الفرنسية انتشارا بيف الجزائرييف ، حتى وا 

 شماؿ الوطف بحكـ الكثافة السكانية.
ولى في شماؿ كانت مرامي فرنسا تختمؼ مف مستعمرة إلى أخرى ،فغايتيا الأ        

ما كانت إفريقيا ىي أف تجعؿ مف الجزائر إقميما فرنسيا وامتدادا لحدودىا السياسية وما 
وحتى تتحقؽ ىذه الغاية وتثبت ىذه  L’Algerie française " الجزائر الفرنسية "نعتتو ب

اليوية فلب بد مف غرس كؿ العوامؿ الداعية إلى ذلؾ مف لغة وثقافة وفكر وعادات وكؿ 
ىذا تحت رداء الحضارة والتحضر، فعممت ما بوسعيا لوأد المغة الأـ ألا وىي المغة 

فمسفة  التي كانت قبمة لطمب العمـ وشجعت الشعوذة وشوىت  العربية وحاربت الزوايا 
  الزوايا مما أدى إلى انتشار الجيؿ والأمية. 

أصبح الشعب الجزائري ثنائي المغة أو ثلبثي المغات ؛ العربية والأمازيغية ثـ     
 الفرنسية، ىذه الأخيرة التي أصبحت لغة التدريس لمف أتيحت ليـ فرصة الدراسة.

 ، لاالفرنسية استعماريا بحتايقوؿ أحمد توفيؽ المدني " كاف التعميـ أياـ الحكومة    
 الفرنسية ىي وحدىا لغة  ة، فالمغيعترؼ بالمغة العربية ولا يقيـ لوجودىا أي حساب
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وكاف ضعؼ المغة العربية مف نتائج الجيؿ والحرماف  1التدريس في جميع مراحؿ التعميـ."

مما أدى كذلؾ إلى خمؽ لغة شوىيا المغو والمغط ،فلب ىي دارجة)عربية والفقر والتخمؼ،
ممحونة( كما كانت قبؿ دخوؿ الاستعمار  ولا ىي فرنسية سميمة،بؿ ىجيف أعرج التركيبة 

 عمى جميع مستويات المغة. وىذا 
لمغرب العربي عموما وفي الجزائر بصفة خاصة ىي الميجة العربية إف لغة الأـ في ا    

)الدارجة( أو الأمازيغية بجميع أطيافيا مف إقميـ إلى آخر، وىي في الحالتيف معا لغة 
الانتقاؿ إلى الكتابة ؛فيو يتـ بالمغة الكلبسيكية منذ زمف بعيد أو بالأحرى بعد أماشفيية،

ف استع 2الفتوحات الإسلبمية في را دفيذا كاف نا *التيفيناغ ةأبجديمؿ الأمازيغ حتى وا 
     3 .أوساط القبائؿ البربرية

    *الفرنسي  أندري باسي ونجدىا عند الطوارؽ بكثرة وبخاصة في جنوب الجزائر، ويقوؿ

André Basset  ولا نعمـ البتة أف لبربر أقاموا مدينة تعتمد عمى الكتابة أداتيا في ىذا " :
أنيـ كانوا يحدقوف كتابة بقي أصميا مجيولا،وربما كانت فينيقية..... وتؤكد لغتيـ،غير 

 4حروؼ شبيية بحروؼ خط الطوارؽ الحالي"التيفيناغ" قرابةً بيف حروؼ المغتيف"..
لـ تشيد أبجدية التفيناغ تطورا في الطباعة والتدويف وىذا لانتشار العربية في شماؿ    

المغرب العربي قبؿ دخوؿ الاستعمار ىذه البلبد، وحيف إفريقيا وتعريب السمطة في دوؿ 
 .ية وتعويضيا بالدارجة أو العاميةدخوؿ اشتغؿ بضرب المغة العربية رمز اليو 

   الثنائية المغوية في الجزائر                                                          لخامسالفصؿ ا

                                      

1
 .138.و: 1963ِ.2أزٔع رٞك٤ن أُع٢ٗ .خـؽاك٤خ اُوطؽ اُدؿائؽ١.ٌٓزجخ اُُٜ٘خ. 

2
.89(و: 1.2011ٓسٔع أق٤ِْ.)إكؽ٣و٤ب اُهؽم .ِ  خِج٤ؽ ؿؽاٗـ٤ْ.اُِـخ ٝاُكِطخ ٝأُدزٔغ ك٢ أُـؽة اُؼؽث٢.رؽخٔخ  

 90أُؽخغ اُكبثن.و: 3 

 اُزل٤٘بؽ: أثدع٣خ ٣كزؼِٜٔب الأٓبؾ٣ؾ ك٢ ًزبثزْٜ، ٝرطزى ثٜب اُِـخ الأٓبؾ٣ـ٤خ ػٖ قبئؽ اُِـبد الإكؽ٣و٤خ.   *
4
 97ٓسٔع الأٝؼاؿ٢.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 

( ٓؤقف اُِكب٤ٗبد اُجؽثؽ٣خ ٝٓؤُق ًزبة ٗسٞ اُجؽثؽ٣خ،ٝٓزطًى ك٢ ُـبد اُجؽثؽ 1956-1895أٗعؼ١ ثبق٢ )  *

ثسثب ٝرعؼ٣كب ثٔؤقكبد اُزؼ٤ِْ اُؼب٢ُ ثٌَ ٖٓ اُؽثبِ ثْ اُدؿائؽ ثْ ثبؼ٣ف.ر٠ُٞ الإنؽاف ػ٠ِ رعؼ٣ف ٛػٙ اُِـبد 

كأظضَ إ٠ُ أُؼٜع اُِـخ اُوجبئ٤ِخ ٝاُِـخ اُكٞق٤خ  (1956-1941اُهؽه٤خ ثجبؼ٣ف )ثبُٔؼٜع ا٢ُِ٘ٞ ُِـبد ٝاُسُبؼاد 

ـ ٖٓ ك٤ٚ  هجَ.  إ٠ُ خبٗت ُـخ اُطٞاؼم اُز٢ ًبٗذ رعؼَّ
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 الفرنسية كلغة الأـ -ا 
ؿ، وقع في المشرؽ لمدعوة إلى الدارجة، وزعـ الدعاة عمى أنيا سيمة التواصما إف     

لى بمداف المغرب العربي، و وىذه الاستراتيجية كاف قد رسميا الاستعمار انتقمت عدواه  إ
وىذا بمحاربة  لوأد رمز اليوية والوجود العربي والأمازيغي الإسلبمي -كما أشرت -

اؿ النظاـ الفرنسي يعدو وراءىا بطرؽ غير مباشرة لإنعاش ،فيذه الغاية التي لا يز الفصحى
تنازلي بعد انتشار المغة الإنجميزية عبر جؿ بمداف  دٍّ المغة الفرنسية التي تزداد تراجعا بعَ 

  .العالـ
وىناؾ عدة نصوص أصدرىا الاستعمار لمحاربة المغة العربية وتعميـ القرآف الكريـ  

غلبؽ المدارس القرآنية أو ربط فتحيا بشروط تعجيزية،لأف تعميـ العربية والقرآف الكريـ  وا 
ىو نشر الثقافة العربية. ومف ىذه الشروط مثلب ضرورة الحصوؿ عمى ترخيص مف إدارة 

يتحقؽ ىذا إلا إذا ارتاح لو ورضي بو الحاكـ العسكري  الاحتلبؿ المدنية والعسكرية، ولا
دوريات تمنع الكتاتيب في البلبد التي أو المدني في المنطقة. ولقد صدرت عدة قوانيف و 

والذي ينص عمى  ـ24/02/1904ومنيا القانوف الذي أُصدر بالجزائر بتاريخ احتمتيا فرنسا،
ما يمي:"يمنع عمى كؿ معمـ مسمـ أف يتولى إدارة أي مدرسة مف ىذه المدارس)القرآنية( 

ف ترخيص يعتبر دوف ترخيص مف الحاكـ أو جنراؿ المنطقة.إف القياـ بفتح مدرسة دو 
ىي أف يكوف المعمـ ا خرقا لمقانوف الخاص بالأىالي".ومف الشروط المستعصية أيض

   1القرآني متقنا لمغة الفرنسية وىذا مف المستحيؿ مما أدى إلى غمؽ جؿ الكتاتيب .
بعض الشيوخ لا يتكمموف العربية سوى الأمازيغية أف في بلبد القبائؿ الجزائرية و ومما نعمم

والفرنسية بحكـ تواصميـ مع المستعمر، فمغة الأـ تتمثؿ في الأمازيغية والمغة الفرنسية لغة 
اكتسبيا بالتعايش مع الفرنسييف،أما المغة العربية الفصحى فكانت لا تتعدى باب المسجد 

 أو المدرسة القرآنية.
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 الثنائية المغوية في الجزائر                                                          لخامسالفصؿ ا

 انتشارىا في أكساط المجتمع.ب ػػ 
تـ إرساء وتأسيس  و، وبمغتعرؼ المغرب العربي المغة الفرنسية مع دخوؿ الاستعمار   

مجموعات مف المؤسسات الاقتصادية والاجتماعية والإدارية والثقافية في ىذه البمداف، 
وبالتالي كانت المغة الرسمية في جميع المؤسسات ىي المغة الفرنسية مما تسبب تدريجيا 
 في اختفاء المغة العربية،وتسرب عبر ىذه المغة سموكات لـ يعرفيا التونسي أو الجزائري

 1أو المغربي مف قبؿ ،فشأنيـ شأف المصرييف مع الإنجميز.
 الآثار الايجابيةػػ  2

أف لمثنائية المغوية مزايا بقدر ما ليا مف العيوب،فإذا تأممنا قد نختمؼ في اعتقادنا     
تسمط فرنسا عمى دوؿ المغرب العربي منذ بداية القرف التاسع 

جزائر ثـ تونس ثـ المغرب، ونعود إلى ( عمى ىذا النحو: ال1912()1881()1830عشر)
الحقبة العثمانية،ونتصور كيؼ كاف يتخاطب ويتواصؿ ساكنة المغرب العربي،ىؿ كانت 

في مستوى حضاري  الآف لغتيـ سالمة مف المغط؟ وحتى لو لـ تغزوىـ فرنسا ،ىؿ يكونوا
 وتنموي أحسف؟

ىيمنة فرنسا عمى ىذه فنحف نشير إلى ذلؾ التغيير بوجييو الموجب والسالب،فرغـ أف 
جدا ػػػػػ ىناؾ أماكف في مدينة فاس بالمغرب مثلب، لـ تطأىا القدـ  البمداف كانت متباينة

بيد أف في الجزائر وبعرض مساحتيا ،لـ تترؾ فرنسا تجمعا سكانيا إلا وأرست ،الفرنسية 
كاف متقاربا في جميع ظروؼ الحياة؛ الفقر، إلا أف الوضع  فيو قواعدعسكرية وثكنات ػػػػػ

  الأمية الحرماف، الأمراض والتخمؼ. 
ولا يختمؼ اثناف في أف الأمة العربية قاطبة كانت تركف تحت أقداـ التخمؼ في عصر 

 في  الأمتيف لا دخوؿ فرنسا الجزائر لـ يكوف ىناؾ وجو لمشبو بيف د، وعنالنيضة الأوربية
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  الثنائية المغوية في الجزائر                                                          لخامسالفصؿ ا

وىذا عمى جميع الأصعدة.واستيطاف الفرنسييف لمدة قرف وثلبثيف سنة  العدة ولا في العدد
 جعؿ مف المجتمع الجزائري رقعة ممحقة لفرنسا بما تحتويو مف السمات الثقافية

لوحة ىذا المجتمع،  رسـالفرنسية التي شاطرت المغة العربية في المغة  ىوانتقوالاجتماعية،
 .ىو ايجابي منيا وما ترتب عنيا مف مظاىر ونشير إلى ما

  وأسست الحالة المدنية،ومؤسسات التوثيؽ. إدارة فرنسيةأقامت فرنسا، 
 مثلب(. ووسائؿ النقؿ أدخمت وسائؿ حداثية في الحياة اليومية لساكنة المدف )كالكيرباء 
 بالمؤسسات التعميمية آنذاؾ. المحظوظيف بعض الأىالي التحاؽ 
  لكف أنتجت المدرسة الفرنسية)الثنائية المغوية( بعض المعالـ في الأدب الفرنسي،

مثؿ : محمد الديب،ومولود فرعوف،وكاتب بمرجعية اجتماعية ثقافية جزائرية 
 ياسيف،ومولود معمري،والمفكر مالؾ بف نبي..وغيرىـ.

  امتداد إلى الحاضر فلب زاؿ ىناؾ مف ينتج بالمغة الفرنسية سواء في الشعر أو كاف ليا
 الرواية أو الأجناس الأدبية الأخرى...

 .الخروج مف العزلة والتواصؿ مع الآخريف ولا سيما في أوربا 
  الأخرى وىذا بالنسبة لممتعمميف.الأجنبية التطمع إلى الآداب 
  الآثار السمبيةػػػ  3

ويترتب عف الثنائية المغوية في الجزائر والتي فرضت عمى ىذا المجتمع بعض   
 1النتائج السمبية نوجزىا فيما يمي:

  تشظي اليوية الجماعية وبسط ىيمنة ثقافية ولغوية أجنبية ولا سيما في المدف،أدت
، إلى إحداث تصدعات داخؿ المجتمع الموحد.)وقد تمثؿ ىذا في الفئة الموالية لفرنسا 

 والذيف آثروا بقاء فرنسا عمى رحيميا(.
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   الثنائية المغوية في الجزائر                               لخامس                          الفصؿ ا

 وىذا بالتقميد الأعمى لممعمر الفرنسي، التأثر السمبي في السموؾ الاجتماعي 
وبخاصة المتنافي مع الديف الإسلبمي الذي ىو ديف المجتمع الجزائري، وىذا في الحياة 

 اليومية لبعض الفئات.
  تموُّث المغة الأـ)المغة العربية الفصحى( ونخر كيانيا حتى فقد الكثير القدرة عمى

التعبير بمغة صحيحة منسجمة ،وضعؼ في إتقاف لغة وطنية مشتركة،ويسميو بعض 
،مما ف المختصيف في عمـ المغة الاجتماعي وتعميـ المغات بػػ"انعداـ الأمف المغوي"الألسنيي

         يؤدي إلى وأد أىـ ثوابت الأمة ورمز وجودىا وىويتيا .
  فصؿ الجزائر عف الأمة العربية ومحاولة فرنستيا ؛حتى أصبح الأخوة العرب

 يروننا غرباء عنيـ ولا سيما المشارقة منيـ. 
  الديف الإسلبمي بمحاربة المغة العربية، وتشجيع التنصير بتعميـ المغة محاربة

الفرنسية وبعض الحرؼ كالخياطة والطبخ مف طرؼ المبشريف بالمدارس التابعة لمكنائس 
 التي بناىا الاستعمار في معظـ المدف.

لعيوبيا  كما لا ننكر مزايا الثنائية المغوية في الجزائر)المغة الفرنسية( ، فقد كاف      
شأف جعؿ مف المستعمرات الفرنسية عامة والجزائر عمى الخصوص لا تستغني عمى 

التي أسست بيا كؿ بُناىا الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والسياسية، ىذه المغة 
 وأصبحت حبيسة ىذا المساف الذي ىيمف عمى لسانيا طيمة الحقبة الاستعمارية.

ذا ما تأممنا واقع لغة التوا صؿ في أوساط المجتمع الجزائري،فنجدىا عامية قد غزتيا ألفاظ وا 
فرنسية دخيمة وممحونة ،ويجد الجزائري نفسو لا ينتج فقرة أو جممة أحيانا خالية مف ىذه 

تجد اسما دخمت محلب لبيع الخردوات مثلب أو قطع الغيار أو صيدلية ،فإنؾ لا  فإذاالمفردات،
 أف ىذه الألفاظ غير صحيحة بؿ أخذت شكلب وصوتا آخر عربيا لما تقتنيو، والأدىى والأمر
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   الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا       
 1: )وىي كثيرة الاستعماؿ(وبعد دراسة ميدانية اذكر البعض منيا

 
 معناىا أصميا المفردة المستعممة

 الشريحة La puce لابيست

 لأفَّ  Parceque باسكو

 ألفاف Deux mille دوميؿ

 الحافمة Le bus لكار

 القطار Le train لماشينا

 الطاولة La table الطابلب

 الرحمة)بالطائرة( Le vol لفوؿ

 التذكرة Le billet لبيي

 حجزْتُ  J’ai reserve رزيرفيت

 المرشة La douche الدوش

 المصباح La lampe اللبمبا

 السوؽ Le marché لمارشي

 المحرؾ Le moteur لموتور

 قمـ الرصاص Le crayon لكريو
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   لخامس                                                         الثنائية المغوية في الجزائرالفصؿ ا  
 

 الصباغة La peinture لبنتورا

 الحادث L’accident لاكسيدا

 العمبة La boite لُبَّاطا

 المجرفة La pelle لبالا

 الجبف Le fromage لفرماج

 الثانوية Le lycée الميسي

 المستشفى L’hopital اسْبيطار

 المكبح Le frein لفْراف

 العائمة La famille لفاميلب

 البدلة Le costume الكوستيـ

 المحفظة Le cartable الكَرطاب

 المنديؿ Le mouchoir الموشوار

 جواز السفر Le passeport الباسْبور

 العطمة Le conge الكونجي

 الحقيبة La valise الفاليزا/الشانطا

 المكتب Le bureau لْبِيُرو
1 
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  الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا

إف الجدوؿ المذكور أعلبه ما ىو إلا عينة مف آلاؼ الكممات الدخيمة عمى المغة    
وىناؾ بعض الحقوؿ المعجمية التي لا وجود لمعربية فييا ،يوميا العامية التي نتواصؿ بيا

كالخردوات والموازـ الكيربائية والميكانيكية ولوازـ الحاسوب واليواتؼ النقالة وشبكة 
 ( وما شابو ذلؾ.التواصؿ )الانترنت

لا يعرؼ أصؿ الكممة ولا كيؼ تكتب )الجاىؿ لمغة الفرنسية( ما ىو غريب أف المتكمـ ف
فعؿ أـ صفة، وقد شابيا ما شابيا مف التغيير رسما ونطقا وىؿ ىي مركبة مف كممتيف أـ 

 .عند الصبا فيي عنده داؿ ومدلوؿ وكأنيا لغة الأـ المكتسبة
ة الفصحى، فمو لـ نبدأ تحصيميا في السنوات الأولى ىذا مما جعمنا نبتعد عف المغ

لأصبحت في صنؼ المغات الأجنبية،وما ىذه إلا إفرازات تشجيع العامية حيث أصبحت 
 الميـ أننا نتواصؿ.فالغاية تبرر الوسيمة ؛

عف معاناة المجتمع العربي مف الثنائية المغوية)الفرنسية أو  نياد المكسىسئؿ الدكتور 
 الإنجميزية ( وتشخيصيا وما تحممو مف أخطار،فسماىا ثنائية اليدر فأجاب:

ىاجس الخطر الذي يتمثؿ  اأكليملعؿ ىذه الظاىرة في الوطف العربي تحمؿ ىاجسيف؛ "
متنا للبنفتاح عمى الآخر يوسفي النوـ عمى الظف الذي ىو إثـ :أفَّ المغات الأجنبية ىي 

دراؾ ما حصمو مف العمـ والمعرفة حسب،و ىاجس اليدر بمعنى أف ليست لنا  ثانييماوا 
رؤية جمية لمرامي وغايات تعميـ المغة الأجنبية،وما آؿ إليو ذلؾ مف ىدر لمماؿ والجيد 

 1والوقت.
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  الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
فنتائج تعميـ المغات الأجنبية لا توازي مقدار الماؿ والجيد المبذوؿ سواء عمى مستوى الفرد 
الضيؽ أو مستوى القطر الأوسع مف ذلؾ،ومستوى الأمة الأرحب. وتطرح مسألة الثنائية 

 في الوطف العربي أسئمة خطيرة  منيا:
 المستعمر لغتو عمينا ابتداءً؟لماذا فرض  -
 ما جدوى تعميـ ىذه المغة الآف؟ -
 ىؿ نعمميا لنستأنؼ مشروعا شاملب لمترجمة،مثلب؟-
 ىؿ نعمميا لأسباب التواصؿ الاقتصادي؟ -
 ىؿ نعمميا لأغراض التواصؿ السياسي؟ -
 ىؿ نعمميا لأغراض عممية محددة؟ -
يوجو لو عدد مف أفراد الأمة نسية فرض كفاية لماذا لا يكوف تعمـ المغة الانجميزية والفر  -

 لغايات مقررة مقدرة تسد حاجة الأمة في سياؽ مشروعيا القومي؟
 ىؿ أدى تعميـ ىذه المغات الأجنبية في الوطف العربي إلى نيضة عممية عربية؟ -
نما إلى ترشيده؛ أ    يبنى عمى خطط  فإنني لا أدعو إلى مقاطعة تعميـ المغات الأجنبية وا 

نم يكوف ذلؾ بأف نستبدؿ بالثنائية التعددية الموجية  ارشيدة نجني منيا فائدتنا ومصالحنا وا 
،مف أو الصيف ،مف ألمانيا أو ىولندا التي تأخذ مف الجميع ما أفادنا ىذا الأخذ،مف الياباف

 ماليزيا أو كوريا الشمالية.
فينا إلا حيرة عطمت فعالية المغة العربية في  وفي آخر المطاؼ فالثنائية المغوية لـ تُعْقِبْ 

شطر رئيس مف مقومات حياتيا وىو شطر العمـ والتكنولوجيا والاقتصاد.بؿ إف الثنائية 
 بما أدخمتو عمى بعض الناشئة مف ىذه الاتجاىات أخمت بالاتساؽ في المجتمع العربي 
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  الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا

السمبية نحو لغتيـ،وما أدخمتو عمى بعضيـ مف الزىو واستعلبء بالمغة الأخرى،كما أفضت 
 1إلى تيجيف العربية عمى ألسنة الناطقيف بيا في المشرؽ والمغرب."

يكمف جوابو في عدة أسباب ولعؿ أىميا توحيد إف تساؤؿ الباحث في ىذه المسألة،   
في التعريب والنيوض بالمغة العربية وتوظيفيا في العموـ حتى يكوف شأنيا إستراتيجية 

شأف لغة الياباف وكوريا وماليزيا والصيف وغيرىا.فاختلبؼ الأقطار العربية في مناىجيا 
صطمح المغوي في جديد العمـ السياسية وقراراتيا التبعية جعمت منيا لا تتحد حتى في الم

في الرياضيات في س،ص والتكنولوجيا المستورد،فعمى سبيؿ المثاؿ،كنا نستخدـ ثنائية 
ثر اختلبفات سياسية ، أصبح بعض الدوؿ تستعمؿ حرفي   س،ع.السبعينيات وا 

 فما داـ ىذا التفكؾ قائما فنحف لا نصؿ إلى المبتغى المطموب في حؿ ىذه المسألة.
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   الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
 ػػػ الفرنككفكنية في الجزائر 4

، قامت لبناف بتنظيـ الألعاب الفرنكوفونية،وحضرىا شخصيات 2009في سبتمبر        
صفعة عمى خد الأـ مف فرنسا ولبناف وكتبت الصحافة الفرنسية " مف العيار الثقيؿ

( بعد أف أعمنت لبناف عف محتوى 2009أكتوبر  8البريد الدولي،لوموند،  )بمجمة الحنكف"
   1التظاىرات عبر وسائؿ الإعلبـ بالمغة العربية .

نما  ضا فضاء كاف المغرب العربي أيلـ ينفرد المشرؽ العربي بظاىرة الفرنكوفونية، وا 
ليا،إلا أف ىناؾ فروقا في ذلؾ، فيي لا تعني معرفة المغة الفرنسية أو إتقانيا ،فميس كؿ 
مف أتقف وأحب لسانا أحب أىؿ ذلؾ المساف أو ذاب كميا في مرجعيتيـ الثقافية وقيميـ 

شترط الحضارية وأنكر لغتو وازدرى ماضيو وحاضره.والانصيار في ثقافة الآخر لا ي
تقاف مياراتيا، فالجزائريوف ضربوا مثلب في ىذا؛حيث كاف فييـ في الحقبة معرفة لغتو  وا 

الاستعمارية مف انغمسوا في خدمة الفرنسييف وتمذذوا بالوجود في أحضانيـ وجعموا مف 
المعمر قدوة في السموؾ والأخلبؽ والتحضر وىـ مف ندعوىـ بػػ"الحركة" وىـ لا يتقنوف 

 روف عف أغراضيـ وكثير منيـ أميوف.المغة الفرنسية ولا يكادوف يعب
وفي الضفة الأخرى أعلبـ حذقوا لغة موليير وبالزاؾ وأبدعوا بيا لكنيـ ظموا وطنييف حتى 

المغة الفرنسية بأنيا لساف  (1989-1929)النخاع ،فقد وصؼ الأديب كاتب ياسيف
   أحبكـ" .،وكاف يقوؿ :"أكتب بالفرنسية لأقوؿ لمفرنسييف ػػػ بمغتيـ ػػػػ إني لاالذئب

يردد كذلؾ:"المغة الفرنسية ىي منفاي الأشد قسوة ( 1978-1927)وكاف الأديب مالؾ حداد
 مف منفاي عف وطني" وقاؿ أيضا:"إف المدرسة الفرنسية تستعمر أرواحنا".

 
 
 

                                      

1
 .108-107ظ.ػجع اُكلاّ أُكع١ّ. أُؽخغ ٗلكٚ.و. 
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   الثنائية المغوية في الجزائر                                                       لخامسالفصؿ ا  
حيف استقلبؿ الجزائر ،وجد النظاـ الجزائري نفسو حبيس المغة الفرنسية إذ كانت       

المساف الوحيد في تسيير كؿ الإداريات والتوثيقات ،وكاف المشيد معقدا بحيث طوت 
الجزائر صفحة حرب التحرير وانطمقت في حرب التحرير الثقافي بجبيات مختمفة في 

 تماعي.الضفتيف وداخؿ النسيج الاج
عندما أثار الدكتور أحمد طالب الإبراىيمي مسألة التعريب وكاف حينيا وزيرا لمتربية      

،لـ يجد مف يرجح كفتو إلا الرئيس الراحؿ ىواري بومديف،  1966الوطنية عاـ 
فالفرنكوفونية في الجزائر كانت بذورىا سياسة استعمارية وأورقت وأزىرت ثقافية مستبدة 
وانتيت استلببية متأدلجة.وأفرز ىذا المسار ثنائية التعريب والفرنكوفونية تقابؿ ضدي لا 
منطقة وسطى بينيما،فاستعصاء حؿ ىذه المعادلة ػػػ بكؿ مجيولاتيا ػػػ أدى إلى أحداث 

نتائج مثؿ انبعاث )الجمعية الجزائرية لمدفاع عف المغة لتي أسفرت عف ا 1988أكتوبر 
:" يا جماعة شعبنا العربي المسمـ :إف العربية( والتي أصدرت بيانا تأسيسيا تقوؿ فيو

جماعة مف أبنائؾ الأوفياء ،الواعيف لخطورة المرحمة التي تجتازىا بلبدنا،المنتبييف 
في ىذه السنة الأخيرة،قاموا في أواخر السنة للؤخطار التي تتربص بمغتنا،وبخاصة 

)الجمعية الجزائرية لمدفاع عف لقاءات أسفرت عف تأسيس بعقد عدة 1988الماضية 
وذلؾ مف أجؿ إخراج العربية مف الأسر الذي يريد دعاة الفَرْنَسَة حصرىا المغة العربية( 

لا يغرنؾ ما يزعمو أعداء  فيو،والمتمثؿ في" تعميـ العربية بالجزائر دوف استعماليا".....
العربية بالجزائر مف أف عموـ العصر لا تكتسب في بلبدنا إلا بالمغة الفرنسية،فتاريخ 
البشرية لـ يحدثنا أبدا أف أمة مف الأمـ اكتسبت عموـ عصرىا بمغة أجنبية،فالياباف 

 ية.والفيتناـ وكوريا بشقييا وبمداف أسيوية أخرى تعممت عموـ عصرىا بمغاتيا القوم
 صدر في الجزائر القانوف الذي أوجب تعميـ استعماؿ المغة العربية 1991يناير  16وفي 

 وىذه بعض المواد مف مواده:
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   الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
لاستعماؿ المغة العربية في مختمؼ مياديف يحدد ىذا القانوف القواعد العامة : 9 المادة 

 الحياة الوطنية وترقيتيا وحمايتيا.
المغة العربية مقوـ مف المقومات الشخصية الوطنية الراسخة وثابت مف ثوابت : 2 المادة

 الأمة. يجسد العمؿ بيا مظيرا مف مظاىر السيادة.
والسير  اربية، وحمايتييجب عمى كؿ المؤسسات أف تعمؿ عمى ترقية المغة الع: 3المادة 

 تمنع كتابة المغة العربية بغير حروفيا.وعمييا أف  عمى سلبمتيا وحسف استعماليا
تحرر كؿ الوثائؽ الرسمية والتقارير ومحاضر الإدارات العمومية والييئات  :5المادة 

والمؤسسات والجمعيات بالمغة العربية.ويمنع في الاجتماعات الرسمية استعماؿ أية لغة في 
 1المداولات والمناقشات.

تحرر العرائض واستشارات وتجري المرافعات أماـ الجيات القضائية بالمغة  :7المادة 
ية.وتصدر الأحكاـ والقرارات القضائية وآراء المجمس الدستوري ومجمس المحاسبة العرب

 وقراراتيما بالمغة العربية وحدىا.
تكوف مراسلبت جميع الإدارات والييئات والمؤسسات والجمعيات بالمغة العربية  :99المادة 
 وحدىا.
جميع المستويات  ي، وفيكوف التعميـ والتربية والتكويف في كؿ القطاعات: 95المادة 

 مراعاة كيفية تدريس المغات الأجنبية. معوالتخصصات بالمغة العربية،
 13يجب أف يكوف الإعلبـ الموجو لممواطف بالمغة العربية،مع مراعاة المادة  :96 المادة

ويمكف أف يكوف الإعلبـ المتخصص أو الموجو إلى الخارج بالمغات  مف قانوف الإعلبـ
 الأجنبية.
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 114-113أُؽخغ اُكبثن .و.  
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    الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
تكتب بالمغة العربية وحدىا العناويف،واللبفتات،والشعارات والرموز،والموحات : 22المادة 

الإشيارية،وكؿ الكتابات المطمية،أو المضيئة والمجسمة،أو المنقوشة:التي تدؿ عمى 
 سسة أو ىيئة أو محؿ ،أو التي تشير إلى نوعية النشاط.مؤ 

،ودخؿ 1996ديسمبر  17كانت ىذه بعض المواد مف القانوف والذي لـ يُصادَؽ عميو حتى 
)المجمس  جويمية مرسوـ رئاسي يؤسس 11وصدر في  1998جويمية 5حيز التنفيذ في 

 1الأعمى لمغة العربية(.
ظؿ أنموذجا متفردا، ورغـ إصدار ىذه النصوص ولأف روح المقاومة لدى الجزائرييف ت

التشريعية فلب زالت الثنائية الضدية بيف الفرنكوفونية واليوية متأججة ، وعند مشاركة 
انطمؽ  (2002أكتوبر  20-18)الجزائر في القمة التاسعة لممنظمة الفرنكوفونية ببيروت 

أكثر مما تتحاوراف،  فراشقاتجميور النخب السياسية إلى طائفتيف تفانشؽ  الجدؿ مف جديد
فاختمطت الأصوات وأُحيتِ الجراح "اليجرة" أسس وزارة وعند وصوؿ ساركوزي إلى الحكـ 

وراح دعاة اليوية مف الوطنييف يقذفوف بالفرنكوفونية عمى وجوه دعاتيا ويطالبوف فرنسا 
 1بالاعتذار عف جرائميا أثناء حقبة الاستعمار .

بيف المعربيف  - رغـ إصدار قوانيف التعريب -ئمة ظمت ىذه الثنائية الضدية قا
ولا سيما عند   : Les Arabophones et les Francophonesوالمفرنسيف أو ما يسمونو 

بعض الدوؿ أصحاب القرار وفي معظـ الوزارات،وىذه الظاىرة لا زالت تنخر عظاـ كياف 
الفقر معظـ الدوؿ الإفريقية وتجعميا تزحؼ بخطى بطيئة مما أدى بيا إلى العربية و 

   .والتنموي وبخاصة في المجاؿ الاقتصاديالتخمؼ و 
تفنف رجاؿ الإعلبـ الغربيوف إلى حد ما بمناورتيـ في نشر فكرة ػػػ صدَّقيا  دلق       

الإرىاب، وىذه العممية المواطف في الغرب ػػػ تحمؿ ارتباط صورة الإنساف العربي بظاىرة 
 المغوية الذىنية النفسية الثقافية ىي التي يتـ تشغيميا لخمؽ اقتراف وثيؽ آخر يجمع بيف 

                                      

1
 116أُؽخغ اُكبثن.و. 
1
 .118-117أُؽخغ اُكبثن.و. 
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    الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
وبيذا التفاعؿ مف  ة العربي إيابا،صورة العربي وصورة المسمـ ذىابا وصورة المسمـ وصور 

المغة العربية ىي  الإعلبمي الغربي تتشكؿ ظاىرة الإرىاب.وبما أف الخطاب خلبؿ
المرجعية القومية لممواطف العربي والمرجعية الاعتبارية للئنساف المسمـ ػػػػ حيث أنيا لغة 

فبالتالي تصبح ىي الشرارة الكيربائية المولدة لمطاقة وىذا في إستراتيجية  ػػػػػ الكتاب والسُّنَّة
  الخطاب الكوني المتسمط.

 الفرنككفكنية كالتعريبػػػػ  5
عمى العالـ المعاصر يم كِّن نا إف الانفتاح الكاعي اليادؼ :" 1يقوؿ عمر بف جموف        

يجدكا حرجا ك ما يدعك إلى التردد  مف ردـ تمؾ اليكة التي تفصمنا مف أجدادنا الذيف لـ
في تكييؼ ىذه المغة ذاتيا كتطكيع قكالبيا حتى تتمكف مف التعبير عف قضايا مختمؼ 
ذا كانكا قد كاجيكا ما نسميو اليكـ نحف "مشكؿ" المصطمحات العممية  عمكـ العصر.كا 

كالكممات فإنيـ لـ يترددكا في تجاكز ىذا المشكؿ بتعريب أك ترجمة المفاىيـ  ،كالفنية
عمى ما يقابميا.بؿ أنيـ كثيرا ما اكتفكا  حينئذلـ تكف المغة العربية تتكفر  يالجديدة الت

 إدراكابنقميا كما ىي لتتعرب أك يفرض الاستعماؿ كممات أخرل تنكب منابيا.فعمكا ذلؾ 
منيـ بأف الإنساف ىك الذم يخمؽ المغة ،كأف تقدـ لغة مف المغات مرىكف أساسا بتقدـ 

 1كممكف بيا"مف يت
يتحقؽ و أف المغة تنمو بتطور أصحابيا،ومواكبتنا لمعالـ المعاصر  يؤكد عمر بف جموف   

لحؿ مشكمة  إستراتيجيةإف نحف طوعنا لغتنا حسب متطمبات العصر وىذا بخمؽ ىذا 
، فإف ذلؾ المصطمح في ميداف العموـ والمعرفة وتعريب الجديد فييا دوف نقميا كما ىي 

 .يزيد مف ضعؼ المغة العربية 

                                      

1
( ٓسب٢ٓ ٝٗوبث٢ ٝق٤بق٢ ٣كبؼ١ ٓـؽث٢،رؽأـ خٔؼ٤خ اُطِجخ أُك٤ِٖٔ ُهٔبٍ إكؽ٣و٤ب 1975-1936ػٔؽ ثٖ خِٕٞ ) 

ت ػُٞا ك٢ أٌُزت اُك٤بق٢ ُسؿة الارسبظ الانزؽا٢ً ُِوٞاد اُهؼج٤خ هجَ اٗزط 1975ٝك٢ ٣٘ب٣ؽ  1960ٝ  1959ث٤ٖ 

 إٔ ٣زْ اؿز٤بُٚ ك٢ ٗلف اُك٘خ.
1

 .350.و: 1986. 1.ػجع اُوبظؼ اُلبق٢ اُلٜؽ١.اُِكب٤ٗبد ٝاُِـخ اُؼؽث٤خ.ٓ٘هٞؼاد ػ٣ٞعاد.ثؽٝد .ُج٘بٕ.ِ.
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                 الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
ما شغؿ فرنسا بيف القرف السادس عشر والقرف التاسع عشر في المجاؿ المغوي ىو تأميف 

لمغات الأخرى داخؿ فرنسا،وينص القرار الصادر في أوت تفوؽ المغة وسيطرتيا عمى ا
إف الأحكاـ القانكنية ينبغي أف تعمف كتسجؿ كتسمـ لأصحاب العلاقة ":عمى 1539

  1بالمغة الفرنسية الأـ"
مف  35وتعددت القرارات في ىذا الأمر،فقد جدد شارؿ التاسع ىذه التعميمات في المادة 

 وفرض استعماؿ الفرنسية (Roussillon)روسيوف المعروؼ بقرار منطقة 1563لمقرار 
عاـ  (Fladre)،وفي منطقة فلبندر 1621في عاـ  (Béarn)في منطقة بيارف 

 .1753ثـ  1700عاـ   (Roussillon)وفي روسيوف 1685،وفي الألزاس عاـ 1684
"لا تجكز وفي العاـ الثاني مف رزنامة الثورة الفرنسية صدر قانونا آخر ينص عمى أنو 

ومف خالؼ ىذا  ابة أم عقد عاـ في أم مكاف في الجميكرية إلا بالمغة الفرنسية"كت
 .القانوف يتعرض لعقوبة السجف لمدة ستة أشير أما بالنسبة لمموظفيف فيقالوا مف مناصبيـ

يرى بعض الألسنييف أف الفرنسية عميمة وليست عمى حاليا ويشخصوف نوعيف مف    
يرى الكثير أف المغة في تراجع والفرنسيوف د المغة إذ الأمراض ،أوليما داخمي عمى صعي

ه المغة بِعَدٍّ تنازلي ،وقد نشر ىذا في كتاب عنوانو "أزمة لا يزالوف يتحدثوف ويكتبوف ىذ
مع بعض المقالات المخصصة لعدد مف لغات  (La crise des langues)"المغات

وغيرىا......أربعة فصوؿ فيما يخص العالـ كالعبرية والصينية والاسبانية والكورية 
حيث يتنوع تشخيص المرض في  الفرنسية في الكيبيؾ وفي فرنسا وفي بمجيكا وفي سويسرا

 ىذه البمداف،فمف أزمة الخط في كندا)الكيبيؾ( إلى علبقة المغة بالمعيار في فرنسا.
 في كتاب 1909عاـ   ) (G.lançonفلؤزمة قديمة ،حيث أشار إلييا غ.لانسوف   

 . (La crise du français)أزمة الفرنسيةبػػػ عنونو 
 

                                      

1
 ٣ُٞ354ف خبٕ ًبُل٢.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 
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    الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
والغموض والمبس في النظر إلى أزمة المغة الفرنسية يكمف في ذلؾ التناقض بيف 

مرض داخمي أما العلبج خارجي، ومرض الفرنسية  ص، فالتشخيوالعلبج التشخيص
 1وتشيد النصوص الرسمية عمى ذلؾ: نجميزيةلإالخارجي ىو المغة ا
وىذا  1980و  1973القرارات الصادرة بيف   (J.P.Goudailler)نشر ج.ب.غوداييو
:"كؿ القرارات الخاصة بالمعجـ،وكميا تحاوؿ أف تحؿ ألفاظا فرنسية محؿ فيما يخص المغة

 العامة والأشغاؿ ألفاظ انجميزية في مجالات شديدة التنوع كالوسائؿ السمعية البصرية
ثـ والملبحة الجوية وعمـ الفضاء وغير ذلؾ..... والدفاع والطب والحوسبة  والنقؿ والنفط

صدرت قرارات وزارية أخرى فيما ييخص مصطمحات السياحة والإتصالات السمكية 
ار وكذا نصوص جزائية تتعمؽ باستخداـ المغة واللبسمكية والدعاية والإشي

،وسمطت الدولة عقوبات عمى بعض المؤسسات كشركة الطيراف بريتيش إيرويز الفرنسية
(British Airways).لأنيا أصدرت تذاكر السؼ بالمغة الإنجميزية                

تبعاد كؿ لفظ عممت فرنسا كؿ ما في وسعيا لحماية لغتيا)الفرنسية( مف الضياع ولاس    
يوحي بتراجع  اآخر  امقترض مف لغة أخرى والذي يعتبر خطرا عمييا،غير أف ىناؾ أمر 

الفرنسية وأف الدولة تخسر مواقعيا بيف الدوؿ وتتراجع في كؿ مكاف في الخارج،وىذا الأمر 
 فرع مف فروع السياسة المغوية الذي يتدخؿ في وظائؼ المغة لا في الألفاظ.

حيف يقوؿ بأف الوقت الذي قيؿ   Louis Jean Calvet) (1جاف كالفييدافع لويس    
جميع الناس في أوروبا يتحدثوف الفرنسية،فيـ يريدوف النبلبء والطبقة البورجوازية  فيو أف

 التي كانت غالبا ما تربي أبناءىا بفرنسا،فلب يعني ىذا كؿ سكاف أوربا،فسكاف أوربا كانوا 
 

                                      

1
 .356.و:٣ُٞف خبٕ ًبُل٢.أُؽخغ ٗلكٚ 
1

ثلؽٗكب أقزبغ خبٓؼ٢ ٓزطًى ك٢ اُِكب٤ٗبد الإخزٔبػ٤خ،ُٚ ٓب ٣ؿ٣ع ػٖ ضٔكخ  ٣ُٞ1942ف خبٕ ًبُل٢ ٖٓ ٓٞا٤ُع  

اقزٔؽاؼ ػب٤ُٔخ اُِـخ اُلؽٗك٤خ، ٖٝٓ أػٔبُٚ  اُٜبٓخ ٓؤُق زؽة اُِـبد ٝاُك٤بقبد  ٝػهؽ٣ٖ ٓؤُق،٣سبٍٝ إثجبد 

 .la méditerranée mer de nos langues ب.اُِـ٣ٞخ ،ٖٝٓ أضؽ أػٔبُٚ اُجسؽ أُزٞقّ ثسؽ ُـبر٘
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  الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  االفصؿ 

يتحدثوف بمغاتيـ،ومف ىذه الزاوية أصبحت الفرنسية ديمقراطية في ىذه الأياـ ومنتشرة في 
 .1قارات جديدة ومتجاوزة لحدود أوربا،التي كانت فييا لغة عالمية في وجية نظر ريفاروؿ

لـ يسبؽ لمغة الفرنسية أف تحدث بيا الناس في العالـ كما يتحدثوف بيا الآف،وىذا مف    
 70الانفجار الديمغرافي لمناطقيف بالمغة الفرنسية ،وكذا التوسع الاستعماري ،فأكثر مف 

مف يتكمموف الفرنسية في فرنسا وسويسرا وبمجيكا والموكسمبرغ وكندا كمغة   مميوف
فريقيا السوداء التي يصعأولى،وكذلؾ في المغر  معرفة عددىـ و في آسيا)اليند  بب وا 

 الصينية(.
مميوف التي يقاؿ عنيا  100مميوف وفي إفريقيا ما يقارب  40إف في المغرب ما يقارب 

يتكمموف المغة الفرنسية  %10إفريقيا الفمرنكوفونية ،فإف حسب الإحصائيات ما يزيد عف 
بالإضافة إلى مف يدرسوف المغة الفرنسية بالمدارس والمعاىد والجامعات.ويبمغ عدد 

ألؼ وعدد مف  250ألفا،وعدد مف يدرسوف الفرنسية  30المدرسيف الفرنسييف في العالـ 
 مميوف تمميذ. 25يدْرسوف الفرنسية في التعميـ الثانوي 
( ،ويعود اختراعو إلى عالـ 1880)التاسع عشر لقرف ظير مصطمح الفرنكوفونية في ا
حيف صنؼ سكاف العالـ إنطلبقا  (Onésime Reclus)الجغرافيا الفرنسي أونيزيـ ريكمو

مف المغة التي يتحدثوف بيا، وبدأت تأخذ ىذه الفكرة شكميا السياسي بالتدريج ،وذلؾ 
 1ناء رئاسة شارؿ ديغوؿبتأسيس عدد مف المنظمات الفرنسية أو الدولية وكانت ىذه أث

 3:منيا ما يمي، ونذكر لمجميورية الفرنسية 2وجورج بومبيدو
 (AUPELF): إنشاء رابطة الجامعات التي تتعامؿ بالفرنسية كميا أو جزئيا.1961

 

                                      

1
ًبرت ٝٓؤُق ٝٗبنؽ ٝيسل٢  كؽٗك٢ ٣٘سعؼ ٖٓ   Antoine de Rivarol(1801-1753أٗطٞإ ظٝ ؼ٣لبٍٝ ) 

 ػبءُخ إ٣طب٤ُخ ٗج٤ِخ رٞك٢  ثجؽ٤ُٖ.
1
 (1969-1959( ؼئ٤ف كؽٗكب )1970-1890نبؼٍ ظ٣ـٍٞ) 
2
 (1974-1969)( ؼئ٤ف كؽٗكب 1974-1911خٞؼج ثٞٓج٤عٝ) 
3
 .367-366أُؽخغ اُكبثن.و: 
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   الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا

الجنة  1973إنشاء المجنة العميا لحماية الفرنسية ونشرىا التي أصبحت في عاـ : 1966
 العميا لمغة الفرنسية.

 (AIPLF) : إنشاء الرابطة الدولية لمبرلمانييف الناطقيف بالمغة الفرنسية.1967

 أيضا: إنشاء المجمس الدولي لمغة الفرنسية. 1967
(conseil international de la langue Française)   وعقد أول اجتماع من

 الدورية في كؿ عاميف لمغة الفرنسية(."الاجتماعات 
 (ACCT ):إنشاء لجنة التعاوف الثقافي والتقني.1970
 : إنشاء لجنة الفرنكوفونية.1973
 : إنشاء المجنة الوزارية المشتركة لمشؤوف الفرنكوفونية......إلخ.1974

برمجت اجتماعات وندوات دورية لمؤتمرات وزراء بالإضافة إلى ىذه الييئات الرسمية 
نشاء البمداف الناطقة بالفرنسي ة )و تشمؿ وزارات التربية والشباب والثقافة والصحة( وا 

 1جمعيات مينية فرنكوفونية مختمفة.
ومف جيود حماة المغة الفرنسية محاصرة المغة العربية ولغات المستعمرات الفرنسية     

عمى مساعدة دوؿ المجموعة الفرنكوفوني خاصة والأسيوية مف أجؿ  الحرصفي إفريقيا، و 
تنمية التعميـ شريطة أف يكوف التدريس كميا بالمغة الفرنسية وأف تكوف الفرنسية لغة الإدارة 

 العمومية ومؤسساتيا.
الاستحواذ عمى الفضاء الاقتصادي والمؤسسات المالية والتجارية اجتيدت فرنسا في     

استعممت عممة الفرنؾ الإفريقي أو ما كاف يسمى بػػ  فالإفريقية، حي في بعض الدوؿ
(C.F.A)   وأسيمت بعض أجيزة الإعلبـ ومناصرييا في تثبيت وانتشار المغة الفرنسية ،

نشاء بعض الإذاعات والقنوات    في الوسط الاجتماعي بصياغة الخطابات الإشيارية وا 
 
 

                                      

1
 .٣ُٞ368ف خبٕ ًبُل٢ .أُؽخغ ٗلكٚ .و: 
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  الثنائية المغوية في الجزائر                                 لخامس                        الفصؿ ا

والصحؼ الناطقة بالفرنسية .وما زاد في ترسيخ المغة الفرنسية ىو دبمجة كؿ الأفلبـ 
 قنوات البث في ىذه البمداف.الإمريكية وبثيا ولا سيما في زمف أحادية 

تغير،باعتقادىـ أف تعميـ المغة لا يصر الفرنكوفونيوف عمى الوصوؿ إلى حقيقة نيائية لا ت
نما أف تبقى حية مستمرة متواجدة كمما كاف التواصؿ وحيثما كاف،ومف أقواليـ  يكفي وا 

 المشيورة:
 « Francophonie s’unir ou périr »      والمشيور مف الأقواؿ عند العرب ىو تصريح

 :المخرج السينمائي المصري يوسؼ شاىيف حيف قاؿ
أخرل ميددة بالثقافة  كىكيات"إف الفرنككفكنية لتسمح لنا نحف العرب          

 لأنو بمفردنا نصير غير قادريف عمى الدفاع عف أنفسنا" بالائتلاؼ الأمريكية الساحقة
إف المغة رابط  قاؿ بورقيبة في كممة ألقاىا:" 1965وفي المجمس الوطني بالنيجر عاـ 

ف المغة الفرنسية لتشكؿ سندا لتراثنا الإيديكلكجيأسرم متميز،يتجاكز الرابط  ...كا 
كتجعؿ منا  كتسيـ في صياغة مصيرنا الفكرم كتعبر عف منجزاتنا كتغني تفكيرنا الثقافي

 1بحؽ رجالا".
في ىذا:" إف الفرنكوفونية ليست  (François mitterand)فركنسكا ميتيراف  ويقوؿ   

إلى الاقتناع بأف الانتماء إلى العالـ الفرنكوفوني  المغة الفرنسية فحسب .....إذ لـ نتوصؿ
سياسيا واقتصاديا وثقافيا يمثؿ إضافة، فإننا قد فشمنا في العمؿ الذي بدأناه منذ عدة 

"إف المغة العربية لغة المحكوميف لا بد   (Marcet)سنوات".ويقوؿ المسستشرؽ مارسي 
وأف تختفي باختفاء مثميا القروسطي،فتترؾ المجاؿ لمغة الحاكميف أي الفرنسية الأكثر 

 2وضوحا ونجاعة"
 
 

                                      
1

 .131-130ٓسٔع الأٝؼاؿ٢.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 

2
 .41-40.و:2015كؤاظ ثٞػ٢ِ.ٓوبؼثبد ك٢ أُكأُخ اُِـ٣ٞخ ثبُٔـؽة.ِٞة ثؽ٣ف اُؽثبِ. اُطجؼخ الأ٠ُٝ. 
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 الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا
فونية لمتعريب ىو مناصرة زعماء الحركة البربرية الفرنكو ومما زاد في محاصرة      

)الأمازيغية( في المغرب العربي لمفرنسية بأقواليـ وتصريحاتيـ المتفاعمة إيجابيا مع المغة 
 الفرنسية وثقافتيا اللآيكية العممانية وسمبيا مع المغة العربية وثقافتيا الإسلبمية.

إذا تمكنا أف الأمازيغي قاؿ أوزيف أحرضاف:"عند التحضير لمكونغريس العالمي       
ف  قكة ذات كزف ،خاصة كأف مشركع اتحاد المغرب العربي مقصكص  نتحد سن ك كِّ

      .Le monde diplomatique.janvier 1985 عف جريدةالجناح" 

جمعية وثلبث  17كاف ليذه الحركة جمعيات منتشرة ىنا وىناؾ،ففي فرنسا وحدىا و     
سبانيا وكندا وفنمندا وانجمترا  والولايات المتحدة جمعيات  ببمجيكا وكذلؾ بألمانيا وىولندا وا 

، حاوليف إثبات انتسابيـ لعرؽ معيفيقيموف بالخارج مالأمريكية وغالبية منشطييا ىـ ممف 
 ساعيف إلى إحياء المغة الأمازيغية.

فيو تيديد لمغة الفرنسية كتعريب إف باعتقاد ىؤلاء كؿ عمؿ لتطور المغة العربية وتوظيفيا    
صدار قانوف استعماؿ العربية  1987تدريس المواد العممية بالطور الثانوي بالمغرب عاـ  وا 

فبراير  17،وعمى الصعيد المغاربي معاىدة مراكش في 1990بدؿ الفرنسية في الجزائر سنة 
نت الحركات البربرية لإنشاء )اتحاد المغرب العربي( .كؿ ىذا وغيره مف المبادرات كا 1989

جمعية عبر  131تترصده وتعمؿ جاىدة لإجياضو،وبالتالي ولَّدت ىذه الحركات ما يزيد عف 
وخمسوف منيا في فرنسا وحدىا ،ثمانوف منيا في باريس ويأتي المغرب في  خمسالعالـ 

با عمى يقوـ غالالمرتبة الثانية بثلبثيف جمعية،وىذه الديمولسانية أو النمو المساني المرجو 
عنصريف البربرية والفرنسية أو البربرية وديف النصرانية مثؿ "جمعية المسيحييف المنحدريف مف 

 القبايؿ وغيرىـ" 
Association socioculturelle Franco-Bérbere du sud-ouest. 

Association des Chrétiens Originaires de Kabilye et leurs Amis. 

ى البربرية والإسلبـ. ولجمع ىذا الكـ مف الجمعيات في وعاء واحد ولا واحدة ترتكز عم      
 وعندما استوفى شروط تكوينو اتخذ باريس مقرا بالككنغرس العالمي الأمازيغي" ما يسمى"  استحدث
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 الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا
ما أتت بو مطالب ىؤلاء في الجزائر مثلب ىو ترسيـ المغة الأمازيغية وجعميا و  لقراراتولو ومصدرا 

 مف ثوابت الأمة )العروبة والأمازيغية الإسلبـ(.
بذلتيا فرنسا ولا زالت تبذليا لضماف الاستمرار والبقاء لمغتيا  التي الجيودمف كؿ ىذه      

الأدب الفرنسي ،فيي تنفؽ الأمواؿ مف  كانت تغطي أوربا مف خلبؿ  عطاءات أعلبـ يالت
عطاء الفرص لمدرسي  أجؿ ىذا.ونرى ىذه الجيود في تشجيع تدريس الفرنسية في الجزائر وا 

 ت الجزائر مف وطأة الاستعمارومفتشي المغة الفرنسية بالتربصات في فرنسا.وبعد أف خرج
مقومات المغة العربية سعت قدما في إرساء مكونات وثوابت اليوية الوطنية ومف بيف ىذه ال

 وشرعت في التعريب.
 فما التعريب إذف؟

 التعريب:
"معنى التعريب أف يجعؿ المفظ عربيا الزمخشري في كتابو الكشاؼ كما يمي:يعرفو     

جرائو عمى كجو الإعراب"   1بالتصرؼ فيو كتغيره عف مناىجو كا 
المكضكعة لمعاف في غير ىك ما استعممتو العرب مف الألفاظ "وعرفو السيوطي في قولو:

 لغتيا"
بتو أيضا" ر   تقكؿ:"ع ر بتو العرب كأ ع 

الأسماء الأعجمية عمى ثلاثة أقساـ:قسـ غيرتو العرب وقاؿ أبو حياف في الارتشاؼ:"      
كألحقتو بكلاميا،فحكـ أبنيتو في اعتبار الأصمي كالزائد كالكزف حكـ أبنية الأسماء العربية 

ما في القسـ  وكقسـ غيرتو كلـ تمحقو بأبنية كلاميا،فلا يعتبر في2ج.الكضع،نحك درىـ كب ي ر  
 الذم قبمو،نحك آجر كسفسير.كقسـ ترككه غير مغ ي ر،فما لـ يمحقكه بأبنية كلاميـ لـ ي ع د 

 
 

                                      

1
 .ِٜؽا3/507ٕ:اُؿٓطهؽ١.اٌُهبف.)قٞؼح اُعضبٕ( أثٞ اُكؼٞظ أزٔع اُلطؽا٢ٗ.أُؽخغ ٗلكٚ.٣٘ظؽ  
2
 ثٜؽج:اُؽظ١ء ٖٓ اُعؼْٛ. 
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   الثنائية المغوية في الجزائر                                                              لخامسالفصؿ ا
ؽ  منيا،كما ألحقكه ع د  منيا ر ـ أ ل ح  ،مثاؿ الأكؿ :خ راساف،لايثبت بو ف عالاف،كمثاؿ الثاني:خ 
ق ـ. بس م ـ،كك رك ـ ألحؽ بق م 

1  
" اعمـ أف ىػ( في تعريؼ التعريب: 1069شياب الديف أحمد الخفاجي المصري )ت ويقوؿ 

التعريب،كسماه سيبكيو كغيره  التعريب نقؿ المفظ مف العجمية إلى العربية،كالمشيكر في
إعرابا،كىك إماـ العربية،فيقاؿ حينئذ م ع ر ب كم ع ر ب"

2 
في التعريفيف السابقيف التعريب ىو تمؾ الكممات التي غيرىا العرب لتأخذ النسيج العربي    

تغير فيو معرَّب ويطمؽ عمى ىذه العممية "التعريب" وما  اوما لـ تغيرىا بقيت عمى أصميا، وم
اقتراضا"، وذلؾ لاقتراض الأصوات ـ يعرب فيي ألفاظ"دخيمة". ويسمي بعض المحدثيف ىذا " ل

 .والألفاظ والقواعد انطلبقا مف ظاىرة التأثير والتأثر فيما بيف المغات

والتعريب ليس بجديد في المغة العربية، حيث أف نقؿ الألفاظ الأعجمية إلى العربية ورد     
خوانيـ السامييف قبؿ الإسلبـ قديما حيف اتصؿ العرب  بغيرىـ مف الأمـ كالفرس والروـ وا 

 وبعده،وعني بو العمماء وألفوا الكثير في ىذه المسألة مف أمثاؿ أبي منصور الجوالقي
" فيىػ( 820وعبد الله بف محمد البشبيشي )ت "المعرب مف الكلاـ الأعجمي"ىػػ( في 540)ت

ىػ( 1061وشياب الديف الخفاجي )تالدخيؿ" التذييؿ كالتكميؿ لما استعمؿ في المفظ 
 وغيرىـ.... "شفاء الغميؿ في كلاـ العرب مف الدخيؿ"في

 1لقد نيج العرب طرقا في تعريب الألفاظ الدخيمة ونذكر منيا مايمي:
 تغيير بعض الفونيمات وىذا عندما يحتوي المفظ عمى حرؼ غير وارد في المساف العربي  -

، إلى باء ومرة أخرى إلى فاء مثؿ (p) )ب(الباء الفارسية الميموسة حولواقد ،فوىو إبداؿ لازـ
 3.)فكلاذ(و )بكلاذ(حولت إلى  )بكلاذ(و  ()فرندو)برند(التي عربت إلى  2)برند(

                                      

1
 .198-197اُك٢ِٞ٤.أًُعؼ ٗلكٚ.اُدؿء الأٍٝ.و: 
2

 .٣.23٘ظؽ :اُطلبخ٢:نلبء اُؼ٤َِ.و:197.أثٞ اُكؼٞظ أزٔع اُلطؽا٢ٗ.أُؽخغ ٗلكٚ. و:
1
 .201أُؽخغ اُكبثن.و: 
2
 ٗكح ٖٓ اُسؽ٣ؽ أٝ اُك٤ق أٝ اُكْٜ أٝ ُٔؼبٗٚ 
3
 ًٓبو اُسع٣ع أُ٘و٠ ٖٓ ضجثٚ. 
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ومرة أخرى قافا  )ج(جيما ةالمصرية، مر بالجيـ  الشبيية (G))ؾ( أُبدلت الكاؼ الفارسية  و

 .)ك ربز(فمثلب كممة  )ؽ(
أما الإبداؿ غير اللبزـ كما قاؿ سيبويو" أبدلوا مكاف الحرؼ الذي ىو لمعرب عربيا  -

و  (تاجف)وأبدلوا التاء طاء نحو  (صابكف)و (سابكف)غيره" فأبدلوا السيف صادا نحو 
 (اشمائيؿ)وىو إناء لمماء،واشيف سينا نحوب(ح)و  (خب)وأبدلوا الخاء حاء نحو  (طاجف)

يرجع ىذا الإبداؿ العيف والطاء والصاد والقاؼ لكونيا حروؼ قوية فيقوؿ  (إسماعيؿ)و 
 .(طككيك)ك (كاشنطف)العرب 

بحذؼ أو زيادة أو غيروا أبنية بعض الكممات التي لا توافؽ البناء العربي وعدلوىا  -
وأصميا بالفارسية  )ف ن د ؽ(أبدلوا حركة بأخرى نحو ،فإبداؿ ساكف بحركة أو عكس ذلؾ

بمعنى الحديقة فأصميا  )بستاف(وفي كممة فضموا أولو عمى قياس فُعْمُؿ. )ف ن د ؽ(
 فحذفوا الواو لالتقاء ساكنيف. "بكستاف"الفارسي

، وىناؾ أنواع أخرى مف  )أ د ماس(الفارسية وىو أصلب ب )أ ل ماس( وسكنوا المتحرؾ نحو 
ـ  ـ والفرس مُمَجَّ التغيير كإضافة أداة التعريؼ ويشتؽ منو نحو رجؿ مدرىـ،ويقاؿ أَلْجَـ وتَمَجَّ
وكؿ مأخوذ مف "المجاـ".ومف أشير المغات التي أخذت منيا العربية ىي الفارسية 

 واليندية. واليونانية واللبتينية والسريانية والعبرية والحبشية
واشترط  فقط، التعريب، استحسنو عند الحاجةحيف ناقش المجمع المغوي العربي مسألة    

  الضرورة في المجوء إليو مع الإجماع عمى طريقة العرب في تعريب الألفاظ الأعجمية.
تتحرؾ التكنولوجيا بوثبات سريعة في ىذا العصر ولا نستطيع إحياء ألفاظ عربية قديمة 
 قدـ التاريخ لنعبر بيا عف المصطمحات العممية الحديثة والتي تتقاسميا كؿ الأمـ لذا مف 

" يجيز المجمع أف يستعمؿ بعض الضروري استخداميا.والنص الذي خرج بو القرار ىو:
  1عمى طريقة العرب في تعريبيـ". -عند الضركرة -الألفاظ الأعجمية

                                      

1
 .1935.اُوبٛؽح.1/33ػٖ ٓدٔغ اُِـخ اُؼؽث٤خ اُدؿء ج  
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 التعريب ك الدكلة. - 6
بكونيا لا توجد بيا بورجوازية وىذا لحضور عف دوؿ المغرب العربي تنفرد الجزائر    

أوربية حيث أقصيت ىذه البورجوازية مف الكفاح المسمح لأجؿ الاستقلبؿ فضلب ساكنة 
( شرعت 1962عف انفلبت الزعامة مف رجاؿ السياسة إلى الجيش،وبعد الاستقلبؿ)

الجزائر في تقوية وزنيا لتنمية البلبد بانتياج سياسة الدوؿ الشرقية بتأميـ المؤسسات 
 الاقتصادية.

لبع مثمث،ضمع الجيش،وضمع التقنوقراطييف ثـ ضمع أجيزة يجتمع الحكـ في  أض     
الإيديولوجية الإسلبمية.فالجيش يعد الركيزة الصمبة لجياز الدولة،وىو مصدر الشرعية 

مف أجؿ الاستقلبؿ وحرية الشعب،شرعية وقؼ لكونيا حممت لواء الكفاح المسمح  ةالمؤكد
 خمفيا مف يسمونيـ "بالقادة التاريخييف".

ىو واقع في جؿ بمداف العالـ الثالث وبخاصة الدوؿ النامية لا يتحقؽ التجانس وكما     
 بيف قادة البلبد في وضع إستراتيجية ترسـ آفاؽ وبرامج التنمية لمدولة)سياسة،علبقات

 دولية،اقتصاد..الخ(.
أما الفئة التقنوقراطية فيي تتحكـ في جياز الدولة إداريا،وفي القطاع الصناعي التكوف     

مف قطعاعيف ،ما تديره الدولة مف شركات ومؤسسات وطنية،وقطاع خاص ،كاف أوىنو 
التأميـ سابقا وبدأ يورؽ في الثمانينيات بعد أف وجدت البلبد نفسيا في معزؿ عف النظاـ 
الاقتصادي العالمي.فاضطربت موازيف الاقتصاد في ىذه الفترة لاستحالة تعايش ىذيف 

 قتصاد البلبد.القطاعيف وتآلفيما لتنمية ا
والفئة الثالثة والأخيرة ىي طائفة الإيديولوجية الإسلبمية)الإصلبحية في نظرىـ(، وىي     

الجزائرييف والتي اتسعت  ففئة اجتماعية تعود جذورىا إلى حركة جمعية العمماء المسممي
 دائرتيا بعد تكويف بعض مف أعضائيا في جامعات عربية مثؿ جامعة القاىرة وجامعتي
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 بغداد ودمشؽ.ارتبطت ىذه الفئة باسـ:"المعربوف"، وكاف تكويف ىؤلاء أدبيا ولـ تتح ليـ 

فرنكوفونيا.وشغؿ بعض الفرص لإدارة المراكز التقنية العالية والتي كاف مجاليا بالطبع 
روادىا وزارة الشؤوف الدينية)الحبوس(  وأتيحت ليـ الفرصة لبناء المساجد ومعاىد التعميـ 
حياء حركة جمعية العمماء المسمميف،ونذكر منيـ باقي بوعلبـ  الأصمي )الإسلبمي( وا 
الذي كاف في الخمسينيات أستاذا بمدرسة ندرومة رفقة عبد الوىاب بف منصور،وبعدىا 

( شغؿ 1965) بعد أحداث جواف  انتقؿ إلى المغرب إباف ثورة التحرير وبعد الاستقلبؿ
منصب مفتش بأكادمية تممساف ثـ وىراف وعيف بعد ذلؾ وزيرا لمشؤوف الدينية ثـ وزيرا 
لمعدؿ وكذا عبد الحميد ميري الذي شغؿ مراتب ىامة وينحدر ىو الآخر مف ىذه 

 الفئة.)الحركة الاصلبحية(.
لقد تموقع أصحاب ىذا التيار في المناصب الحساسة في الحزب الواحد في ىذه      

الفترة )حزب جبية التحرير الوطني( الحامؿ لمواء ثورة التحرير وانتزع مسؤوليات ىامة  
بي( ووزارة ووزارة التربية )محمد خرو الداخمية )بوعلبـ بف حمودة(كوزارة   1979سنة 

 بوعلبـ(.الشؤوف الدينية)باقي 
ىي التي أخذت الطبع الفرنسي  إف الإدارة الجزائرية مقارنة ببمداف المغرب العربي    

وبعمؽ،وليس في التنظيـ فحسب بؿ في فمسفة العمؿ،وىذا مف خمفيات الاستعمار 
سباب التبعية الاقتصادية لا زالت المغة الفرنسية مييمنة عمى معظـ القطاعات بأو 

والغاز  ءا مثؿ البريد والمواصلبت، والكيرباوالعمومية منيوالمؤسسات الخاصة 
بكؿ وسائمو البرية والبحرية والجوية والقطاع الصناعي بما فيو مف  ؿوالمحروقات، والنق

 1وحدات كبيرة أو صغيرة عمومية أو خاصة.
 
 

                                      

1
 .77-71-70ثِج٤ؽ ؿؽاٗـ٤ّٞ.أُؽخغ ٗلكٚ.و: 
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يرى الدكتور عبد القادر الفاسي الفيري أف الإجراءات المسانية المتخذة في قطاع      

 الإدارة العامة والاقتصاد والتعميـ ترمي إلى استعماؿ المغات في قطاع معيف، عملب 
ورغـ ذلؾ  ،)استعماؿ المغة العربية(بالنصوص والقوانيف الصادرة عف السمطة الحاكمة 

)فيما يبدو( بؿ بأحادية لغوية فرنسية، فبعض فإف ىناؾ إقرار فعمي بثنائية لغوية وظيفية 
المراسلبت والنصوص الرسمية تحرر بالمغة الفرنسية فإف كانت ىناؾ مبادرات لتعريب 

أخذ قراءات غير ىذه المراسلبت فيكوف مضمونيا أحيانا غير مفيوـ أو يشوبو الغموض وي
 مقصودة.

وبالتالي فالمدافعوف عف الأحادية الوظيفية ليـ ردود فعؿ سمبية تجاه المغة العربية)المغة 
الرسمية( وكؿ سياسة لغوية ىي وليدة استراتيجية ومشروع مجتمع ولا بد أف تنطمؽ مف 

العمـ وعالمية  مبادئ اليوية الثقافية الوطنية الشمولية والتنوع الإثني )المحمي أو الجيي(
 والمعرفة.

ف كنا نخشى اندثار ثوابت الأمة مف جية وزواؿ الخصوصيات و"المتغيرات"،فيجب  وا 
عمينا أف ندرؾ أف التصنيفات المتحجرة الساكنة تتمؼ الديناميكية والحياة.ومف جية أخرى 

والمعرفية فإف التعدد المغوي )الذي تؤيده النخبة( ،يجب تقويـ كمفتو الاقتصادية والثقافية 
 1والسياسية بالنسبة لكؿ شرائح المجتمع.

يقؼ ىذا التجاذب أو التناقض في وجو استقرار التعريب والفصؿ في قرار موحد       
بيف ىذه الفئات الثلبث، وبالتالي تبقى المغة العربية في الجزائر ويبقى النيوض بيا 

    وتوظيفيا في مجالات التنمية أعرجا لا يستقيـ لو اعوجاج.
 
 

                                      

1
جؼخ . ٓط2007ػجع اُوبظؼ اُلبق٢ اُلٜؽ١.اُِـخ ٝاُج٤ئخ أقئِخ ٓزؽأًخ.ٓ٘هٞؼاد ؾا٣ٝخ.اُطجؼخ الأ٠ُٝ. 

 .126-122الأ٤٘ٓخ.اُؽثبِ.و:
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 الاستثمار المغكم ػػػػ 7
تتداوؿ كما  يتعد المغة أداة مف أدوات الاستثمار ورأس ماؿ لبعض الشعوب، في      

 تتداوؿ السمع الأخرى فيي ترتفع وتنخفض في بورصة المغات،وىذا ليس لجودتيا أو 
نما يعود ىذا لعوامؿ منيا: قوة الاقتصاد، والعمـ والتكنولوجيا والإنتاج  لخصوصياتيا وا 

 والابتكار والتصنيع والثقافة والوزف السياسي والعسكري لممجتمع الذي تنتسب إليو.
بحت انجمترا وأمريكا وفرنسا تحصد الأرباح الطائمة في استثمار لغاتيا لقد أص     

نشاء مدارس ومعاىد لذلؾ.  وتسويقيا وىذا بإنتاج برامج حديثة ومتطورة لتعميـ لغاتيا وا 
استثمرت أموالا كثيرة في نشر المغة الفرنسية  د، فقعد فرنسا الأولى في ىذا الاستثماروتُ 

زت يِّ ، لأنيا كانت قد جُ عمى الخصوص بمستعمراتيا القديمة ؿ بقاع العالـ واىتمتفي جُ 
 الشعوب استقلبليا. تمؾوخططت ليذه الإستراتيجية قبؿ تناؿ  الأرضية مف قبؿ

إلا مصادر لتغذية  1وما مجموعة الدوؿ الفرنكوفونية التي تضـ ما يقارب ستيف دولة
 ،فقد أصبح تعميـ المغة الفرنسية يستنزؼ أموالا باىظة الاقتصاد الفرنسي بطريقة أو بأخرى

في المؤسسات التعميمية لمغة الفرنسية،وبيع الكتب والصحؼ والإنتاج الدرامي وكؿ أنواع 
 2الإنتاج الثقافي والإعلبمي والعممي والفني.

و،وىو أف الاقتصاد الفرنسي قائـ في جزء كبير وىناؾ أمر آخر جدير بالذكر لأىميت      
منو عمى الأدمغة المؤىمة المياجرة مف البمداف الناطقة كميا أو جزئيا بالفرنسية ودوؿ 
المغرب العربي عمى الخصوص.إف ىذه الأدمغة قد أنفقت أُسرىا وبمدانيا الكثير في 

بحثا عف عمؿ لائؽ  لـ تكوينيا وتعميميا وتأىيميا،وفي آخر المطاؼ تياجر إلى فرنسا 
ف كاف ذلؾ فالراتب ىزيؿ مقارنة بأوربا،ويحتضنيـ الاقتصاد  تحصؿ عميو في بمدانيا ،وا 

 الفرنسي لاستغلبؿ قدراتيـ الفكرية. 

                                      

1
ظٍٝ  8ظُٝخ ٝزٌٞٓخ ٜٓ٘ب  57(  2013ثِؾ ػعظ اُعٍٝ ٝاُسٌٞٓبد الأػُبء ك٢ أُ٘ظٔخ اُع٤ُٝخ ُِلؽٌٗٞك٤ٗٞخ ق٘خ)  

 ظُٝخ. 77ظُٝخ ٓلازظخ ٜٓ٘ب الإٓبؼاد اُؼؽث٤خ أُزسعح. ٝأُدٔٞع  20..ؾ٣بظح إ٠ُ 2013ػؽث٤خ ثؼع اُٗٔبّ هطؽ ق٘خ 
2
 .45-٤44ؽ١.ُـخ الأٓخ ُٝـخ الأّ.و:ػجع اُؼ٢ِ اُٞظؿ 
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 1العمي الودغيري بما يمي:ويستشيد الأستاذ عبد 

المؤرخ الجزائرم المعركؼ ىذه الحقيقة بمرارة  1" يسجؿ الدكتكر أبك القاسـ سعد الله   
شديدة كىك يتحدث عف التغمغؿ الفرنككفكني في الجزائر ، فيقكؿ:) كقد كط أ نا الأرض 

رىا لمفرنككفكنية  دكنا أف تدفع ثمنا،فصفعت فينا الشيامة حتى أصبحنا نتسمؽ صك 
لنطمب منيا الكد كالغفراف...كأخيرا قدمنا جيلا مف العمماء كالطمبة عمى طبؽ مف ذىب 
إلى الفرنسييف ليرتقكا بيـ س م ـ الحياة بينما جعمكا منا حر اسا ليـ مف اليجرة السرية 

 "الحراقة" غير المفيديف ليـ.("
اىمة في ازدىار إف تدفؽ الآلاؼ مف الأدمغة المياجرة عمى فرنسا والمس        

اىرة قائمة ما ػاقتصادىا ىو نتيجة تكويف ىذه الأدمغة بالمغة الفرنسية،ولا زالت ىذه الظ
ف وفرنسا  دامت الدوؿ المتخمفة لا توفر الفضاء المناسب لعممائيا وكفاءاتيا ،فيي تُكَوِّ

   تجني ما أنفقتو ىذه الدوؿ في إعداد ىذه الأدمغة.مف الدوؿ المتقدمة وغيرىا 
 ضعؼ كتراجع المغة الفرنسية خلاؿ العقكد الأخيرة. -8

كاف التعميـ بالجزائر قبؿ الاحتلبؿ الفرنسي يقتصر عمى الزوايا والمساجد والكتاتيب      
وبعض المدارس القرآنية،وكاف معظميا يتواجد بالمناطؽ الجبمية وواحات الصحراء 

 صمة وقسنطينة وغيرىا. )القصور( وبعض المدف العريقة كتممساف والجزائر العا
ىذه المدارس وبعض الزوايا أرضية لبعث روح  ت، كانوفي ظؿ الييمنة الثقافية الفرنسية

عند بعض الشباب،وباكورة لممقاومة .عندما  ولاسيمااسترجاع اليوية الجزائرية الإسلبمية،
 المستوطنيف وبعض الجزائرييف شرع المستعمر الفرنسي في بناء بعض المدارس لأبناء 

                                      

1
 .161.ٗولا ػٖ :ٓؽاظ ٝؾٗبخ٢"زع٣ث يؽ٣ر ٓغ اُعًزٞؼ أثٞ اُوبقْ قؼع الله".و. 47-46أُؽخغ اُكبثن .و. 

1
( ٓؤؼش خؿائؽ١ ُوت ثه٤ص أُؤؼض٤ٖ اُدؿائؽ٤٣ٖ ،ظؼـ ثبُؿ٣زٞٗخ ًٝزت ك٢ يس٤لخ اُجًبئؽ ،ظؼـ 2013-1930أثٞ اُوبقْ قؼع الله ٖٓ ) 

ثْ اٗزوَ إ٠ُ اُٞ.ّ.أ.ٝظؼـ ثدبٓؼخ ٤٘ٓكٞرب ٝزًَ ػ٠ِ نٜبظح  1962ح ز٤ث رسًَ ػ٠ِ أُبخكز٤ؽ ك٢ اُزبؼ٣ص ٝاُؼِّٞ اُك٤بق٤خ ق٘خ ثبُوبٛؽ

. ًبٗب اقزبغا ٓسبَؽا ثبُدبٓؼبد اُدؿائؽ٣خ ٝؾائؽا ٓسبَؽا ثجؼٍ 1965اُعًزٞؼاٙ ك٢ اُزبؼ٣ص اُسع٣ث ٝأُؼبيؽ ثبُِـخ الاٗدِكؿ٣خ ق٘خ 

 ٤ٌخ ُٝٚ ٓب ٣ؿ٣ع ػٖ ػهؽ٣ٖ ٓؤُلب ٝثؼٍ اُزؽخٔبد.........اُدبٓؼبد الآؽ٣

 



 

 

 

-201- 

 

  الثنائية المغوية في الجزائر                                                          لخامسالفصؿ ا

التعميـ بالمغة الفرنسية ذلؾ المساف  أالذيف كاف بمقدورىـ دخوؿ المدارس الفرنسية، بد
 مف الابتدائي إلى الإعدادي ثـ الغريب عمى المجتمع وشمؿ ىذا كؿ المراحؿ التعميمية

،وبالتالي أضحت المغة العربية غريبة في موطنيا وحوربت بكؿ الوسائؿ كالتنصير الثانوي
 1مثلب.
حيف استرجعت الجزائر سيادتيا ،بدأت في تأسيس أجيزة الدولة،ومف بيف قطاعاتيا        

يكف لمجزائرييف دور أساس  التربية والتعميـ ىذا القطاع الذي نشأ فوؽ أرضية فرنسية ، فمـ
في النيوض بيذا القطاع حينذاؾ.استمرت المدرسة عمى حاليا تحت إدارة الفرنسييف 

العدد وكانت المغة العربية حينيا تمثؿ نسبة ضئيمة في مواد التدريس،ولـ يكف لمجزائر 
 الكافي مف مدرسي المغة العربية.

غاثة ببعض الممرنيف حاممي الشيادة بدأ التدريس في الطور الابتدائي وىذا بالاست    
الابتدائية ومعظميـ درسوا في الميجر)تونس والمغرب( أياـ الثورة التحريرية،إلا أف 

 الجزائرييف.مدرسي المغة الفرنسية والمواد العممية بجميع الأطوار كانوا فرنسييف وقمة مف 
الفمسطينييف،وكذلؾ استنجدت الجزائر بالمشارؽ مف مصر وسوريا والعراؽ وبعض     

الفرنسييف كمعاونيف وىذا لتوفير العدد الكافي مف رجاؿ التعميـ مف الابتدائي إلى 
الثانوي،وازداد عدد التلبميذ المتمدرسيف نظرا لمتنمية التي عرفتيا الدولة عمى جميع 

     نيات.يغرافي والاستقرار السياسي وىذا في السبعو الأصعدة وكذا الانفجار الديم
التي تتخرج مف تعـ كؿ القطاعات وكانت الأطر  بعد الاستقلبؿ كانت الفرنسية           

والمدارس العميا فرنسية التكويف وقامت تنمية البلبد عمى الجامعات والمعاىد 
سواعدىا،واىتمت الجزائر بإنشاء المعاىد التكنولوجية لمتربية لتكويف المعمميف والأساتذة 

 بية مف الأطر.وما إف حمت التسعينيات حتى أىممت الدولة لتغطية حاجيات قطاع التر 

                                      

1
. اًُبظؼح ػٖ ٝؾاؼح اُزؽث٤خ 1980. 15ػجع اُوبظؼ ثٖ أزٔع.رؼِْ اُِـبد الأخ٘ج٤خ ثبُدؿائؽ.ٓدِخ ٛٔؿح اُٞيَ.اُؼعظ: 

 .12اُز٣ٌٖٞ.و:
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  الثنائية المغوية في الجزائر                                                          لخامسالفصؿ ا

معاىد تكويف أطر التربية واكتفت بخريجي الجامعات في توظيؼ الأساتذة والمعمميف،ىذه 
 ا ولا بيداغوجيا وبالتالي تراجع مستوى المعمـ والأستاذ مما أدىالفئة التي لـ تتكوف تربوي

إلى ضعؼ التحصيؿ لدى المتعمـ.ألقت ىذه الظاىرة بظلبليا عمى جميع المواد وبخاصة 
المغة الأجنبية وبخاصة المغة الفرنسية،فأصبح الطالب الجزائري لا يستطيع تكويف جممة 

ـ،وبقي الاعتماد عمى الجيؿ السابؽ الذي المتعممستوى لدى الصحيحة بالفرنسية وضعؼ 
 كاف لو مستوى مقبوؿ في القياـ بوظيفتو في مؤسستو.

اختمت موازيف التوظيؼ في ىذا القطاع ولجأت وزارة التربية إلى توظيؼ بعض        
كف ليـ علبقة بالتخصص،واستفحمت الرداءة تمدرسي المغة الفرنسية بالتعاقد،حتى مف لـ 

، فأصبحت نتائج التلبميذ في كؿ وبخاصة في الأرياؼ والجنوبوضعؼ المستوى 
الأطوار التعميمية ضعيفة جدا،وذلؾ في المغات الأجنبية )الانجميزية والفرنسية(،وىذه 

 بعض العينات لنتائج البكالوريا وشيادة التعميـ المتوسط:
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  الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا

 وىذه عينة مف نتائج شيادة التعميـ المتوسط  
 1بشار( ػػػػػ)متوسطة الشيخ البشير الابراىيمي 

 .2015دورة جواف 
 

 
 
 

 2. 2016معدؿ مادة المغة الفرنسية في شيادة التعميـ المتوسط دورة جواف 
 
 
 
 
 
 

                                      

1
 .)ػٖ ٓع٣ؽ٣خ أُؤقكخ(ظؼاقخ ٤ٓعا٤ٗخ 

2
 ظؼاقخ ٤ٓعا٤ٗخ. 

 معدؿ المغة الفرنسية الناجحكف عدد التلاميذ القسـ
السنة الرابعة متكسط 

9 
26 27          

متكسط السنة الرابعة 
2 

25 26          

السنة الرابعة متكسط 
3 

26 
 

22          
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   الثنائية المغوية في الجزائر                       لخامس                                  الفصؿ ا
 

 بشار(ػػػػػ  الإبراىيمي)متوسطة الشيخ البشير 
 

 فما فكؽ 92مف  9.99لى إ 28مف        27.92إلى 26مف  25.95إلى  22مف  عدد التلاميذ

929 63 97 22 99 

 
نستخمص مف ىذه النتائج ،الحاؿ التي آلت إلييا المغة الفرنسية في الجزائر بعد أف      

كاف ليا شأف آخر،وحتى إف كانت الأمية تييمف عمى نسبة كبيرة،فكاف جيؿ الاستقلبؿ 
ضؼ إلى ذلؾ غزو المغة الانجميزية ومحاصرتيا ،وما قبمو يدرؾ التواصؿ بيا ولو نسبيا

 أوساط المتمدرسيف.لمفرنسية ولاسيما في 
ضعؼ وتراجع المغة الفرنسية خلبؿ العقود الأخيرة مف القرف الماضي وحموؿ ىذا إف     
يعود إلى الإىماؿ في القطاع وعدـ الاستقرار عمى استراتيجية بالمدرسة الجزائرية  القرف

 ودراسات محكمة للؤخذ بيد النظاـ التربوي.
 الأجنبية،لـ يستقر أطر التربية وأصحاب القرار كغيرىا مف مواد التدريس ولاسيما المغات

عمى مقاربة تتفاعؿ والبعد الثقافي والاجتماعي لدى التمميذ  عمى مستوى النظاـ التربوي
الجزائري مف جية ،ولا عمى عالمية البيداغوجية وما تتطمبو مف تكويف ورسكمة لممعمميف 

  عامة ومعمـ المغة الفرنسية عمى الخصوص.
مركزية تعييف رجاؿ التربية مف معمميف وأساتذة أثر سمبي حيث يعاني العالـ كاف كذلؾ للب

يقرأ القروي وما فيو مف قرى وتجمعات سكنية ، وأخص بالذكر منطقة الجنوب ،أيف 
التمميذ المغة الفرنسية شيرا في السنة وفي أماكف أخرى لا يرى أستاذ المغة الفرنسية طواؿ 

 العاـ الدراسي.
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 الثنائية المغوية في الجزائر                                                           لخامسالفصؿ ا
ف حاولت مديريات التربية في ىذه الجيات أف تجتيد، تأت بمستخمؼ لمتدريس يدرس  يوا 

 1يوما ويغيب يوميف وغالبا لا علبقة لو بالمادة وبالتالي لا يستفيد المتعمـ.
تعمـ المغات الأجنبية وىذا لدورىا في التنمية، ولقد تبنَّت منظمة  فمولا مفر لنا    

  التربية المتعددة المغات" ـ فكرة"1999اليونيسكو في مؤتمرىا العاـ سنة 
(Education multilingue)   استعماؿ ثلبث لغات عمى الأقؿ في مجاؿ لمدلالة عمى

 2ولغة دولية.التربية والتعميـ:لغة الأـ،ولغة إقميمية أو وطنية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                      
1

 ظؼاقخ ٤ٓعا٤ٗخ. 

2
 .75ػجع اُؼ٢ِ اُٞظؿ٤ؽ١.ُـخ الأٓخ ُٝـخ الأّ.و: 
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 الخاتمة

الميجات  رفي المجتمع الجزائري، وذك الثنائية المغويةبعد ىذه الدراسة لظاىرة     
مبحث في آثار التعدد المغوي والثنائية للة في التواصؿ عبر مختمؼ المناطؽ، فإف المتداو 

 المغوية )العربية والفرنسية( بصفة خاصة أنفاؽ متشعبة المنافذ.
في وعاء المسانيات التطبيقية، العمـ الذي يعالج المسائؿ والقضايا الألسنية  تصب وىي  

العالقة والتي تولدت فييا وجيات النظر،ومف خلبؿ ملبمسة ما يحيط بموضوع 
 ما يمي:البحث،استنتجت 

 معظـ المجتمعات البشرية لتداخميا اجتماعيا وثقافيا،ىذه الظاىرة المسانية  يشاتع      -
تداخؿ مصطمح الازدواج المغوي  ثدارسو ىذه المسألة عمى مفيوـ واحد، حيولـ يستقر 

وميما يكف، فيذا الاختلبؼ    La diglossie et le bilinguisme بالثنائية المغوية،
 لا يقؼ حاجزا أماـ معالجة ىذا الموضوع.

 وسياسية واجتماعية واقتصادية،وكاف غزو المغةلأسباب تاريخية  يعود حدوثيا    - 
الثانية لكثير مف الأمـ نتيجة موجة الاستعمار التي ظيرت في القرف التاسع عشر والقرف 
العشريف،موجة حاوؿ مف خلبليا المستعمر قمع المغات الأصمية ليذه الشعوب بوسيمة أو 

لغة  اوبالتالي أصاب ىذه المغات الخموؿ والضعؼ والتراجع وحمت محميا نسبي،بأخرى
ما حدث لمغة العربية في دوؿ المغرب العربي عامة والجزائر مثاؿ  حالمستعمر، وأوض

 خاصة.
ف أتت المغة الفرنسية بنظاـ تواصمي خاص قد ينظـ الإدارة وأجيزة البلبد،إلا أنو   - وا 

 سمب مف الجزائري أعز ملبمح ىويتو وىي المغة،وتموث المساف العربي والأمازيغي معا 
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يا دوف نشاز، وحتى إف كاف بألفاظ دخيمة،بعد أف كاف عربيا أمازيغيا صافيا نق
 في لغتو الأصمية دوف غيرىا.،فكاف المحف ممحونا

بغمؽ بعض المدارس  بعد أف فتحت فرنسا أبواب بعض المدارس وقامت في المقابؿ  -
نما لوأد ىويتيـ  صدار قوانيف قمعية في ذلؾ ،ليس رغبة في تعميـ الأىالي وا  القرآنية وا 

 الإسلبمية العربية الأمازيغية.
مباركة الغرب وأتباعو كاف لدعاة العامية وزر في ركود المغة العربية الفصحى وىذا ب  -

 مف العرب أنفسيـ.
في  ـوالمرامي جعؿ مف حكومات العالـ العربي، تسيإف اختلبؼ المشارب والمصالح  -

كانت تقوـ بو مف مؤتمرات لممجامع المغوية إلا إرضاء لموازع  اتراجع المغة الأـ، وم
القومي الذي تؤمف بو الأوساط الشعبية،وكانت نيايتو تدوينا لا غير،فشأنو شأف التكتلبت 

 الاقتصادية .)كالاتحاد المغاربي مثلب(
الدولة عامؿ رئيس في بموغ  ـالمواطف وحده النيوض بالمغة العربية، فإسيا ليس بمقدور -

 ىذه الغاية.
رغـ بعض الجيود في ضبط ىذه الظاىرة المسانية السياسية،لـ يصؿ المسؤولوف إلى  -

ما تجددت لا يزوؿ بزواؿ الحكومات،فكم رسـ الخطوط العريضة لمشروع ثابت
 وبمواد أخرى. ،أُعيد رفع قواعد ىذا البيتالحكومات

مواجيات غير مباشرة في تحقيؽ كاف لتضارب الفكر الفرنكوفوني ودعاة التعريب  -
مآربيـ، فمف جية ننبذ الفرنكوفونية ومف جية أخرى لا نستغني عف المغة الفرنسية في 

 تسيير شؤوننا الإدارية وتواصمنا.
الآف تجني ثمار ىذا الاستثمار،  ياستثمرت فرنسا لغتيا في كؿ مستعمراتيا، وى -

 عمى يد عاممة سواء كانت مؤىمة أو غير مؤىمة بأقؿ تكمفة. ؿبالحصو 
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 فيما يمي:أشير إلى بعض المقترحات وأوجزىا بعد ذكر ىذه النتائج ارتأيت أف 
 السعي إلى فصؿ المشاريع القومية عف المصالح السياسية الخاصة . -
 معرفيا عبر الوسائؿ الإعلبمية والأجيزةالعمؿ عمى توعية المواطف العربي سياسيا و  -

 الجوارية بيف المواطف والسمطة.
تحدى الاىتماـ بالمنظوـ التربوية وبرامجيا عمى المدى القريب والبعيد لإنشاء جيؿ ي -

 رة.الصعاب الحتمية منيا أو المدبَّ 
 توفير أغمفة مالية تميؽ بالنظاـ التربوي والبحث العممي معا. -
والابتعاد عف سياسة الترقيع والحموؿ  ف المستمريبالتكو العودة إلى إصلبح المكوف وىذا  -

 الاستعجالية.
المربيف وىذا في  الضبط الإحصائي والدراسات الدقيقة لاحتياجات وزارة التربية مف -

 التسجيلبت في المدارس العميا للؤساتذة مع ترقب كؿ الاحتمالات.   
 تكويف فئة معينة في المغات الأجنبية والاعتماد عمى النوعية. -
الفصؿ في عممية المد والجزر في رسـ حدود تدريس المغة الثانية)الفرنسية( سواء في  -

 تمؼ الأطوار التعميمية.مقاربات التدريس أو الحجـ الساعي في مخ
تشجيع الدولة في تحقيؽ مشاريع المجمس الأعمى لمغة العربية، وتنفيذ قراراتو، وجعؿ  -

 تعميـ المغة الأجنبية)الفرنسية( اختيارية.
تيفيناغ ،لتيسر عمى أبناءنا رسـ اللو كاف الخط الأمازيغي بالحروؼ العربية بدلا مف  -

يـ معيف)كمغة رسمية( أو في  جية معينة يترؾ آثارا قد ،لأف حصرىا في إقمتعمـ ىذه المغة
 تعود سمبا عمى الأمة. 

الأخذ بيد التعريب ، ورسـ مشاريع لا تزوؿ بزواؿ أصحابيا، وبشكؿ آخر الاستقرار  -
 تخدـ الصالح العاـ ،ولا ل)الثنائية المغوية(  عمى سياسة واضحة ورشيدة في ىذه المسألة
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فمـ نستقر لا عمى مذىب المعربيف ولا عمى  غيرىـ مف نكوف لا إلى ىؤلاء ولا إلى ىؤلاء،
 ييف أو الفرنكوفوبييف.يمالفرنكوفونييف أو الفرنكوف
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 ممخص.

واختمؼ الباحثوف في نشأة وأصؿ ىذه الظاىرة وجوده،بظاىرة المغة منذ  الإنسافتميز      
أىي توقيؼ أـ تواطؤ،فمنيـ مف عدَّىا وحيا مثؿ ابف فارس وغيره مستشيديف بالنص 

 منيـ مف أخذ وجية أخرى كابف جني وشيخو أبي عمى الفارسي.القرآني،و 
نظروا إلى ىذه الظاىرة مف زاوية أخرى مف حيث الطبيعة والدراسة إذ أما المحدثوف     

درسوا عدة لغات دراسة وصفية تاريخية ومقارِنة متفقيف عمى أنيا اصطلبح لكنيـ اختمفوا 
ىا تعبيرا عف الأفكار مف خلبؿ ،فمنيـ مف يرامف حيث حدىا وتصنيؼ مستوياتيا
مف يرى أنيا وسيمة إنسانية خالصة غير  ىناؾو ،الأصوات الكلبمية المؤلفة مف الكممات

وبعضيـ يراىا  غريزية لتوصيؿ الأفكار والانفعالات والرغبات عف طريؽ نظاـ مف الرموز
 نشاطا مكتسبا.

لا ينكروف الوعي والشعور بؿ تفرعت الآراء في اكتسابيا حسب المدارس فالسموكيوف     
يرونو منيجا لمدراسة لكونو داخميا ولا يخضع لمقياس والملبحظة ويولوف اىتماما بالغا 

وتقوـ ىذه المدرسة عمى مبدأ المثير والاستجابة لممحيط في تفسير سموؾ الكائف الحي، 
(stimilus and response). 

فيو، المتعمـ والمحيط الذي يعيش فالاكتساب عند السموكييف عممية ناجمة بيف      
عند حدوث المثير ولا يروف ىؤلاء أي فائدة لممفاىيـ العقمية كالقصد والوعي  روتتكر 

بزعامة تشومسكي ولينبرغ يروف أف القدرة العقمية  (the mentalists)والتفيـ.أما العقميوف 
 ة ىي التي تقود عممية الاكتساب.الفطري
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،التي ترى أف الاكتساب يتـ  (Piaget)والفئة الثالثة ىـ المعرفيوف بريادة بياجي      
وتترسـ  بتفاعؿ بيف قوى الطفؿ الذاتية وبيف بنية محيطو،فيو في حالة تكويف مستمر

 ي ىذا النمو الذي لا يتـ بالصدفة.عوامؿ الوراثة ف
اختمفت الألسف  تواصمت المجموعة البشرية الأولى بمساف واحد ومع مرور الزمف   

حدوث تنوع الألسف ، فمنيـ مف رده إلى تبمبؿ الألسف  لعوامؿ عدة ويختمؼ الدارسوف في
عوامؿ وما حدث ببابؿ حسب ما جاء في الإسرائيميات  ومنيـ يرده اختلبط الجناس وال

واتساع التواصؿ وانتشار الإنساف في جميع بقاع الأرض وبسبب التباعد تفرعت الجغرافية 
 الألسف.

ولو مف ليجات تعددت الألسف وظير التعدد المغوي ولـ يسمـ منو أي مجتمع         
إذا ما انتقمنا في ربوع بلبدنا )الجزائر( ألفينا تعددا لغويا أو ليجيا مف منطقة إلى جيوية.

مف إقميـ إلى آخر( ثـ الأمازيغية بأطيافيا  التي تختمؼأخرى ، يتمثؿ في العامية )
الفرنسية في بعض الأوساط.فبقدر ما كاف المغة كالشمحة والشاوية والتارقية والزناتية ثـ 
مائو تفيو مثلب  يسبب في أحساس الشخص بان،ليذا التعدد مف محاسف فمو كذلؾ مساوئ 

حسب بعض الإحصائيات تبعث فيو شيئا مف العصبية ولو نسبيا، و  جية أو قبيمة معينةلِ 
 المجتمعات المتعددة المغات معظميا متخمؼ. نجد أف 

 ف تداخلبيْ ىذيف المصطمحيف المذَ ، ف الثنائية المغوية أو الازدواج المغويو عالج المغوي      
صطمح واحد ومنيـ واختمؼ في مفيومييما دارسو المغة.فمف الباحثيف مف يعدىما م بينيما

تعريفا يختمؼ عف الآخر.فالراجح في التفريؽ بينيما أف الثنائية المغوية يضع لكؿ واحد 
(le bilinguisme) في بعض الدوؿ الإفريقية التي  ااستخداـ فرد أو جماعة لمغتيف، كم

 مف المستعمرات الفرنسية فيي تستعمؿ المغة الأصمية ولغة المستعمر.كانت 
الشخص الذي  إلا عند تأتي ويذو كفاءة في لغتيف مختمفتيف، وىذا نادر المغة  إف ثنائي 

 المغة.ولد نتيجة زواج شخصيف ينتمياف إلى مجتمعيف مختمفي 
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نجدىا في الدوؿ المغاربية أيف تستعمؿ في الإدارة  (وـىذا المفي )حسبفالثنائية المغوية 

 العامة والمؤسسات الحكومية موازاة مع المغة العربية.
وىناؾ مف يستعمؿ مصطمح التعدد (la diglossie) أما بالنسبة إلى الازدواج المغوي    

 المغوي وىو ضربيف أحدىما راؽ والثاني عكسو،كالمغة العربية الفصحى والعامية وىناؾ 
أف الازدواج ثلبثة أنواع أو أكثر فالثنائية المغوية تخص الفرد والازدواجية تخص  مف يرى

أندري مارتيني  المجتمع.فيـ يروف أف الثنائية المغوية تستقر تحت التعدد المغوي،ويرى
(André Marinet)  أف الازدواجية المغوية موجودة في كؿ المجتمعات،فحتى أحادية

المغة ليا نوع مف الازدواجية لأف المغة المستعممة يوميا بيف أفراد المجتمع لا تتشابو كميا 
 مع المغة الرسمية.

إفريقيا يعد الاستعمار مف العوامؿ اليامة في انتشار الثنائية المغوية ولا سيما في    
وامريكا اللبتينية،وكاف ىذا التوسع تحت رداء تحضير الشعوب المتخمفة ونشر العموـ 
والمعارؼ،ولـ تكوف الجزائر عف منأى مف ىذا الغزو ،ومنذ انتزاع استقلبليا وىي تسعى 

ت ترقى بمنظومتيا التربوية لترسيخ المغة الأـ)العربية الفصحى( وفؾ لانتياج استراتيجيا
 ىذه العقدة التي تُعد إشكالية ليس مف السيؿ الخروج منيا بسلبـ.

يحمؿ المغترب لغتو خارج الديار ويكتسب لغة  ث، حيولميجرة دور في ىذه الظاىرة   
لممبادلات التجارية والسياسة والعممية شأف في  ف، وكاجديدة يمارسيا في تواصمو مع الغير

عالمية المغة،فاكتساب المغة الثانية يحدث مباشرة بتعمميا إراديا ومضطرا حيف تتاح لو 
 أياـ الوجود الفرنسي.الفرص في اكتسابيا كما جرى في الجزائر 

تابتيا أو معرفة أُمِّيا لكنو يتواصؿ بمغة المستعمر ويتقنيا نطقا دوف ك يلقد كاف الجزائر    
.وفيما يخص التدويف فقد اكتسبتو بالمحاكاة والممارسة والتكرارالمغة  تأبجديتيا، فاكتُسِب

    المستعمر. قريبة مف أوالفئة المحظوظة التي كانت تسكف المدف الكبيرة 
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،ييسر الطريؽ لمتواصؿ والتعبير عف الأغراض واكتشاؼ الاكتساب التقميدي إف          
ثراء المخزوف المعجمي ما يعيب ىذا أ،ونقؿ بعض المعارؼ، و الطرؼ الآخر وثقافتو وا 

اصؿ بالرسائؿ قدوره التو الاكتساب أف المتكمـ يجيؿ الكتابة والقراءة وليس بم
 .و يكتسب خميطا في لغتو أفرزه تفاعؿ المغتيف داخؿ نظامو الكلبميمفيون،المكتوبة

كاف ليذا التفاعؿ بيف المغتيف أثر بميغ في خمؽ خميط لغوي لمتواصؿ وىذا              

حصة الأسد   le créoleفي كؿ الأقطار العربية بنسب متفاوتة،ونمنا مف ىذا الخميط

المخزوف المغوي لدينا في تواصمنا اليومي لا يخدـ المغة العربية وأصبح ما  أصبح  ثبحي

يربو عف النصؼ مف معجـ عاميتنا لا علبقة لو بالمغة العربية وحتى إف كانت الكممة 

يقاع عربي نحو مفردة "الطوابؿ" عمى وزف  عربية فتجدىا ممحونة وربما أجنبية عمى وزف وا 

اصويات" عمى صيغة جمع المؤنث السالـ وعمى وزف "فواعؿ" بمعنى طاولات أو "الم

 "فاعلبت" بمعنى البناءوف . ىذا مف عيوب ىذا التداخؿ والتفاعؿ السمبي.

وبالتالي تجد المتكمـ لا يعبر أحيانا عما يريد ويشوبو الغموض في التعبير عف      

ر بسبب مف عيوب الأداء الكلبمي. واستمر ىذا التموث المساني وتطو  اأغراضو، وىذ

كثرت الابتكارات سميت  ا، فكممالوثبات السريعة التي تخطوىا التكنولوجيا ىذه السنيف

بمصطمحات غربية وغزت مدونتنا المغوية ومما زاد في وىنيا ،جيود المجامع المغوية 

 المحتشمة التي لا تسمف ولا تغني مف جوع. 

ار، وبقيت ثنائية التعريب مسرح تجاذب بيف أصحاب القر ظمت الثنائية المغوية         
 والفرنكوفونية بيف مد جزر مما أفرز اضطراب في استقرار برامج النظاـ التربوي في 
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 يث حدث ىذا عند المشارقة ويعود ىذا الصراع إلى فترة الاستعمار وما بعدىا، حالجزائر.
ىماؿ الفصحى عندما دعوا إلى تدريس العامية   بدعـ مف ساسة وعمماء المغة الأوربييفوا 

  .الرأي العاـ تغميطالذيف نعتوا المغة العربية )لغة القرآف( بمغة التطرؼ وألبسوىا ىذا الوجو ل
الطبيب النفساني  وممف أسيموا في إيثار العامية عمى الفصحى وقرنيا بالتطرؼ الديني

 حيف كتب كتابو بالفرنسية:1مصطفى صفكاف" "
Pourquoi le monde arabe n’est pas libre ?  

 )ترجمة مصطفى حجازي(.؟  لماذا العرب ليسوا أحرارا
ب لـ يكف لضرب إف ما حيؾ لمغة العربية الفصحى مف ىؤلاء ومف ولاىـ مف الغر      

نما لما تحممو في  أوعيتيا مف ثقافة وتاريخ وعقيدة، وتصدى ليذا الغزو المغة كمساف  وا 
 فيي تحيا بحياة المجتمع الناطؽ بيا. مف يروف أف تأخر الشعوب مقروف بتأخر لغتيـ

تختمؼ الأجيزة السياسية في معظـ الدوؿ في اتجاىاتيا واستراتيجياتيا لتسيير        
حكومات البمداف ىو امر بيا شؤوف الدولة ومف القطاعات البالغة الأىمية والتي لا تغ

قطاع التربية الذي يصنع النشأ ، فغالبا ما نجده مستقرا في الدوؿ المتقدمة ونادرا ما 
نظاـ إلى آخر، وبالتالي يكوف الجيؿ الصاعد يستقر في البمداف المتخمفة فيو يتغير مف 
بية والمغة الفرنسية والثنائية المغوية )المغة العر ضحية النِّزاعات المباشرة وغير المباشرة. 

 تتقمص وتتمدد مف حيف لآخر.( إشكالية في الجزائر
 
 
 

                                      
1

ٌّؽ ٝٓسَِّ ٗلك٢ ًٓؽ١ ٓو٤ْ ك٢ كؽٗكب. ُٝع   ظؼـ اُلِكلخ ك٢ الإقٌ٘عؼ٣خ غٛت إ٠ُ ثبؼ٣ف ُٔزبثؼخ ظؼاقخ اُلِكلخ ػبّ ًٝٓطل٠ يلٞإ ٓل

ٌّؽ اُلؽٗك٢ خبى لاًبٕ ػبّ 1946 ٝٝٛٞ ٖٓٔ ٣ؼعٕٝ اُِـخ اُلًس٠ قجت .1949.. رؼِّْ اُزس٤َِ ٓغ ٓبؼى قٌُٞٔجؽؽ ٝرعؼّة ػ٤ِٚ ٓغ أُل

 اُزطِق اُؼؽث٢.
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بعد الاستقلبؿ كاف ولا بد أف تكوف المغة الفرنسية المغة المسيطرة لما كاف ليا مف     

وكاف لجيؿ الاستقلبؿ )مواليد الخمسينيات وجود في أوساط المجتمع الجزائري، 
ف تكوينا فرنكوفونيا وخمفا لمف كانوا يديروف شؤوف البلبد عمى  والستينيات( الحظ ليتَكَوَّ

 ت. مستوى جميع المؤسسا
 وفي السنوات الأخيرة تراجع الاىتماـ بالمغة الفرنسية وعُرِّبت المدرسة الجزائرية وبقيت  

  مجرد لغة ثانوية، مما أدى إلى ضعؼ المستوى مف حيث التكويف. الفرنسية
أُغمقت المعاىد الوطنية لمتربية،وأصبح التوظيؼ عشوائيا،وفتحت مديريات التربية أبوابيا 

أدى إلى ضعؼ التحصيؿ والنتائج لدى التلبميذ في جميع  لمغث والسميف مما

المستويات،وحتى في الجامعات، وكانت المغة الفرنسية ىي الضحية الأولى في ىذا 

التراجع . فالخمؼ لـ يعد يقتفي أثر السمؼ، وكبرت اليوة بيف جيؿ الستينيات والتسعينيات 

 في المستوى الثقافي والمعرفي عموما. 

الألسف وتفرعت في الأمة،كمما تعثرت في بناء مستقبميا وجمع كمما كثرت    

شتاتيا،والتعدد المغوي عموما يؤخر مف تنمية البمداف وتطورىا ،وتجد ذلؾ في دوؿ إفريقيا 

أو أسيا أيف تعددت الألسف والميجات،ولا تجد ذلؾ في أوربا مثلب أو الولايات المتحدة 

 الأمريكية أو في الصيف أو الياباف.

ف كاف لمتعدد المغوي أو الثنائية المغوية سقطات، فقد تشفع ليا بعض المزايا ،كالثراء     وا 
تلبقح الثقافي،فقد أثرى الأدب الشعبي الثقافات العربية ،وكتب وال والأدبي المعجمي

لقيت مكانة في الساحة الأدبية الروائيوف وبخاصة الجزائريوف منيـ روايات بالمغة الفرنسية 
    لا وسيمة لوأدىا.   إيجابية التعايش مع المغة الأـ المغوية  فيجب أف تكوف الثنائية، الفرنسية
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 ملخص

اكتسب الجزائري اللغة الفرنسية واجتماعيا.يعيش المجتمع الجزائري كغيره من المجتمعات تعددا لغويا يحمل خلفو ثراء ثقافيا      
وما حملتو من خلفيات  بعامل الاستعمار،اللغة التي تعايشت مع اللغات الأخرى كالأمازيغية بكل فروعها والعربية 

والفرنسية في تسيير البلاد ،إلاَّ أن بظهور التعريب والتوسع الفرنكوفوني بدأ التجاذب بين  والعامية.اعتمدت الجزائر اللغة العربية
اللغتين لأسباب إيديولوجية أدى إلى ضعف وتراجع اللغة الفرنسية على جميع الأصعدة.ومهما يكن للثنائية اللغوية من عيوب 

 غوية إذا حَسُنَ توظيفها.إلاَّ أن محاسنها تسهم في إثراء  الفكر والأدب والمدونة الل
 الكلمات المفتاحية: 

ريب ــ التعدد اللغوي ــ المجتمع الجزائري ــ الثقافة ــ اللغة العربية  ــ الثنائية اللغوية ــ اللغة الفرنسية ــ اللغة العربية ــ التع        
 الايديولوجية ــ التجاذب ــ المحاسن ــ العيوب ــ الفرنكوفونية.

Résumé 

 

     La société Algérienne comme d’autres sociétés vit un multilinguisme qui porte une 

diversité socio-culturelle L’algérien a acquit la langue Française pendant la période 

coloniale. Cette langue acquise  a co-éxisté avec le dialecte Arabe, Tamazight et l’Arabe 

classique, et qui était la langue officielle du pays avant l’indépendance  

Après l’émergence de l’arabisation et l’expansion de la francophonie, une attraction 

déclenche entre les deux langues pour des raisons idéologiques et cela conduit à un recul 

de la langue française à tous les niveaux. Et malgré ses inconveignants, le bilinguisme avec 

un bon usage reste toujours à enrichir le corpus linguistique, la littérature et la pensée.    

 

Mots clés: multilinguisme - langue française - bilinguisme - langue arabe –attraction – 

inconveignants – idéologie - société- culture – Arabisation -francophonie. 

 
Abstract 

 
    Like other societies The Algerian society lives a multilingualism that carries a socio-

cultural diversity. The Algerian acquired the French language during the colonial period. 

This acquired language co-existed with the Arabic dialect, Tamazight and classical Arabic, 

which was the official language of the country before independence. 
After the emergence of the Arabization and the expansion of the Francophonie, an 

attraction appears between the two languages because of ideological reasons, and this leads 

to a decline of the French language at all levels. Despite its disadvantages, bilingualism 

with a good use always remains to enrich the linguistic corpus, literature and thought. 

 

Key words: multilingualism - French language – bilingualism – Arabic -  attraction – 

disadvantages – ideology – society – culture – arabization – francophonie. 


