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 :إهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

 

 .إلى الوالدين الكريمين حفظهما الله على ما قدماه لي من دعم طوال حياتي في سبيل نجاحي

 .إلى أختي العزيزة سلمى وأخوي لحبيب ومحمد

 .إلى كلّ الأهل والأقارب

 .إلى كلّ صديقاتي وأساتذتي

 .إلى كل من علمني حرفا طوال مشواري الدراسي



 :شكــــــــــــــــــــــر وتقــــــــــــــــــــــــدير

الحمد لله سبحانو وتعالى على منتو وفضلو وعظيم عطائو وكرمو أن وفقني وأعانني على إنجاز ىذا 
 .العمل المتواضع وأصلي وأسلم وأبارك على خير الأنام محمد صلى الله عليو وسلم

أتقدم بالشكر الجزيل إلى الوالدين الكريمين أطال الله في عمرهما على كل ما قدماه لي في سبيل طلب 
.العلم طوال مشواري الدراسي  

وإلى اللجنة , على توجيهاتها وإرشاداتها" أمال بناصر" كما أتوجو بالشكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفة
.المناقشة الذين يتكرمون عليّ بقبول مناقشة ىذا البحث وتقويمو  

 .وإلى كل من قدم لي يد العون سواء من قريب أو من بعيد, وأتقدم بجزيل الشكر إلى كل أفراد عائلتي

كما لا يفوتني أن أطلب من الله العلي القدير أن يحفظ بلدنا الجزائر من كل مكروه وأن يجعل رايتها 
 .دائما خفاقة عالية
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:مقدمــــــــــــة  

بسم الله الرحمن الرحيم والصلاة والسلام على الدبعوث رحمة للعالدنٌ نبيّنا لزمد وعلى آلو وصحابتو 
:أما بعد, ومن سلك سبيلهم إلى يوم الدين  

فالطالب , يسعى الإنسان ويكدّ من أجل تحقيق أىداف معيّنة ويكون مهتمّا بمعرفة درجة تحقيقو لذا
والأستاذ لا يهتمان بالدستوى التعليمي للطالب وموضوع التعلم فحسب بل يوليان أهمية أيضا لتحقيق 

لذا يعدّ القياس والتقويم من أىمّ الوسائل التي تفضي إلى تطوير العملية التعليمية , الأىداف التعليمية
.في وقتنا الحاضر  

لقد جاء القياس النفسي والتربوي من أجل تنظيم العمليات والبرامج التربوية ونواتجها والإبقاء على 
نظام الدراقبة بالددرسة وتوفنً قاعدة للمعلومات من أجل بناء استراتيجيات وسياسات خاصة بعملية 

لأنّ العملية التربوية شأنها شأن أي عملية أخرى لا يدكن أن تنمو وتتقدّم ما لم يعُد , التعلم والتعليم
القائمون بها والدهتمون بشؤونها إلى قياس وتقويم نتائجها للوقوف على مدى نجاحها في إحداث 

.التغنًات في لستلف جوانب السلوك الإنساني  

لقد حظي لرال القياس والتقويم التربوي والنفسي باىتمام متزايد من جانب علماء النفس والتربية في 
ولعلّ ىذا يبدو واضحا وملموسا فيما تتناولو أدبيات القياس الدعاصر الدتخصّصة من , الآونة الأخنًة

.وما تُحدِثو من إسهامات تطبيقية في لرالات السلوك الإنساني الدختلفة, موضوعات بحثية مستحدثة  

وإذا ما أمعنّا النّظر في , ويقاس تقدّم أي علم من العلوم بدرجة الدّقة التي يصل إليها في القياس
القياس النفسي والتربوي نجده أكثر تعقيدا من العلوم الأخرى نظرا لأنّ موضوعو ىو الإنسان باعتباره 

كما أنوّ أقلّها قابلية للتجريب عكس ما نلاحظو, أرقى الكائنات وأكثرىا تعقيدا ومرونة وقابلية للتّغنًّ   

  

 أ



 ...في العلوم التجريبية كالفيزياء والرياضيات

, فالقياس ىو الأسلوب العلمي الذي يحوّل الأوصاف اللفظية للظواىر إلى أوصاف كمية لزدّدة بدقة
 : فيستخدم الدعلّم القياس لأغراض لستلفة منها

 .تقييم الدواد التعليمية- 

 .إعطاء علامات أو درجات للتلميذ- 

 .إثارة الدافعية لدى التلاميذ- 

, وتشكل الدرحلة الأخنًة من عملية التعلم والتعليم, وتعتبر عملية القياس والتقويم جزءا من مهام الدعلّم
كما يعتبر القياس الخطوة الأولى من عملية تقويم التحصيل الدراسي حيث لو أدواتو التي يتمّ بها تقدير 

أداء الدتعلم في صورة كمية لتبدأ عملية اتّخاذ القرار عند موازنة درجة الدتعلّم بمعيار متفق عليو لتفسنً 
ثمّ تأتي , وتحديد معنى لذذه الدرجة والتي يتحدّد في ضوئها جوانب القوة والضعف من عملية التقييم

 .الدرحلة النهائية مرحلة العلاج والتي يتمّ فيها تدعيم نواحي القوة وعلاج نواحي الضعف

ومن أجل تحقيق أغراض القياس والتعرّف على إمكانات التلاميذ والتفاعل معهم وتوجيههم يلجأ 
لذلك يحتاج الدعلّم والدتخصّص بالعمل التربوي , الدعلم لاستخدام وسائل قياس مناسبة وموثوق فيها

 .التعرّف على ىذه الأدوات والوسائل ومعرفة أىمّ خصائصها

وبناءا على ىذا تبنّينا البحث في عملية القياس التي تُ بَ نٌن لنا مدى أهمية الطرق التي تساعد الدعلّمنٌ في 
فما واقع استخدام معلّمي قسم السنة الأولى ابتدائي . وضع درجات مناسبة لتحصيل التلاميذ

 لأدوات القياس؟ وما ىي الأدوات الأكثر اعتمادا بالنسبة للمعلّمنٌ؟ وىل ىي ضرورية لدعرفة مستوى 

أدوات القياس البيداغوجي في :" ىذا ما سيجيب عليو ىذا البحث الدتواضع والدعنون ب  . التلاميذ؟
 -السنة الأولى أنموذجا- الطّور الابتدائي

 ب



 :ويشمل ىذا البحث مقدمة ومدخلا وثلاثة فصول ىي

 .ماىية القياس: الفصل الأول

 .أدوات القياس: الفصل الثاني

 - السنة الأولى أنمودجا- أدوات القياس في الطور الابتدائي: الفصل الثالث

 .وفي الأخنً خلُصَ ىذا البحث إلى أىم النتائج الخاصة بالدوضوع

وفيما يخص الدنهج الدتّبع في ىذا البحث ىو الدنهج الوصفي الذي يهدف إلى وصف واقع القياس 
 .وأدواتو الدعتمدة في العملية التربوية

أمّا عن السبب الذاتي لاختيار ىذا الدوضوع فهو إبراز الذدف من القياس وكذلك لأنوّ يسمح لنا 
 .بمعرفة الدنهاج أو الطريقة التي يتبعها الدعلم في قياس وتقييم مستوى التلاميذ

وفيما يخص السبب الدوضوعي فهو أنّ ىذا الدوضوع من بنٌ الدواضيع التي لذا أهمية كبرى في ميدان 
 .التعليم

 :ومن بنٌ أىم الدصادر والدراجع التي اعتمد عليها البحث نذكر

 .لزمد عبد السلام أحمد, القياس النفسي والتربوي- 

 .لزمد الأمنٌ مصطفى الخطيب, القياس والتقويم التربوي- 

وبطبيعة الحال لا يخلو أي بحث من الصعوبات فقد واجهتنا صعوبات من بينها غياب بعض الدصادر 
بالإضافة إلى الخلط بنٌ , والدراجع وغياب البحوث والدراسات السابقة في القياس التربوي

 .الدصطلحات التي لذا علاقة بالدوضوع

 ج



كما أتقدّم , وفي الأخنً أشكر كل من ساىم في إنجاح ىذا البحث سواء من قريب أو من بعيد
 .بالشكر إلى الأستاذة الدشرفة بناصر أمال التي أمدّتني يد العون في ىذا البحث

وما توفيقي إلاّ , وأرجو أن أكون قد وفّقت فإن أصبت فمن الله وإن أخطأت فحسبي أجر الاجتهاد
 .بالله رب العالدنٌ
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 :مفهوم التربية- 1

 : لغة- أ

:"قاؿ الله تعالى. نما وزاد: ربا الشيء ربَْوا وربُػُوّا:قالت العرب        

     " (1) .ربا : ويقولوف. أي زادت وانتفخت بسبب ما يتداخلها من الداء والنبات

 (2).غذّاه ونشىأه: ربَّى فلانا: ويقولوف. زاد: الداؿ

يظهر لنا من خلاؿ ىذا التعريف أفّ التربية تعني النّموّ والزيادة بالإضافة إلى التغدية والتنشئة 
 .الصحيحة

 :اصطلاحا- ب

عملية تشكيل لشخصية الفرد من جميع النّواحي الجسمية والعقلية والوجدانية :" تعُرّؼ التربية بأنّّا
أي أنوّ , إذ لا بدّ أف يكوف الفرد عضوا نافعا للمجتمع الذي يعيش فيو ويتفاعل معو, والاجتماعية

يجب أف يكوف ىناؾ تفاعل بين الفرد والمجتمع أو على الأقلّ فإفّ الفرد الذي يسعى لتكوينو ىو ليس 
الفرد الذي لا يكوف عالة على المجتمع فقط بل ويجب أف يصبح قادرا على بناء لرتمعو ويساىم في 

 (3)".بحيث يستفيد والمجتمع معا, تطوّره والنهوض بالحياة فيو في الديادين كافّة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .5الآية , سورة الحج- 1

 .403ص , 14لرلد , بيروت, دار صادر, أبو الفضل جماؿ الدين لزمد بن مكرـ بن منظور الإفريقي الدصري, لساف العرب- 2

 .18ص , 2006, 2ط, دار الغرب, أحمد معروؼ, لزاضرات في علوـ التربية- 3
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كما أنّّا , العامل الأساسي في نموّ شخصية الفرد وتكاملها من لستلف جوانبها:" وتعرّؼ أيضا بأنّّا
كل , الثقافة, المجتمع, الفرد: العامل الأساسي في نموّ شخصية الأمّة فهي تعمل في ثلاثة لزاور ىي

, ىذه المجتمعات في سائر مراحل التاريخ تحاوؿ أف تحقّق وظيفة الإبقاء على نفسها واستمرار وجودىا
فالحاضر ىو حصيلة الداضي وليس ىناؾ حاضر مهما بلغت درجتو من الحضارة والرقي من غير ماض 

 (1)".يقوـ عليو لأفّ البناء التربوي لا يقوـ في الفراغ

حيث أنّّا تنمّي , يتّضح لنا من خلاؿ ىذين التعريفين أفّ التربية عملية أساسية ومهمّة في حياة الفرد
قدراتو الجسمية والعقلية والاجتماعية حتّّ يكوف عضوا فعّالا ومساهما في تطوّر المجتمع الذي يعيش 

 .كما تعتبر عاملا أساسيا في نموّ شخصية الأمّة بحكم أفّ التربية تؤثرّ في الفرد والمجتمع والثقافة, فيو

عملية مستمرةّ ومتطوّرة في حياة الإنساف لا تتوقّف بانتهاء فترة الدراسة ولا :" كما تعرّؼ بأنّّا
وإنّما تظلّ معو طواؿ حياتو طالدا كاف مستمراّ في تفاعلو مع الحياة وظلّ , بانفصاؿ الفرد عن أسرتو

 (2)."على قيد الحياة

فيتبيّن لنا أفّ التربية ليست لذا فترة معيّنة ولزدّدة وإنّما ىي دائما في استمرار وتطوّر ماداـ الإنساف على 
 .قيد الحياة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2013مذكرة ماستر , 2ص, بن عبد الله وحيدة, الدشافهة والقراءة: التقويم التربوي وأثره الحضاري على الدردود الدراسي على بعدي- 1

 .11ص , 2ط, البليدة, قصر الكتاب, رشيد أورسلاف, التسيير البيداغوجي في مؤسسات التعليم- 2

 

 

 

 

3 



 :تتجلّى أهمية التربية فيما يلي: أهميّة التربية- 2

عامل مهم في التوازف البيئي وذلك من خلاؿ دور التربية البيئية التي تثقّف الفرد في تعاملو مع البيئة * 
 .والطبيعة من حولو

يتمّ وضع الديزانيات والخطط من السياسات , أصبحت التربية استراتيجية وطنية لشعوب العالم* 
 والبلداف لتحقيق الأىداؼ الدرجو أف يسير الأفراد عليها من خلاؿ التربية

عامل مهمّ من عوامل التنمية الاجتماعية حيث تربي الفرد على تحمّل مسؤولياتو الاجتماعية ومعرفة * 
.حقوقو وواجباتو  

عامل مهم من عوامل التنمية الاقتصادية عن طريق تكوين أفراد مؤىّلين واستثمار القوى البشرية * 
.وإعدادىا وتأىيلها للعمل في الاقتصاد  

عامل مهم في التماسك الاجتماعي والوحدة الوطنية والقومية من خلاؿ توحيد القوى والاتّّاىات * 
.في المجتمع لخلق وحدة فكرية تؤدي إلى ترابط المجتمع وتماسك أفراده  

عامل مهم من عوامل إرساء الديموقراطية الصحيحة حيث تدؿّ الأفراد على حقوقهم الددنية * 
والسياسية وتحرير الأفكار من الجهل ليؤمن الأفراد بالرأي والرأي الآخر ودور الدشاركة الفعالة في تطوير 

(1).المجتمع  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

.2017 يناير 22, لزمد عدناف القماز, تعريف التربية- 1  

Https://www.google.dz    
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 :La pédagogie   :مفهوم البيداغوجيا- 3

 وتعني péda: تتكوّف كلمة بيداغوجيا في الأصل اليوناني من حيث الاشتقاؽ اللغوي من شقّين هما
 leوبناء على ىذا كاف البيداغوجي ,  وتعني القيادة والسياقة وكذا التوجيوagogéو, الطفل

pedagogue ىو الشخص الدكلّف بمراقبة الأطفاؿ ومواجهتهم في خروجهم للتكوين أو النزىة 
 .والأخذ بيدىم ومصاحبتهم

وتعرّؼ . لرموع الوسائل والطرؽ الدستخدمة من طرؼ الفاعلين في التربية: وتعرّؼ البيداغوجيا بأنّّا
نظرية تطبيقية للتربية تستمدّ مفاىيمها من علم :" وقد اعتبرىا دوركايم". فنّ التربية:" أيضا بأنّّا 

ويرمي إلى , العلم الأكثر جدلية:" كما اعتبرىا العالم التربوي ماكرنكو, "النفس وعلم الاجتماع
بل ىي ىذا , ليست علما ولا تقنية ولا فنّا ولا فلسفة:" وذىب روني ابير إلى أنّّا, "ىدؼ عملي

 (1)".كلّو

 :بين استعمالين يتكاملاف فيما بينهما بشكل كبير وهما (بيداغوجيا )ويمكن التمييز في لفظ

أنّّا حقل معرفي قوامو التفكير في أىداؼ وتوجّهات الأفعاؿ والأنشطة الدطلوب لشارستها في وضعية * 
 .التربية والتعليم على الطفل والراشد

 أنّّا نشاط عملي يتكوّف من لرموع الدمارسات والأفعاؿ التي ينجزىا كلّ من الددرّس والدتعلّمين * 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

لرلة الواحات , 35- 33ص , 2010, 08العدد , نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي, التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية- 1
 .للبحوث والدراسات
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 (1).داخل الفصل

يتّضح من خلاؿ ىذا أفّ البيداغوجيا تشتمل على ما ىو نظري من جهة وعلى ما ىو تطبيقي من 
 .جهة أخرى

 :علاقة التربية بالبيداغوجيا- 4

إفّ التربية عملية ديناميكية إنسانية ومن ثم فإفّ التربية والبيداغوجيا شيء واحد لا ينفصل ويمكننا 
فهذه الأخيرة أىمّ وأشمل إذ تتّجو إلى تكوين الشخصية , القوؿ أفّ البيداغوجيا جزء من التربية

إلاّ السلوؾ أو النظاـ الذي يتبع -:" كما يقوؿ فولكيو- أمّا البيداغوجيا, الإنسانية من شتّّ جوانبها
لذا فهي تتضمّن إلى جانب العلم بالطفل الدعرفة بالتقنيات التربوية والدهارة في , في تكوين الفرد

(2)."استعمالذا  

ويؤكد بعض العلماء أنوّ من الناحية اللغوية لا يبدو ىناؾ فرقا بين التربية والبيداغوجيا إلاّ من حيث 
لا تستخدـ  (والتي تعني في الدصطلح اليوناني توجيو الأطفاؿ وقيادتهم وتربيتهم )أفّ كلمة البيداغوجيا

(3).إلاّ بالنسبة للإنساف وخاصة في مرحلة الطفولة  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

لسبر تطوير الدمارسات النفسية , الدلتقى الوطني الأوؿ حوؿ تعليمية الدواد في النظاـ الجامعي, علي تعوينات, التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي- 1
.2010أفريل , والتربوية  

Https://manifest.univ-ourula.dz/document/archive. 

 .46ص , onefd, التكوين الوطني للتعليم والتكوين عن بعد, الإرساؿ الأوؿ, مادة التربية وعلم النفس- 2

تركي , مؤسسة اجتماعية وأداة للتربية والتعليم في المجتمع, الددرسة: نقلا عن, 18ص , رشيد أورسلاف, التسيير البيداغوجي في مؤسسات التعليم- 3
 .1993- 12- 12, مقاؿ في جريدة الخبر اليومية, نقاش مفتوح, رابح
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وإذا كانت التربية أىمّ وأشمل لأنّّا تتّجو إلى تكوين الشخصية الإنسانية في شتّّ جوانبها واضحة " 
فإفّ البيداغوجيا لا يمكن اعتبارىا إلاّ , الأىداؼ والغايات في ضوء حضارة فلسفية اجتماعية معيّنة

جزءا من ىذه التربية لأنّّا معرفة تلك التقنيات والدهارات في التدريس وكيفية استعماؿ وسائلو خدمة 
 (1)."لتكوين الفرد وصقلو

خلاصة القوؿ ىي أفّ البيداغوجيا عبارة عن وسيلة ىامّة لتحقيق التربية ومعرفة التقنيات والدهارات من 
 .أجل تكوين فرد فعّاؿ في المجتمع

 

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .12ص , 1977, 1ط, نيابة الدديرية للتكوين, توفيق حداد ولزمد سلامة آدـ, نقلا عن التربية العامة, الدرجع السابق -1
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 الفصـــــــــــــــــــــــــل الأول
 



 :ماهية القياس: الفصل الأول

 :مفهوم القياس- 1

 :لغة- 1-1

 (1)". ك  ػى َّسىو إذا  در على مثالو, تٔعتٌ  اس الشيء:ً  يى "كرد في لساف العرب 

, الأختَ بالكسر.أم على غتَه، يىقً سيوي  ػىٍ سنا ك ً  ىاسا,  اسو بغتَه كعل و:" كجاء في تاج العركس
 (.2)"ككذا  ػى َّسىوي إذا  دَّرهي على مثالو, كا ػٍ ىاسىوي 

ب نهما ً  يي ريمحو ك اسي : كيقاؿ,  ىدٌرتيو على مثالو, ً سٍتي الشيء بالشيء:" كجاء في الصٌحاح أيضا
 (.3)"أم  ىدٍري ريمحو , رمحو 

كعل و يىقً سيو  ػىٍ ساكً  ىاسا كا ػٍ ىاسىو  ىدَّرىهي على مثالو ,  اسو بغتَه:" كما جاء في القاموس المح ط
 (. 4)" ىدَّرىهي :ك ىاسىو, كً  يي رمح بالكسر. كالدقدار مًقٍ اسه ,  ااػٍقىاسى 

يقاؿ  اس الشيء بغتَه , أم  در, الق اس مش ق من الفعل  اس:" ككرد أيضا في الدعجم الوس ط
 ىدَّر غورىا  هو : ك اس الطب ب الشٌجة  ػىٍ سا, ىدَّره على مثالو: كً  ىاسا, كإل و  اس  ػىٍ سا, كعلى غتَه

 (.5)" ااًيه 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .234ص, 2005, 04ط, 12لرلد , بتَكت, دار صادر, أبو الفضل جماؿ الدين لزمد بن مكرـ بن منظور الا ريقي الدصرم, لساف العرب- 1
, ـ1976-ق1396, الكويت, 16جزء , تٖق ق لزمود لزمد الطناحي, لزمد مرتضي الحستٍ الزب دم, تاج العركس من جوىر القاموس- 2

 .416ص
 .868ص , 1990, 04ط, دار الدلايتُ, تٖق ق أحمد عبد الغفور عطاٌر, إسماع ل بن حماد الجوىرم, الصٌحاح تاج اللغة كصحاح العرب ة- 3
مؤسسة , لزمد اع م الوىٍ سوسي, مك ب تٖق ق التًاث في مؤسسة الرسالة: تٖق ق, لرد الدين لزمد بن يعقوب الفتَكز أبادم, القاموس المح ط- 4

 .569ص, ـ2005-ق1426, 08ط, الرسالة
 .77ص , دار الفكر, الجزء الثالٍ, لرمع اللغة العرب ة, الدعجم الوس ط- 5
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 .كأف الق اس يعتٍ كصف الأش اء كمِّ ا,  نس ن ج لشا سبق أف ىذه ال عاريف تشتًؾ مع بعضها البعض

 : اصطلاحا– 1-2

اح لَّ الق اس مكااة بارزة في العلوـ الدخ لفة كالفزياء كالكم اء كعلوـ الح اة منذ بدأت ىذه العلوـ 
ك د تعدٌدت ال عاريف التي تناكلت مفهوـ , بالاع ماد على ال جريب لكشف الحقااق الد علقة بها

بأاوٌ العمل ة التي تقدٌر الأش اء كالأحداث كالأ راد بأر اـ كرموز "  نجد أف الق اس يعرٌؼ. الق اس
كعادة ما ي مٌ ال عبتَ عن مقدار ىذه الأش اء أك تلك الأحداث . مس خدمة في ذلك  اعدة لزدٌدة

 (.1)"بالأر اـ

عمل ة مقاراة بعض :" كما يعر و إيبل بأاو, "كصف الب ااات باس خداـ الأر اـ:" كيعر و ج لفورد بأاو
 ".خصااص الشيء بوس لة مقنٌنة سلفا لق اس تلك الخصااص

عمل ة تٖديد النواحتِ الكم ة الدرتبطة تْجم كأبعاد الظاىرة :" كلصد برا  لد أيضا يعرٌؼ الق اس بأاوٌ
 (2)".الدقاسة ل  ستٌٌ كصفها بدٌ ة

, اس ن ج من خلاؿ ىذه ال عاريف أفٌ الق اس يعتٍ تقدير الخصااص تقديرا كم ا بواسطة مق اس معتٌُ 
كمن أجل تعريف يكوف أكثر تعلٌقا تٔوضوع البحث اقوـ , كىذه ال عريفات تٌ سم بالعموـ كالشمول ة

 .بعرض تعريفات للق اس التًبوم

عبارة عن تٖويل أك ت٘ث ل أك كصف للصٌفات التًبوية أك الأىداؼ التًبوية :"  الق اس التًبوم ىو
 (3)".الدك سبة عن طريق العمل ة التًبوية إلى أر اـ ك ق معايتَ مع نة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .55ص , 2003 ,02ط, الاسكندرية, دار الدعر ة الجامع ة, لزمود عبد الحل م منسي, ال قولَ التًبوم- 1
 .18ص , دار الأياـ, مصطفى لزمود الإماـ كآخركف, ال قولَ كالق اس- 2
 .14ص, ـ2013-ق1434, 2ط, صنعاء, لزمد الأمتُ مصطفى الخط ب, الق اس كال قولَ التًبوم- 3
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   تعرض الطالب للعمل ة التًبوية الدادة الدراس ة

 في شكل أىداؼ تربوية  

     

  

 

 تٖويل ال غتَ الدك سب إلى أر اـ  

 

 (1) 

لرموعة الإجراءات التي ي مٌ بواسط ها ال عبتَ عن سلوؾ الد علٌم بأعداد أك :" كيعرَّؼ الق اس أيضا بأاوٌ
 (2)".رموز حسب  واعد لزدٌدة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .14ص , لزمد الأمتُ مصطفى الخط ب, الق اس كال قولَ التًبوم- 1
, اب ل عبد الذادم, الق اس كال قولَ كاس خداماتو في لراؿ ال دريي الصفي: جابر اصر الدٌين اقلا عن, أتْاث في اللغة كالأدب الجزاارم, لرلٌة الدخبر- 2

  .15ص , 1999, عمٌاف, دار كاال
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 تعرٌض الطالب للعمل ة التًبوية

  

 

تغ تَ مك سب في سلوؾ 
 الطالب

 الق اس التًبوم

 مو ع الق اس من العمل ة ال عل م ة 



عمل ة الحصوؿ على ت٘ث ل كمٌي للدٌرجة :" كما يعطي كلٌ من ألعاف ككلوؾ تعريفا للق اس التًبوم بأاوٌ
 (1)".التي تعكي   ها كجود سًمة معٌ نة عند ال لم ذ

إف الق اس يعتٍ إعطاء   مة كم ة لخاص ة من الخصااص الدراد   اسها لدل : "كيعرٌ و صالح بلع د
باع ماد عمل ة , كذلك ما يتًجم اوعا من الحكم على ذلك الإلصاز كدرجة ال حكم   و, الدتًشح

 ( 2)".إحصاا ة في لراؿ التًب ة كباس غلاؿ الإخ بارات أك الركااز 

 مثلا يس ط ع الددرِّس إخ بار طلب و بعد اا هاء كحدة أك  صل دراسي بشكل كمِّي من خلاؿ الدَّرجة 
ك آخر حصل على درجة  (75)  قوؿ أف  لااا حصل على درجة , التي حصل عل ها كل طالب

( كالثقة بالنفي مثلا)كما أاو يس ط ع أف يقدٌر مدل كجود سمة مع نة لدل طلب و . كىكذا (90)
كذلك بإعطااهم إخ بارا للثقة بالنفي كتع تُ درجة كل منهم ل عكي كجود ىذه السِّمة عنده بشكل 

 ( 3). كمٌي

من خلاؿ ال عريفتُ السابقتُ لؽكن أف اقوؿ أف الق اس ىو عمل ة تع مد على جمع الدعلومات ككصف 
 .الب ااات باس خداـ الأر اـ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .18ص , مصطفى لزمود الإماـ, ال قولَ كالق اس- 1
  .168ص , 2009, 04ط , الجزاار, دار ىومة, صالح بلع د, دركس في اللساا ات ال طب ق ة- 2

 .18ص , مصطفى لزمود الإماـ, ينظر ال قولَ كالق اس- 3
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 : نشأة القياس1-3

كلقد شعر الدربوٌف  دلؽا بالحاجة إلى , الق اس في م داف التًب ة أ دـ كثتَا من الق اس في علم النفي" 
كما شعركا أيضا .   اس الٌ قدـ كال أخر في تلام ذىم كالحاجة إلى الٌ عرؼ على اواحي الضعف   هم

بالحاجة إلى   اس مدل لصاح جهودىم كطر هم في ال دريي بق اس ما يظهره تلام ذىم من تقدٌـ   ما 
ثمٌ , على أفٌ ىذا الق اس كاف يع مد في أكٌؿ الأمر على الدلاحظة الذٌات ة كالآراء الشخص ة, يدرسواو

 :مرٌ بعد ذلك بثلاث مراحل لش زة كىي

 .Oral tests: مرحلة الام حااات الشفوية-  أ
 .Essay type tests: مرحلة الام حااات ال حريرية من اوع الدقاؿ- ب
أك , Objective testsاسب ا عن طريق الام حااات الدوضوع ة , الدرحلة الثالثة بدأت حديثا- ج

 (1)". ما يعرؼ بالام حااات الددرس ة كالاخ بارات ال حص ل ة
 :كيض ف مصطفى الخط ب في ىذا المجاؿ أم مراحل الق اس التًبوم موضٌحا

 .كالتي كاف التًك ز   ها على ال ذكر الشفهي: مرحلة ال سم ع الشفهي: أكٌلا" 
كالتي تيعطي الطالب لرالا أكبر لل عبتَ عن ما تٖصلو من الدادة : مرحلة الأسلوب الك ابي: ثاا ا

 .الدراس ة

كالتي أضا ت الكثتَ من ح ث سعة لراؿ الق اس كمن                : مرحلة الأسلوب الدوضوعي:  ثالثا
 (2)".ح ث ال حكم كالضٌبط كالدٌ ة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .12ص , 1960, 1ط, القاىرة, مك بة النهضة الدصرية, لزمد عبد السلاـ أحمد, الق اس النفسي كالتًبوم- 1
 .14ص , لزمد الأمتُ مصطفى الخط ب, الق اس كال قولَ- 2
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ك د شعركا أيضا بضركرة اس خداـ الق اس في الدو ف ال عل مي ل حديد مس ول الٌ قدـ كالٌ أخر في 
 قد اشأ الشعور من , العمل ة كل حديد مواطن القوٌة كالضعف في الأسال ب التي تس خدـ خلالذا

خلاؿ الاى ماـ الكبتَ ب حديد الدشكلات التًبوية التي يواجهها العاملوف في الحقل ال عل مي بغ ة 
 .تطويرىا كتٖس نها

  حديد الدشكلات الدطلوب تٕاكزىا أك تٖديد الحلوؿ الدناسبة لذا  سح المجاؿ أماـ عمل ة ال قولَ أف 
 .تس خدـ أسال ب الق اس الدخ لفة ل شخ ص مواطن الخلل كتقدلَ الحلوؿ الدناسبة لذا

كعلى الرغم من أفٌ أسال ب الق اس التي اس خدمها الده مٌوف في بادئ الأمر لم تٗرج عن كونها 
إلاٌ أفٌ أسال ب الق اس النٌفسي , أسال ب تع مد على الدلاحظة كالرأٌم الشخصي كالااطباعات العامٌة

التي تلت ذلك اع مدت على الأسال ب الجديدة لق اس ال حص ل الددرسي كالقدرات العقل ة كعموـ 
 (1).عناصر الشخص ة الإاساا ة في موا ف الٌ علم

 الدو ف ال عل مي في السابق لم يكن لزدكدا ككاضحا كما ىو عل و الآف كالإعداد للأعماؿ كاف ي مٌ 
كعلى ىذا , إحدل مظاىر ذلك ال علٌم* من خلاؿ مو ف العمل افسو ككاات ال لمذة الصناع ة

كمن ىنا  إفٌ ال قولَ , الأساس  مراحل ال عل م كاات رى نة تٔراحل النموٌ الدهتٍ للفرد في ب بة العمل
 كالق اس في الدو ف ال عل مي كفي تراثنا العربي اشأ من مو ف الدمارسة ال وم ة في م ادين العمل 

 .الدخ لفة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .90ص, 1997, 1ط, عماف, جامعة آؿ الب ت, دار البازكرم العلم ة, عبد القادر كراجة, الق اس كال قولَ في علم النفي- 1

كيعمل ال لام ذ الحرً  ُّوف في لرالات ال ش  د كالصناعات . تعبتَ يقصد بو في الصناعة الشخص الذم ي علٌم حر ة ما بالعمل تٖت إشراؼ صااع ماىر* 
 .كعند نهاية  تًات ال دريب يصبح ىؤلاء  ال لام ذ عمٌالا مهرة. الدعدا ة كالطباعة كالدهن الحر ٌ ة الأخرل
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 إذا ما عداا إلى  راءة أدب ات ىذا الدوضوع سنجد أفٌ في تراثنا ما يعبٌر عن البدايات الط بة لاس خداـ 
كالمح سب رجل اا منو أىل زمااو على تقولَ أداء الأ راد  (الٍمح سب )الق اس في لراؿ ال قولَ عن طريق

 ميهًمٌات المح سب سابقا مهًمٌات تقولؽ ة عديدة كم نوٌعة لدنحو إجازة الاا قاؿ . كتنظ م أمور العمل
 (1).من رتبة مهن ة إلى أخرل

 .كمن خلاؿ كلٌ ىذا يظهر أفٌ الق اس اشأ  دلؽا في م ادين لس لفة كلم يق صًر على التًب ة كال عل م
كبلا شكٌ تع بر البداية الحال ة غتَ ااضجة للبحث عن اشأة الق اس في لراؿ ال قولَ أك في لراؿ تْوث 

 .الأداء أك الإلصاز في تراثنا
. إفٌ عمل ة الفصل بتُ اشأة الق اس ل قولَ العمل ة ال عل م ة كاشأتو ل قولَ العمل ة النفس ة ل ي طب عي

ذلك لأفٌ لصاح العمل ة التًبوية في أساسها يع مد على مدل ال زامها بالدبادئ النفس ة العامة التي 
ىذا من جهة كمن جهة أخرل  إفٌ عمل ة الق اس الدس خدمة في لراؿ ال قولَ , تٖكم تلك العمل ة

 .النفسي كلدت ىي الأخرل في أحضاف التًب ة في أ طار لزدكدة من العالم
 :كلصد ثلاث مسارات أساس ة للق اس ىي

 .  اس ال حص ل الددرسي* 
 .  اس الشخص ة الإاساا ة في موا ف ال علٌم* 
 (2).  اس مضموف الدادٌة الد علَّمة* 

تْوثو "  وات "   كتع بر بداية الطريق للق اس في علا  و ب قولَ العمل ة التًبوية كالنفس ة عندما بدأ 
كيع بر  وات مؤسٌي أكٌؿ معمل لعلم النفي في ل بزج بألداا ا عاـ , الدخبرية عن السلوؾ الإاسالٍ

  ح ث 1879

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .92-90عبد القادر كراجة ص ص , ينظر الق اس كال قولَ في علم النفي -1
 .63ص , ينظر الدرجع افسو -2
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كاف الاتٌٕاه السٌااد للق اس آاذاؾ يع مد على تٖديد الخصااص العامٌة للسٌلوؾ الااسالٍ كإف الفركؽ 
 .التي تكشفها الدقاي ي الدخ لفة ترجع إلى الصد ة كمنها إلى أخطاء الق اس ذاتو

كي طلب اس خداـ الق اس كال قولَ تٖديد مفهوـ كطب عة كل منهما حتى ي ستٌٌ لدس خدمها اتبٌاع 
 ( 1).الطرااق كالإجراءات التي تسهم زيادة  عال ات العمل ة التًبوية

كلم يكن ىناؾ طرؽ ككساال تٖريرية يقوـ ,ك د تعرٌض الق اس في القركف الوسطى إلى موجة من الف ور
ك د اس مرٌت ىذه الحالة , كإلٌظا كاف ال قولَ ي مٌ عن طريق الأسبلة كالإجابات الشفويةٌ, عل ها ال قولَ

 :إلى بداية القرف العشرين الذم لؽكن تقس مو حسب تطوٌر حركة الق اس إلى أربع مراحل كىي
 :1915 إلى عاـ 1900من عاـ : الدرحلة الأكلى

كظهور , كتسمٌى مرحلة الرٌع ل الأكؿ الدنادم بالق اس كأىمٌ ما لؽٌ ز ىذه الدرحلة ظهور مق اس ب ن و
كذلك ظهور اخ بارات ال حص ل الدقنٌنة في أغلب الدواد كاخ بار , علماء النٌفي الإلصل ز كالأمريك تُ

كفي ىذه الدرحلة أيضا اشر , س وف الدقنٌن في مادٌة الحساب كاخ بارات الذجاء كالدفردات اللٌغوية
كأجرل رايي تٕربة من اب كاره  ارف , "عدـ جدكل تعل م الكبار" جوزيف رايي دراساتو تٖت عنواف 

,   ها بتُ ا ااج تٖص ل تلام ذ  ضوا ك  ا طويلا في ال دريب على الذجاء بغتَىم لشنٌ  ضوا ك  ا أ ل
 . اخ بارات   اس الٌ حص ل في مبادئ الحساب1909 ككورتي 1908كاشر س وف 
 : 1920 إلى عاـ 1915من عاـ : الدرحلة الثاا ة

كام ازت , اا شر في ىذه الدرحلة اس خداـ الاخ بارات كالدقاي ي الدخ لفة في ال قولَ اا شارا كبتَا
ب صم م كثتَ من الاخ بارات في لس لف الدهارات كالإخ بارات النفس ة ح ث تٖمي رجاؿ التًب ة 

 الأمر الذم أدل إلى أف , كعلم النفي ل طب ق ىذه الاخ بارات بدرجة كاسعة جعل هم ينسوف الد ة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .96- 93ص ص ,عبد القادر كراجة, الق اس كال قولَ في علم النٌفي: ينظر -1
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 (1).كأف تصدر الأحكاـ من غتَ تركٌ كلا دٌ ة, يساء اخ  ار كتفستَ الاخ بارات
 :1930 إلى عاـ 1920من عاـ :الدرحلة الثالثة

كأشهر ما ام ازت بو ىذه الدرحلة ىو ظهور النٌقد الذم دعا رجاؿ التًب ة كعلم النفي إلى تعديل 
 (2).الاخ بارات كإعادة تصن فها كمراعاة الد ة في اخ  ارىا كتقن نها كتطب قها

 :1960 إلى عاـ 1930من عاـ : الدرحلة الرابعة
كفي ىذه الدرحلة كصل الق اس كال قولَ إلى درجة كبتَة من الدٌ ة سواء في   اس ال حص ل أك   اس 

كفي , ح ث اتٌٕو علماء النفي كالتًب ة إلى اس خداـ الق اس في مقاراة الشخص بنفسو, الاس عدادات
مقاراة الشخص بغتَه أيضا حتى لؽكن مساعدتو على  هم إمكاا اتو كتوج هو حسب  دراتو 

كبعض الدقاي ي الإسقاط ة , (الركرشاخ  )كظهر في ىذه الدرحلة اخ بارات الشخص ة , كاس عداداتو
كفي ىذه الدرحلة كاصل تايلور , كما تٌم تٖستُ مقاي ي الاتٕاىات, الأخرل كاخ بارات الد وؿ

كظهرت الاخ بارات , كرات س وف دراساتهم في تقولَ الطرؽ الجديدة في الددارس الاب داا ة كالثااوية
 (3).الدوضوع ة كاخ بارات الصواب كالخطأ كاخ بار ال كم ل كاخ بار الاخ  ار من م عدٌد

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .31ص, 1999, 1ط, الاسكندرية, الدك ب الجامعي الحديث, أحمد لزمد الط ب, ال قولَ كالق اس النفسي كالتًبوم -1
 .32ص, الدرجع افسو -2
 .91ص , 1974, دار النهضة العرب ة, القاىرة, أحمد كاظم, تدريي العلوـ: اقلا عن, أحمد لزمد الط ب, ال قولَ كالق اس النفسي كالتًبوم -3
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 :التمييز بين المفاهيم المتعلقة بالقياس- 2
كيظنٌ البعض , كثتَا ما يرتبط مصطلح الق اس تٔجموعة من الدصطلحات كال قولَ كال ق  م كالاخ بار

كلكن في الحق قة ىناؾ اخ لا ات   ما ب نها كمع , أفٌ ىذه الدصطلحات متًاد ة كتؤدٌم الدعتٌ افسو
 .(الاخ بار, ال ق  م, ال قولَ )ذلك توجد علا ة تٕمع بتُ ىذه الدصطلحات

 :التعريف بالمصطلحات- 2-1

ب اف   مة الشيء كيعتٍ كذلك تعديل أك تصح ح ما :" يعرٌؼ ال قولَ لغويا بأاوٌ: التقويم-1
 (1)".اعوجٌ 

العمل ة التي ي مٌ بها الحكم الق مي على مدل لصاح العمل ة ال عل م ة :" كيعرٌؼ في لراؿ التًب ة على أاوٌ
 (2)".بكا ة عناصرىا على تٖق ق الأىداؼ الدرجوٌة

 وٌىـ الدعلٌم أداء ال لم ذ أم أعطاه   مة ككزاا بقصد معر ة إلى أمٌ حدٌ اس طاع ال لام ذ :" كلصد أيضا
كإلى أمٌ مدل أدٌت ىذه الإ ادة إلى إحداث تغ تَ في سلوكهم , الاس فادة من عمل ة ال علٌم الددرس ة

 (3)."ك  ما اك سبوه من مهارات لدواجهة مشكلات الح اة الاج ماع ة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

كر ة عمل مقدٌمة إلى الدؤت٘ر العلمي السنوم , لزمد حستُ سع د حستُ, تطوير أسال ب ال قولَ ضركرة ح م ة لضماف جودة الدؤسسات ال عل م ة- 1
 .61ص , 1985, اقلا عن مبادئ الق اس كال ق  م التًبوم سبع لزمد أبولبدة, 2005 يناير 30-29, الثالث عشر للجمع ة الدصرية للتًب ة

 .1981, رمزية الغريب, ال قولَ كالق اس النفسي كالتًبوم: اقلا عن, لزمد حستُ سع د, تطوير أسال ب ال قولَ- 2

 .27ص, أحمد لزمد الط ب, ال قولَ كالق اس النفسي كالتًبوم- 3

 

 

 

18 



 : التقييم- 2
كىناؾ طرؽ كثتَة لجمع , عمل ة جمع معلومات عن ال لام ذ عمٌا يعر واو كيس ط عوف عملو:" كمعناه

 :منها, ىذه الدعلومات على ال لام ذ
كالسؤاؿ الدف احي . ملاحظة ال لام ذ كىم ي علٌموف كبفحص ما ين جواو أك باخ بار معر  هم كمهاراتهم

 ( 1)".ك ف اس ط ع أف ا وصٌل إلى ما ي علٌمو ال لام ذ: في ال قولَ ىو
كا  جةن لًإجابات الفرد مثل , تقدلَ لرموعة من الأسبلة ينبغي حلٌها:" أمٌا الاخ بار   عرٌؼ على أاوٌ

 (2)".ىذه السلسلة من الأسبلة لضصل على مق اس لخاص ة من خصااص ذلك الفرد
 :الفرق بين القياس والتقويم- 2-2

 ال قولَ , ي داخل مفهوـ الق اس تٔفهوـ ال قولَ حتٌى ي بادر للذٌىن أنٌهما متًاد اف إلاٌ أنٌهما لؼ لفاف
. أشمل كأعمٌ من الق اس بالرغم من أفٌ ال قولَ يلجأ إلى كس لة من كساال الق اس كىي الاخ بارات
كيبحث الق اس التًبوم عموما في   اس الخصااص الدوجودة لدل الأ راد مثل الذكٌاء كالقدرات 

 (3).الفكرية كالحرك ة الدخ لفة كغتَىا
أمٌا ال قولَ    ناكؿ الكل ات , الق اس ظاىرة لل قدير الكمٌي عن طريق اس خداـ كحدات ر م ة معٌ نة

 (4).كالق اس لؽثٌل جاابا من جواابو, كالق م كإصدار حكم عاـ كشامل
الق اس ال عل مي ىو كس لة من كساال ال قولَ كىو يعتٍ لرموعة مرتبٌة من الدثتَات أعدٌت ل ق ي " 

 ك د تكوف أسبلة , بطريقة كم ة أك ك ف ة بعض العمل ات العقل ة أك الخصااص النفس ة كالدثتَات
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 14ص, ـ2002- ق1422, 1ط, القاىرة, دار الفكر العربي, جابر عبد الحم د جابر, اتٕاىات كتٕارب معاصرة في تقولَ أداء ال لم ذ كالددرٌس- 1

 .18ص,2003, 1ط, دار الك اب الجامعي, ى ثم كامل الزب دم, الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 2

 .6ص, (2010-2009)رسالة ماجس تَ في اللغة العرب ة كآدابها , سعاد جخراب, ينظر ال قولَ اللغوم طر و كمعايتَه في الددرسة الجزاارية- 3

 .358-357ص, ـ2009-ق1430, 1ط, دار الثقا ة, عادؿ أبو العز كآخركف, معالجة تطب ق ة معاصرة, ينظر طرااق ال دريي العامة- 4
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, ك د تكوف سلسلة من الأعداد أك بعض الأشكاؿ الذندس ة أك صورا أك رسوما, شفوية أك تٖريرية
أمٌا ال قولَ ال عل مي  هو تٖديد ال قدٌـ الذم لػرزه ال لام ذ لضو . كىذه كلٌها مثتَات تؤثرٌ في الفرد

أىداؼ ال عل م كىو يرتكز على عنصرين أساس تُ لعا أفٌ الخطوة الجوىرية في عمل ة ال قولَ ىي تع تُ 
 (1)."كالثالٍ ىو أفٌ أم براامج لل قولَ ي ضمٌن اس خداـ إجراءات كثتَة, الأىداؼ الجوىرية

 نس خلص من خلاؿ ىذا أفٌ الق اس ييعتٌ ب قدير الأش اء تقديرا كمٌ ا باس خداـ بعض الوساال 
 .الخاصة بو كالتي تساعد على الوصوؿ إلى أحسن الن ااج في حتُ أفٌ ال قولَ ييعتٌ ب حديد الأىداؼ

كفي , أمٌا ال قولَ   ه مٌ تٔعر ة الأسباب الدؤثرٌة في حال و الحاضرة, الق اس يه مٌ تْالة ال لم ذ الحاضرة" 
في حتُ أفٌ ال قولَ لغرل يوما , كالق اس كذلك يع مد على الاخ بارات التي تعطى دكريا. لظوٌه كتقدٌمو

بعد يوـ في جم ع الدوا ف الددرس ة كخارجها كال قولَ تٔعناه الواسع لغرم بال عاكف مع الدعلٌمتُ كمع 
 (2)."أكل اء ال لام ذ كمع ال لام ذ أافسهم

أمٌا ال قولَ   جمع ال شخ ص كالعلاج بهدؼ إصدار , الق اس عمل ة تشخ ص كتقدير" 
 (3)".الأحكاـ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .28ص , لزمد أحمد الط ب, ال قولَ كالق اس التًبوم- 1
 .1971, 2ط, عالم الك ب, غالً سع د العب دم كحناف الجبورم, القاىرة, أساس ات الق اس كال قولَ في التًب ة كال عل م- 2
 .356ص , عادؿ أبو العزسلامة, معالجة تطب ق ة معاصرة, طرااق ال دريي العامة- 3
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 :كلؽكن تلخ ص الفرؽ بتُ الق اس كال قولَ في النقاط الآت ة
 ال قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػولَ الق ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس

 .جزء من ال قولَ- 
 .يه مٌ بوصف السلوؾ- 
 .يع بر أكثر موضوع ة- 
 .يع مد الدٌ ة الرٌ م ة- 
 .لزدكد ببعض الدعلومات عن الدوضوع الدقاس- 
 .يه مٌ بالن ااج الدلموسة- 
 .يق ي الجزء كىو خاص بال حص ل الدعرفي- 

 
 

 .يصف السلوؾ كصفا كمٌ ا كاوع ا- 
 .يعدٌ عمل ة تشخ ص ة كعلاج ة في آف كاحد- 
 .يه مٌ بالن ااج الدلموسة كغتَ الدلموسة- 
, م ولو, سلوكو )يشمل كل ما ي علٌق بالد علٌم- 

 (.اس عداداتو
 

 

 :الفرق بين القياس والاختبار- 2-3

 .كالاخ بار ىو أداة من أدكات الق اس, الق اس أكسع من الاخ بار

 نحن اس ط ع أف اق ي بعض الصٌفات أك الخصااص , يعدٌ الق اس أكثر اتٌساعا من الاخ بار" 
 قد ييس خدـ لقً اس خصااص كسمات معٌ نة بعض الأسال ب , باس خداـ الاخ بارات أك بدكنها

كغتَىا من الوساال , (Interviews) أك الدقابلات الشخص ة, (Observation )كالدلاحظة
عن طريق  (Quantitative forme )التي لؽكن أف تعط نا معلومات في شكل ب ااات كمٌ ة

 (1)"الدق ي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, مذكرة لن ل شهادة الداستً, سع دم أمتُ, "19u"  اس عناصر الل ا ة البدا ة لدعر ة الدس ول البدلٍ لدل لاعبي كرة القدـ صنف أكاسط - 1
 .49ص , 2005, اقلا عن أكرـ الجنابي, 12ص , 2014-2015
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 (1):العلاقة بين القياس والتقويم والتقييم والاختبار- 2-4

 الق ػػػػػػػػػػػػػػاس
اس خداـ أداة   - 

.   اس  
الحصوؿ على - 

.ا ااج  
.كصف كمٌي-   

 

,  العلا ة التي تٕمع بتُ الق اس كال قولَ كال ق  م ىي علا ة تكامل ة ح ث يع بر الق اس ضركرة لل ق  م
كلٌ عمل ة تقولَ :" كجاء حسب صبرم ماىر إسماع ل أفٌ . كال ق  م خطوة ضركرية سابقة لل قولَ

لكن , كأفٌ كلٌ عمل ة تق  م لا تع مد بالضركرة على عمل ة   اس, تنطوم على عمل تي تق  م ك  اس
 (2)."عمل تي الق اس كال ق  م كحدلعا لا تغن اف عن عمل ة ال قولَ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, مذكٌرة لن ل شهادة الداجس تَ في تقولَ ألظاط ال كوين, سمتَة لعمارة, تق  م مادٌة الرياض ات للسٌنة الخامسة اب دااي في ظلٌ الدقاربة بالكفاءات- 1
 .22ص , 2011- 2010

 .23ص , ق1429, مك بة الرٌشد, صبرم إسماع ل الرا عي لزب لزمود, ال قولَ التًبوم أسسو كإجراءاتو- 2

 

 

 

 

 

22 

 ال قويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم

عمل ة شاملة - 
.كعلاجٌ ة  

 

 ال ق  ػػػػػػػػػػػػػػػػم

.تثمتُ الشيء-   

.إصدار الحكم-   

 

 

 الاخ بػػػػػػػػػػػػػار

أسبلة لغب - 
.الإجابة عل ها  

  اس جزء - 
.من السلوؾ  

 

 

 



  :أنواع القياس ومستوياته- 3

 :ينقسم الق اس إلى اوعتُ: أنواع القياس- 3-1

كىو الق اس الذم يع مد على الأجهزة التي تعطي ا  جة بصورة مباشرة كد  قة : القياس المباشر- 1
 .كالتي تعطي أر اما ما تبتٌُ تقدير ىذه الصفٌة كغتَىا من كحدات الق اس

, كىو الق اس الذم يع مد على ال جريب بواسطة الاخ بارات الدقنٌنة :القياس غير المباشر- 2
كبهذا كاف الق اس الدباشر , كيس خدـ في   اس الاس عدادات العقل ة كالسٌمات الشخص ة كغتَىا

تقديرا للمس ول بصورة مباشرة على عكي الاخ بار الذم يع بره الكثتَ من الباحثتُ طريقة   اس ة 
 (1)."للحصوؿ على معلومات ل قدير الدس ول بصورة غتَ مباشرة

أمٌا الق اس غتَ الدباشر  لا , إذف  الق اس الدباشر يق ي الصٌفة الدباشرة كالطٌوؿ كالحجم كالوزف
 .اس ط ع   اس الصٌفة مباشرة كالذكٌاء كالاا باه

 : تقسٌم مس ويات الق اس إلى أربعة أ ساـ:مستويات القياس- 3-2

 ::Nominal scaleالمستوى الاسمي- 1

كىو أدلٌ مس ويات الق اس كيناسب الد غتٌَات الك ف ة أك النوع ة التي ت طلٌب تصن ف الأ راد إلى 
كيكوف الذدؼ من عمل ة الق اس في ىذه الحالة ىو , لرموعات منفصلة لل م  ز ب نهم في سمة معٌ نة

الذم يراعي الفركؽ النوع ة بتُ الأ راد كالأعداد الدس خدمة في ىذا  ((Classificationال صن ف
. الدس ول من الق اس تعدٌ تٔثابة رموز بس طة تس خدـ كأسماء لفبات أك لرموعات منفصلة كم مايزة

 كمن أمثلة م غتٌَات ىذا الدس ول النٌوع كالجنس ة كالديااة كالحالة الاج ماع ة كالاا ماء إلى مؤسٌسات 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .47ص , 2001, القاىرة, دار الفكر العربي, 4ط, 1ج, حسااتُ لزمد صبحي, الق اس كال قولَ في التًب ة البدا ة كالرياض ة -1
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 لا , كىذه الأعداد لا اس ط ع إجراء عمل ات حساب ة عل ها تْ ث تكوف ذات معتٌ, معٌ نة كىكذا
معتٌ لأف لصمع ر ما مناظرا لنوع معتٌُ على ر م مناظر لنوع آخر مثل الذكور كالإااث أك اطرح ر ما 

كمع ىذا لؽكن ال عامل مع الب ااات النٌاتٕة عن , مناظرا لجنس ة معٌ نة من الرٌ م الدناظر لجنس ة أخرل
 (1).الق اس الاسمي بأسال ب إحصاا ة مناسبة

اس ن ج أفٌ ىذا الدس ول ىو أبسط الدس ويات كيعتٌ ب صن ف الدوضوعات إلى  بات أك لرموعات 
- 2-كالإااث ر م- 1-كىو لررٌد عنواف لفبة مع نة كمن أمثلة ذلك عندما اعطي الذكور ر م, ر م ة

أر اـ : كمن أمثلة ذلك, ك د يس خدـ العدد كاسم, كأيضا عندما اصنٌف الأ راد في  بات ك قا للسنٌ 
 (2).أر اـ الجلوس في الام حاف, الس ارات في سباؽ للس ارات

 ::Ordinal scalesالمستوى الرتبي- 2
كفي ىذا الدس ول من الق اس الأر اـ الدس خدمة مع الصفات كالخصااص من الدمكن أف يكوف لذا 

إفٌ اس خداـ الأر اـ في . دلالة لس لفة عن دلالة الأر اـ عند اس خدامها في الدس ول الاسمي من الق اس
لكن الأر اـ لا تعكي الفركؽ , الق اس الرتبي يعتٍ ال دريج أك التًت ب لذذه الصٌفات كالخصااص

 .الدوجودة بتُ الأ راد في ىذه الصٌفات أك الخصااص التي تٌم ترت ب الأ راد عل ها 
في لراؿ التًب ة كعلم النفي ييس خدـ الدس ول الرتبي في أغراض م عدٌدة إذ لؽكن ترت ب الطٌلاب ك ق 

إلاٌ أفٌ ىذا التًت ب لا يعتٍ , علي الأكؿ كأحمد الثالٍ كلزمد الثالث كعبد الله الرابع:   قاؿ, درجاتهم
 (3).إطلا ا أفٌ الفرؽ بتُ علي كأحمد يساكم الفرؽ بتُ لزمد كعبد الله 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
, 1ط, القاىرة, دار الفكر العربي, صلاح الدين لزمود علاـ, أساس اتو كتطب قاتو كتوجهاتو الدعاصرة- الق اس ك ال قولَ التًبوم كالنفسي- 1

 .19ص , ـ2000-ق1420
 .83ص , ـ2010- ق1431, 1ط, عمٌاف, دار الدستَة, لزمود أحمد عمر كآخركف, ينظر الق اس النفسي كالتًبوم- 2
, 1ط, الدملكة العرب ة السعودية, الرياض, مك بة الرشد, عبد الرحمن بن سل ماف الطريرم, تطب قاتو, أسسو, اظري و- الق اس النفسي كالتًبوم- 3

 .84ص , ـ1997- ق1418
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كاظرا لسهولة كيسر ىذا النوع من الق اس  إاوٌ يس خدـ بكثرة في الق اس التًبوم كالنفسي كتٓاصة في 
كىذه الأعداد التي .   اس السِّمات الوجداا ة التي ت علٌق بالاتٌٕاىات كال فض لات كالآراء كال قديرات

كإلٌظا اك في , ت٘ثِّل الرتٌب لا تسمح بإجراء عمل ات حساب ة عل ها شأنها في ذلك شأف الق اس الاسمي
أك أفٌ لزمدا لديو اتٌٕاه , بالقوؿ بأفٌ لزمدا أذكى من أشرؼ أك تٖص ل لزمد أعلى من تٖص ل أشرؼ

 (1).لضو الددرسة أكثر إلغاب ة من أشرؼ كىكذا

كييعتٌ , يٌ ضح لنا   ما سبق أفٌ الدس ول الرتٌبي ىو الدس ول الذم لؽكننا من ترت ب أ راد المجموعة
 .كلكن لا يبتٌُ الفرؽ بتُ علامة طالب كآخر, بال صن ف كالتًت ب

 ::Interval scaleالمستوى الفتري- 3

 على سب ل , ح ث أفٌ الدسا ة بتُ الأر اـ لؽكن حسابها, ىي أعلى في الدس ول من النوعتُ السابقتُ
 80درجة كطالب آخر حصل على (90)الدثاؿ اس ط ع حساب الفرؽ بتُ درجة طالب حصل على 

درجة لديو معلومات ضعف  (80)كلكننا لا اس ط ع القوؿ بأفٌ الطالب الذم حصل على, درجة
مع , 2:1= 1, 2=80/40=  درجة أك اسبة الطالب الأكؿ إلى الثال40ٍالطالب الحاصل على 

كفي ىذه الحالة اسمٌي العلا ة بتُ الأر اـ , في ىذه العلا ة ل ي لو معتٌ حق ق ا (الصٌفر )ملاحظة أفٌ 
كتسمح ىذه العلا ة باس خداـ عمل ة الجمع كالطرح بالإضا ة للنسب الدبوية , علا ة  اصلة

 (2).كىذه العلا ة ىي الأكثر اس خداما في البحوث التًبوية, كال كرارات كعلامة أكبر من كأصغر من

 .كما تبتٌُ الفرؽ في كمٌ ة الأش اء,  أفٌ الأر اـ لذا معتٌ ىوكالشيء الدلاحظ في ىذا الدس ول

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .20ص , صلاح الدين لزمود علاـ, أساس اتو كتطب قاتو كتوجٌهاتو الدعاصرة, ينظر الق اس كال قولَ التًبوم كالنفسي- 1

 .14ص , ق1425, جدٌة, مك بة الدلك  هد الوطن ة,  وزم حب ب حا ظ, الق اس كتطب قاتو في البحوث ال طب ق ة- 2
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 ::Ratio scaleالمستوى النسّبي- 4

كىذا , ي وٌ ر في م زاف الق اس النسبي الصٌفر الدطلق إلى جااب تساكم الفركؽ بتُ الفتًات الدخ لفة
 وجود صفر اخ  ارم أك اع بارم . الصفر الدطلق يناظر حق قة اقطة ااعداـ الظاىرة أك السٌمة الدقاسة

في التًمومتًات التي تق ي الحرارة بالدٌرجات الدبوية أك الفهرنه   ة لغعل كجود درجات حرارة سالبة 
كيندر اس خداـ ىذا النوع من الدوازين في الق اس النفسي كالتًبوم   ما عدا لراؿ الحكم في . كىكذا

كيسعى علماء الق اس التًبوم في الو ت الحاضر إلى بناء لظادج رياض ة تس خدـ , علم النفي الطب عي
لبناء مقاي ي للذكاء كال حص ل كالاتٌٕاىات ي وٌ ر   ها الصفر الدطلق الذم يناظر حق قة اقطة ااعداـ 

 Latent Trait Models (1).الظاىرة أك السٌمة الدقاسة مثل لظادج السٌمات الكامنة

, كما يػيعٍتٌ بالنٌواحي الف زياا ة, ككخلاصة لدا سبق ذكره  إفٌ الدس ول النسبي أدؽٌ كأ ضل الدس ويات
كالشيء الدلاحظ ىو أفٌ كلٌ مس ول لؽ لك . كيكوف الق اس بطريقة مباشرة كلو صفر حق قي

 .خصااص الدس ول الذم يسبقو كيزيد عل و خاص ة تٌ٘ زه

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

ص , ـ1993-ق1423,, القاىرة, مدينة اصر, دار الفكر العربي, صلاح الدين لزمود علاـ, ينظر تٖل ل الب ااات في البحوث النفس ة كالتًبوية- 1
19. 
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 :أخطاء القياس- 4

  عرٌؼ كركؾ الخطأ الدع ارم في الق اس على , لقد أكٌدت الدراسات أاوٌ لكلٌ   اس تربوم خطأ ما
كالخطأ , م وسٌط الالضراؼ الدع ارم ل وزيعات الخطأ لعدد كبتَ من الدوا ف الاخ بارية الد كرٌرة:"أاوٌ

الدع ارم مهم كذلك لإا اج  تًة ثقة حوؿ درجات الاخ بار الدلاحظة التي لذا اح مال ة معرك ة ل ح وم 
كالخطأ الدع ارم للق اس لو   مة لمج مع الدفحوصتُ في اظرية الق اس , درجات الدفحوص الدلاحظة

 (1)."ال قل دية كىو مهمٌ في س ا ات عديدة كذلك عندما تس هدؼ   اس الفركؽ الفردية

 :كىذه الأخطاء ااجمة عن

 الد زاف , بعض أدكات الق اس أكثر دٌ ة من البعض الآخر: عدم حساسية أدوات القياس- 1
 الأكٌؿ يعط نا الوزف بالكلوغراـ  قط كلا يق ي الغرامات , الحسٌاس أكثر دٌ ة من الد زاف الزابركي

كما أفٌ ىناؾ  ر ا , كفي م داف التًب ة يع بر الام حاف الدوضوعي أكثر دٌ ة من الام حاف الدقالي, الزاٌادة
 .بتُ ام حاف موضوعي يصمٌمو  احص مدرٌب كآخر يضعو  احص لا يدرم عن الق اس ش با

معظم ما اق سو في م داف التًب ة كعلم النفي دينام كي أم : عدم ثبات الظاهرة المقاسة- 2
 الشخص الذم اق ي أداءه ىو كل ساعة في شأف  هو الآف سل م معافى كلكنو  د , م قلٌب م غتٌَ 

يشعر تٔغص بعد  ل ل ك د يشعر بال عب أك الدلل أك الضٌجر أك يفقد اى مامو كتنخفض  اعل  و 
كلذا  إانٌا لضاكؿ أف اقتًب من , كي أثرٌ أيضا بدرجة الحرارة كال هوية كالإضاءة كبق ة الد غتٌَات الب ب ة

 .الحق قة بأخذ عدٌة   اسات ثمٌ اس خراج م وسٌطها كاع باره أ رب ما يكوف لأدااو

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2015 أ ريل 21, لزمد ع د شبواف لزارب, الخطأ الدع ارم في الق اس, الق اس كال قولَ كالإحصاء ال حل لي- علم النفي التًبوم- 1

http:// malmharf.measurement.blogspot.com. 
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 .أمٌا الفرؽ بتُ م وسط الق اسات كأمٌ   اس   ع بر خطأ في الق اس

 لو طلبنا من عدٌة معلٌمتُ   اس , تٗ لف دٌ ة الدلاحظة من شخص لآخر: خطأ الملاحظة- 3
ك د , ككذلك الطفل موضوع الق اس, طوؿ طفل  س عطوانا أطوالا لس لفة مع أفٌ أداة الق اس لم ت غتَ

 كىذه الفركؽ في الق اسات لشكنة الحدكث 150.70, 150.50, 150.00: تكوف ىذه الأطواؿ
 (1).لدل الشخص افسو إذا  اـ بالق اس عدٌة مراٌت

الدرجة الخاـ  )مقدار الفرؽ بتُ الدرجة التي لػصل عل ها الدفحوص:" كلصد أيضا أفٌ خطأ الق اس ىو
 (2".)عشوااي كمن ظم: كيقع خطأ الق اس في اوعتُ(. الحق ق ة) كالدرجة الدفتًضة (أك الدلاحظة

 :أنواع الأخطاء في القياس- 4-1

 :أخطاء القياس المنتظمة: أولا

, الأخطاء الدن ظمة في الق اس ىي الأخطاء الثاب ة التي تكوف ا  جة لنقص ثابت لزدٌد في أداة الق اس
 سم  هذا يعتٍ 3.1 سم يكوف في الحق قة  د   حو 3 مثلا إذا كاف أحد الطلبة كلما   ح الفرجار 

 .كيكوف ىذا الخطأ من ظما كلا يؤثرٌ في ثبات الق اس,  سم خطأ في   حة الفرجار0.1كجود 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .23ص , ـ2008-ق1429, 1ط, بتَكت, لرد الدؤسسة الجامع ة للدٌراسات, توما جورج الخورم, الق اس كال قولَ في التًب ة كال عل م- 1

 2008-02-11, أبو ااصر, مصطلحات في الق اس كال ق  م كال قولَ- 2

http:// www.moudir.com/vb/archive/index.php/t-201809.html 
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 :الأخطاء العشوائية أو غير المنتظمة: ثانيا

, تشكٌل الأخطاء العشواا ة الناتٕة عن اخ  ار عٌ نة لزدٌدة من الأسبلة أك الأخطاء الناتٕة من ال نبو
كلٌها أخطاء عشواا ة لا لؽكن , أخطاء ال صح ح أك تٌٖ ز الدصحح, الٌ خمتُ الردمء, ال عب, القلق

 (1).كىي أخطاء تؤثرٌ على   اس ثبات الاخ بار, ال خلص منها بشكل تاـ

 الدن ظمة لا تؤثرٌ في ثبات الق اس أمٌا الأخطاء ,  نلاحظ أفٌ الأخطاء اوعاف من ظمة كعشواا ة
 .العشواا ة   ؤثر   و

في الأختَ ككاس ن اج الاحظ أفٌ الخطأ في الق اس في بعض الأح اف لا لؽكن الاس غناء عنو لأاوٌ لا 
 .يوجد اخ بار تاـ ككامل من الأخطاء

 :مصادر الأخطاء في القياس- 4-2

كلإعطاء علامة حق ق ة للطالب , رأينا سابقا أاواع الأخطاء في الق اس كمدل تأثتَىا في الاخ بار
كجب ال قل ل من أخطاء الق اس كذلك بالرجوع إلى مصادر الأخطاء كالتي صنٌفها العلماء في ثلاثة 

 :مصادر ىي

 :الخطأ الذي يعزى إلى الاختبار نفسه: أولا

 :أىمٌ الدظاىر التي لؽكن أف تسبب الخطأ في علامات الاخ بار ما يلي

 .غموض الفقرات كعدـ كضوحها* 

 .كجود الدفردات الصعبة كالعبارات الطويلة الدعقدة الدس خدمة في الأسبلة* 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .247-246ص , 2000, 1ط, عماف, دار الدستَة, سامي لزمد ملحم, الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 1
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 .غموض ال عل مات أك ا  قارىا إلى ك ف ة تسج ل الإجابات* 

 إذا أجاب معظم الطلاب . كوف الأسبلة شديدة الصعوبة تشجع الطلاب على ال خمتُ العشوااي* 
 .عنها إجابة خاطبة  إفٌ ىذا يقلل من تباين الاخ بار كتقل ل ال باين لؼفض ثبات الاخ بار

تقصتَ الو ت أكثر من اللٌزكـ لغبر الدفحوصتُ لقراءة الأسبلة كالإجابة عنها بسرعة لشاٌ يسبب * 
 .أخطاء تعزل للسرعة

 .تقصتَ طوؿ الاخ بار  الاخ بارات الطويلة تكوف أكثر ثباتا بشكل عاـ من الاخ بارات القصتَة* 

 بعض الطلاب كبالرغم من معر  هم ك درتهم يرغبوف أك يكرىوف شكلا , اخ  ار شكل السؤاؿ* 
 .مع نا من الأسبلة لشاٌ يسبب الخطأ في إجاباتهم

أخطاء الطباعة كسحب أكراؽ الأسبلة كع وب  ن ة أخرل ت علٌق بالطباعة كإا اج الأسبلة كلها * 
 (1).لؽكن أف تكوف مصادر كا  ة للخطأ

 :مصادر تتعلّق بإجراءات تطبيق الاختبار وتصحيحه: ثانيا

غتَ أفٌ ىذا , إفٌ الاخ بارات كالدقاي ي التًبوية كالنفس ة لغب أف تطبق على الإ راد في ظركؼ مقننة
, الدصدر لؽكن ضبطو أك ال حكم   و لأاوٌ ي علٌق بالب بة الف زياا ة المح طة بالفرد أثناء تطب ق الاخ بار

 الإضاءة الج دة لغر ة الاخ بار كحسن تهوي ها كمنع الضوضاء حولذا كتوزيع الدقاعد بها كغتَ ذلك من 
العوامل الف زياا ة التي رتٔا تؤثر في إجابات الأ راد كبال الي درجاتهم الدلاحظة ينبغي أف ي مٌ ضبطها  بل 

 :لذلك كجب ضبط العوامل ال ال ة بعناية, البدء بالعمل ة الاخ بارية

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .248ص , الدرجع السابق- 1
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 .تٖديد الو ت الدناسب اللازـ للاخ بار* 

 .ال عل مات الدقننة الدقدمة للمفحوصتُ* 

 .سوء  هم تعل مات الاخ بار* 

 .حرارة  اعة الاخ بار كظركؼ الإضاءة* 

 .ترت ب الدقاعد* 

 .الضوضاء أك الإزعاج الصادر من الدصادر الخارج ة* 

 .أمٌ إزعاج مفاجئ مراي لػدث أثناء الاخ بار* 

 .شخص ات كاتٕاىات الدرا بتُ كالقاامتُ على إدارة الاخ بار* 

 .الأخطاء في تصح ح الاخ بار كفي جم ع إدارة الاخ بار* 

 (1).لزاكلات الطلاب للغش في الام حاف* 

 :مصادر تتعلق بالأفراد المختبرين: ثالثا

على الرغم من أفٌ ىناؾ خصااص مع نة للأ راد الدخ برين تكوف م سقة أثناء الاخ بار مثل الخبرة 
السابقة لدل الفرد كمس ول  درتو ح ث تسهم بال باين الحق قي للدرجات إلاٌ أفٌ ىناؾ خصااص 

أخرل  د تبدك م سقة كتيسٍهًم أيضا في ال باين الحق قي للدرجات لكنها غتَ مرغوبة مثل تذكر 
الإجابات عن مفردات الاخ بار ا  جة الخبرة السٌابقة أك إعادة تطب ق ص غة مكا بة للاخ بار أك 

 ا  جة مرض مزمن لدل الفرد أك الطفاض دا ع  و أك اتٕاىو السلبي أك تشٌ ت اا باىو بصورة داامة  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .249-248ص , سامي لزمد ملحم, ينظر الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي-1
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 (1).كىذا الدصدر من مصادر الخطأ يصعب ال حكم   و لأاوٌ ي علق بالفرد افسو

كمن خلاؿ كل ىذا اس ن ج أفٌ مصادر الأخطاء ت جلٌى في الاخ بار افسو كظركؼ إدارتو 
, كفي الدفحوص افسو لأفٌ كضع الاخ بار كظركؼ تصح حو تٗ لف من شخص لآخر, كتصح حو

 .كما أفٌ الظركؼ المح طة بالأ راد الدخ برين كالحالة النفس ة لذو كالقلق مثلا تؤثرٌ في الاخ بار كصد و

 :ت جلٌى أغراض الق اس   ما يلي: أغراض القياس- 5

 :Survey: المسح -1

كفي , يقصد بعمل ة الدسح الق اـ تْصر جم ع الدعلومات كالإمكاا ات الد علقة بالدوضوع الدراد دراس و
لراؿ الق اس التًبوم  الدسح ىو تٔثابة تٗط ط مسبق للموضوع الدراد   اسو كتقولؽو بهدؼ تو تَ كاٌ ة 

 نلاحظ ىذا مثلا عند كزراء التًب ة  إذا حدٌدت كزارة , الظركؼ الدلاامة لنجاح العمل ة ال عل م ة
التًب ة كال عل م عددا لزدٌدا للأطفاؿ الذين س ل حقوف بالصف الأكؿ اب دااي مثلا  نجد أفٌ ىذا العدد 

المحدٌد  د تٌم تقديره ا  جة عمل ة الدسح ح ث أنٌهم في الخطوة الأكلى يقوموف بعمل ة مسح لدعر ة عدد 
أمٌا في الخطوة الثاا ة    مٌ ال خط ط لاس قباؿ ىؤلاء , ال لام ذ الذين س ل حقوف بالصف الأكؿ

كما يساعد في توس ع  اعدة القبوؿ في ... ال لام ذ ب و تَ مدارس لذم كمدرستُ كمقاعد للدٌراسة
 (2).الجامعات أك إ امة جامعات جديدة في ضوء معر ة عدد الناجحتُ في ام حاف الثااوية العامة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2015 أ ريل 21, لزمد ع د شبواف لزارب, الخطأ الدع ارم في الق اس- 1

http://malmharb.measurement.blogspot.com. 

 .27-26ص, ـ2005-ق1425, دار الفكر, عماف, 3ط, ىشاـ عامر عل اف, اادر  همي الزيود, ينظر الق اس كال قولَ في التًب ة- 2
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 .كالشيء الدلاحظ ىو أفٌ عمل ة الدسح تقوـ بوضع الشخص الدناسب في الدكاف الدناسب

 :Prediction:التنبؤّ- 2

 بعد ظهور الن ااج لؽكن للمخ صٌتُ , كالاحظ ىذه العمل ة بكثرة في  تًة شهادة ال عل م الد وسٌط
 إذا حصل على ا ااج ج دة في الدواد الأدب ة مثلا كا ااج م دا ة في الدواد العلم ة , ال نبٌؤ ب فوٌؽ ال لم ذ

 ال نبؤ يهدؼ ,  هنا لؽكن ال نبؤ لو بال فوؽ في الدواد الأدب ة كأاوٌ س واصل دراس و في تٗصٌص الأدب
 .إلى معر ة ما س كوف عل و الفرد في مرحلة لاحقة في ضوء ما ي و ر عل و من معلومات سابقة

 :Diagnose and Therapy:التشخيص والعلاج- 3

يهد اف إلى تشخ ص ما لدل الطلبة من خبرات ثمٌ اس عابها ل حديد اواحي القوٌة كالضعف من أجل 
 (1).إجراء عمل ات ص ااة كتٖستُ

 عندما يقوـ الدعلم بوضع اخ بار للطلاب في لرموعة من الدواد  إف تٖصل على علامات ج دة في 
بعض الدواد يقوـ الدعلم ب عزيز كضع الطالب كجهده كإف تٖصل على علامات م دا ة ح نها يقوـ 

 .الدعلم بالبحث عن حلوؿ حتٌى يعرؼ اقاط الضعف كأسبابها

أمٌا العلاج   قوـ باتٗاذ الاجراءات ,  نس ن ج أفٌ ال شخ ص يقوـ بإظهار اقاط القوة كالضعف
 .الدناسبة لل غلب على اقاط الضعف

 :Classif Ication:التصنيف والتصفية- 4

 كمن أبرز الوساال الدس خدمة في . كيرمي ىذا الغرض إلى كضع الشخص الدناسب في الدكاف الدناسب

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2010 يول و 6, الثلاثاء, لزمد الشموط, الق اس كال قولَ كالاخ بار في ال عل م -1
http://mohammad alshamot.blogspot.com/2010/07/blog-post.html. 
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 عن طريق الاخ بارات مثلا لؽكننا تقرير إمكاا ة ,   ال صن ف كال صف ة الدلاحظة كالدقابلة كالاخ بارات
 (1).كمن مرحلة تعل م ة إلى مرحلة أعلى, اا قاؿ الطالب من صف دراسي إلى صفٌ أعلى

 :Guidance and counseling:التوجيه والإرشاد- 5

كيه مٌ القرار ب صم م ا ااج الاخ بار لدساعدة الأ راد على الاخ  ار من البداال الد عدٌدة التًبوية كالدهن ة 
 (2).تٔا يناسب  ناع هم كلػقٌق الرضى الوظ في بالإضا ة إلى النجاح في العمل

 ال وج و كالإرشاد التًبوم يه مٌ ب عريف الطالب تٔا لؽكنو دراس و , ك رارات ال وج و كالإرشاد م عدٌدة
 (3).من مقررات كال خصص الدراسي الذم يناسبو

 .في الأختَ ككن  جة  إفٌ ىذا الغرض يساعد الأ راد في ال غلٌب على مشاكلهم كإلغاد الحلوؿ

 :Decisiin Maqing:(اتخّاد القرار )صنع القرار- 6
لقد سبقت الإشارة إلى أفٌ ال قولَ ىو عبارة عن إصدار حكم على   مة الأش اء أك الدوضوعات أك 

كتٕدر الإشارة ىنا إلى أفٌ جم ع أغراض , الدوا ف أك الأشخاص اع مادا على معايتَ أك لزكات مع نة
 ال نبٌؤ مثلا يع مد , ال قولَ الدشار إل ها تعدٌ ذات صلة كبتَة تٔعر ة الشيء الدقٌ م كإصدار الحكم عل و

على معلومات في الحاضر بن ت على معلومات في الداضي كىو يعتٍ إصدار  رار أك حكم على 
ككذلك الحاؿ بالنسبة لأغراض ال صن ف كال صف ة كالإرشاد كال وج و كال شخ ص , الدوضوع الدقٌ م

 .كالعلاج
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .29ص , اادر  همي الزيود, الق اس كال قولَ في التًب ة -1
 .2ص, 2003, مديرية التًب ة كال عل م للواء البتًاء, زياد أحمد الطويسي, أغراض الق اس كال قولَ -2
 .36ص , صلاح الدين لزمود علاـ, الق اس كال قولَ التًبوم كالنفسي أساس اتو كتطب قاتو كتوجهاتو الدعاصرة -3
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 (1). المحصلة النهاا ة لذا جم عا ىي إصدار حكم أك  رار أك الدوضوع الدقٌ م
 :كمن الأغراض الأخرل للق اس كال قولَ في لراؿ التًب ة كال عل م ما يلي

 .إثارة الدا ع ة كتٖف ز ال لام ذ على الدراسة- 
 . لعمل كل من الدعلم كالطالب* ال غذية الراجعة- 
 .معر ة مدل ال قدـ الذم أحرزه ال لام ذ خلاؿ العاـ الدراسي- 
 .تقولَ الدنهاج كمدل ملاءم و لحاجات ال لام ذ- 
 (2).خدمة البحث العلمي كال عرٌؼ على   مة طريقة جديدة في ال دريي- 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .30ص , اادر  همي الزيود, الق اس كال قولَ في التًب ة- 1

 .35ص , 1987عماف , 3ط , سامي عريفج كخالد مصلح, في الق اس كال قولَ: اقلا عن, اادر  همي الزيود, الق اس كال قولَ في التًب ة- 2

 .يقصد بال غدية الراجعة ىنا تزكيد الدعلم كالطالب تٔعلومات عن مدل ال قدـ الذم تٌم احرازه في اتٌٕاه بلوغ الأىداؼ الدرجوٌة* 
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 :أدوات القياس: الفصل الثاني

 :أنواع أدوات القياس- 1

 :تعريف أداة القياس- 1-1

كمنها , أداة الق اس ىي الطريقة أك الأسلوب الذم تقاس بو صفة ما أك ظاىرة ما أك موضوع ما" 
 (1)."الاخ بارات كالدقاي ي ك واام ال قدير

كيض ف صلاح الدين علاـ أفٌ أدكات الق اس تس خدـ في جمع ب ااات بطريقة منظٌمة تف د في صنع 
كىذه الأدكات تش مل على مطلب أك لرموعة من الدطالب أك الدهاـ أك الدثتَات , القرارات الدخ لفة

كيض ف أيضا أفٌ ىذه الأدكات لا تق صر على الاخ بارات التي . التي ترتبط بًسمة افس ة أك تربوية
كتف د , تق ي الجوااب العقل ة كال حص ل ة كإلٌظا تشمل الاس ب ااات ك واام الدلاحظة كال قارير الذات ة

 (2).ىذه الأدكات في جمع ب ااات من مصادر م عدٌدة للاس فادة منها في عمل ات ال قولَ

 نس خلص أفٌ أدكات الق اس ت نوعٌ كلا تق صر على الاخ بارات  قط بل ت عدل إلى الاس بااات 
 .كالدلاحظة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .مركز جامعة القاىرة لل عل م الدف وح, رياض الأطفاؿ, بطرس حا ظ بطرس, الق اس كال قولَ في الطفولة الدبكرة-1

Https://www.youtube.com/watch?v=zujops73u84. 

, 1ط, القاىرة, دار الفكر العربي, صلاح الدين لزمود علاـ, ينظر الق اس كال قولَ التًبوم أك النفسي أساس اتو كتطب قاتو كتوجٌهاتو الدعاصرة- 2
 .28ص , ـ2000-ق1420
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 :أنواعها- 1-1

ك بة ,  بة الأدكات التي تندرج تٖت اسم الاخ بارات: صنٌفها كلٌ من ىب كنز كأا ي إلى  ب تُ
 (1).الأدكات التي لا تندرج تٖت اسم الاخ بارات

 :الأدوات التي تندرج تحت اسم الاختبارات: أولا

 : تعريف الاختبار- 1

كما زالت تس خدـ إلى , يرجع تاريخ الاخ بارات إلى زمن  دلَ أم  بل الد لاد في الصتُ كفي إسبرطة
كتٗ لف الاخ بارات باع بارىا طر ا لل قولَ كالق اس  هناؾ الاخ بارات النفس ة , الآف في مدارسنا

كيع بر أ ضل تعريف للاخ بار ما كصفو كراباؾ , كاخ بارات الذكٌاء كاخ بارات ال حص ل كغتَىا
 (2)."الاخ بار ىو طريقة منظٌمة لدقاراة سلوؾ شخصتُ أك أكثر:" بقولو

تلك العمل ة التي تس هدؼ ال قدير الدوضوعي لكا ة الدظاىر الدرتبطة :" كيعرؼ الاخ بار أيضا بأاوٌ
بال علٌم لق اس الدردكد عامٌة أك  رض يؤدٌل  رديا أك جماع ا أك  حص منظٌم أك سلسلة من الفركض 

كىي عمل ة ملاحظة د  قة ل حديد حالة تطوٌره في , تقدٌـ لدتًشح بهدؼ تقولَ تعلٌمو  صد جزااو
 (3)."مراحل لس لفة من تدرجٌ تعلمو بواسطة  ركض شفوية أك ك اب ة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .10لزاضرة , 2016-02-27,  سم علم النفي, كل ة التًب ة, عبد الف اح الذمص, أدكات الق اس كال قولَ- 1

Https://www.youtube.com/watch?v=zujops73u84.  
-ـ2000, دار الفكر العربي, القاىرة, 1ط, صلاح الدين علاـ, ينظر الق اس كال قولَ التًبوم كالنفسي أساس اتو كتطب قاتو كتوجٌهاتو الدعاصرة- 2

 .28ص , ق1420

 -38-.167ص , 2009, 4ط, الجزاار, دار ىومة, صالح بلع د, دركس في اللساا ات ال طب ق ة- 3
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 .كمن خلاؿ كل ىذا ي بتٌُ لنا أفٌ الاخ بارات من أىمٌ الوساال الدس خدمة في الق اس كال قولَ

لرموعة أك سلسلة من الأسبلة أك كس لة من الأسبلة أك الدهاـ يطلب من الد علم :" كما يعرٌؼ بأاوٌ
كيفتًض أف يشمل الاخ بار على عٌ نة لشثلة لكل الأسبلة , (علم ا )الاس جابة لذا تٖريريا أك أداا ا

 (1)."الدمكنة كالدهاـ التي لذا علا ة بالخاص ة التي يق سها الاخ بار

الاخ بار ىو طريقة منظٌمة للمقاراة بتُ الأ راد في ع نة من السلوؾ لشثلة :" كيرل  ؤاد أبو حطب أفٌ 
كذلك لأانٌا لا اس ط ع   اس سلوؾ أك معلومات الفرد كلها بل اق ي  قط , لشيء موضع الق اس

 (2)."ع نة من السلوؾ في ىذا المجاؿ

اس ن ج من خلاؿ ىذين ال عريفتُ أفٌ الاخ بار عبارة عن لرموعة من الأسبلة توضع للطالب بغرض 
 .الإجابة عنها لق اس كمعر ة مس ول الطلاب

 :أنواع الاختبارات- 2

الاخ بارات الدقننة : كلؽكن حصرىا في الآتي, ت عدٌد أاواع الاخ بارات كتصن فاتها من باحث لآخر
 .كالاخ بارات التي يعدٌىا الدعلم

 :الاختبارات المقننّة- أ

الاخ بارات التي توضع بناء على معايتَ لزدٌدة كتطبٌق أيضا في :" تعرٌؼ الاخ بارات الدقننة على أنٌها
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, 4ص, (ق1434-ق1433 ),إدارة كتٗط ط, رسالة ماجس تَ, جامعة الإماـ لزمد بن سعود, اورة صالح المحارب, (الاخ بارات )أدكات البحث- 1
 .320ص , 2010, عماف,دار الفكر, إبراى م لزمد كأبو زيد عبد البا ي, اقلا عن مهارات البحث التًبوم

, السوداف, الخرطوـ, مركز البحث العلمي كالعلا ات الخرج ة,أبو القاسم عبد القادر صالح كآخركف, الدرشد في إعداد البحوث كالدراسات العلم ة- 2

 .80ص, 2001 , 1ط
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كتعرؼ أيضا على أنٌها تلك . ظركؼ كشركط مع ارية كموحٌدة لجم ع من يطبق عل هم الاخ بار الواحد
الاخ بارات التي ي مٌ بناؤىا بطرؽ معتَة كمبلورة يقوـ ببنااها م خصصوف في الاخ بارات كمواد 

ال خصص الدخ لفة من أجل توزيعها كتطب قها على اطاؽ كاسع في الددارس لدناطق تعل م ة 
 (1)."لس لفة

اس ن ج أفٌ الاخ بارات الدقننة ىي تلك الاخ بارات التي يعدىا لرموعة من الد خصصتُ كتكوف 
 .موحدة في مناطق تعل م ة لس لفة

اخ بار أعطي من  بل لعدد من :" كما عرٌ و عبد السلاـ في ك ابو الق اس النفسي كالتًبوم بأاوٌ
 (2)."الع نات أك المجموعات تٖت ظركؼ مقنٌنة كاش قت لذا معايتَ

ذلك الاخ بار الذم لػا ظ على صد و :" بأاوٌ (Brog and Gall)كما عرٌ و كل من بورؽ ك وؿ
خاصة إذا اتبعت  (أم الوصوؿ إلى الن ااج افسها لو تكرٌر تطب قو )كثباتو (أم   اس ما أعد لق اسو)

 (3)."ال عل مات الدصاحبة لو

ك د , كيع بر ىذا الاخ بار من الاخ بارات التي لا يصمٌمها الدعلم بنفسو بل يصدر عن دار النشر
 كجد الدشر وف التًبويوف كخبراء الق اس كال قولَ أاوٌ لا بدٌ من كجود مع ار عاـ يشمل معظم ال لام ذ 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .2014-06-05, مدكاة تربوية شاملة, رمزم الشنبازم, الاخ بارات الدقنٌنة كغتَ الدقننة- 1

http://lifetoday 2015. Blogspot.com/2014/06/blog-post-8157.html. 

 .64ص , 1960, 1ط,القاىرة, مك بة النهضة الدصرية, لزمد عبد السلاـ أحمد, الق اس النفسي كالتًبوم- 2

 .428ص , ـ2002- ق1427, 4ط, الرياض, مك بة العب كاف, صالح بن حمد العسٌاؼ, الددخل إلى البحث في العلوـ السلوك ة- 3
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لأفٌ الأىداؼ التًبوية تأخذ أبعادا لس لفة , ح ثما كجدكا من أجل ام حانهم بشكل بع د عن معلم هم
 (1).كذلك من مدرسة إلى أخرل كحتٌى ضمن الصف الواحد

كمن خلاؿ ىذا ي بتُ لنا أفٌ الاخ بارات الدقننة يصمٌمها لرموعة من الخبراء كالد خصصتُ في لراؿ 
 .كالن ااج لا ت غتَ إذا أع د ىذا الاخ بار مرةٌ أخرل على المجموعة افسها, الق اس

 هناؾ من يصنٌفها إلى اخ بارات مقننة , كالاخ بارات الدقننة بدكرىا ت نوعٌ كتأتي عبر أاواع لس لفة
 .كاخ بارات مقننة للمرحلة الثااوية, للمرحلة الاب داا ة

 اخ بارات الدرحلة الاب داا ة مصمٌمة لجم ع صفوؼ مرحلة ال عل م الاب دااي ح ث تأتي اخ بارا مع نا 
 : لكل صفٌ من الصفوؼ كتشمل الدوضوعات الآت ة

 .الاج ماع ات- العلوـ- الدفردات- الحساب- القراءة

كما لصد لظوذجا آخر من , كىذه الاخ بارات تع بر جٌ دة إذا طبقت على مدارس ذات منهاج موحٌد
 :ىذه الاخ بارات لصفوؼ الدرحلة الاب داا ة يه مٌ بالدهارات الأساس ة الآت ة

 .الدهارات الحساب ة- الدهارات الإملاا ة- الدهارات اللغوية- الدفردات

كىذه الاخ بارات تع بر مفضلة عند معظم الدعلمتُ كالدشر تُ على تطب قها لأنٌها أشمل كأكسع كأكثر 
كما أنٌها تس ط ع أف تدلنٌا على أماكن الضعف كالقوٌة عند , تطب قا لدعظم الددارس أينما كجدت

 (2).ال لام ذ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .147ص , توما جورج الخورم, الق اس كال قولَ في التًب ة كال عل م- 1

 .153-152ص , ينظر الدرجع افسو- 2

 

41 



ككلٌما كاف ىذا الاخ بار الدقنٌن الدصمم لذذه الدرحلة أكثر تغط ة كتفص لا كلٌما جاء أشمل كأعمق 
 .كأكسع كأ در على إعطاء ا ااج مرض ة من الاخ بار القصتَ غتَ الدفصٌل

 : منها, بعض أاواع الاخ بارات الدقنٌنة لدرحلة ال عل م الاب دااي" لند ل" كيعرض 

 :اخ بارات تٖص ل ة عامٌة للصٌفوؼ الاب داا ة- 

1- Metropolitam Achievement Test. 

2- Stanford Achievement Test. 

3- Coordinated Scales Attainment. 

 :اخ بارات الدهارات الأساس ة للصٌفوؼ الاب داا ة- 

1- Iowa Test of Basic Skills. 

2- California Achievement Tests. 

3- California Basic Skills Tests. 

أمٌا بالنسبة للاخ بارات الدقننة الدصممة لدرحلة ال عل م الثااوم  هي التي تشمل الدوضوعات الدراس ة 
 :الآت ة

 .الرياض ات- اللغات- العلوـ الاج ماع ة- العلوـ

 : كىي أيضا ت نوع اذكر من ب نها, كالاحظ أفٌ ىذه الاخ بارات تركٌز على مواد دراس ة مع نة

1- Cooperative General Achievement. 
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2- Essential High School content.Battery. 

3- Iowa test of Educational Development. 

أك كبعض , كما توجد اخ بارات أخرل ذات أىداؼ لزدٌدة جدٌا كاخ بار القراءة الصام ة مثلا
 (1).أك لأغراض تشخ ص ة مع نة, اخ بارات الق اس العقلي

كىذه الاخ بارات تصمم للمعلمتُ الذين يرغبوف في ال عرؼ على مهارات بعض ال لام ذ في لرالات 
 (2).كلا تع بر ىذه الاخ بارات شاملة كعامة اظرا لض ق لرالذا ك لٌة شمولذا. خاصة بهم

اخ بارات القدرات العقل ة , اخ بارات تٖص ل ة: كلصد أيضا من يصنف أاواع الاخ بارات الدقننة إلى
 .كاخ بارات الاس عداد

الاخ بارات التي تصمم للكشف عن درجة لصاح الد علم في مادة  د :"  كىي:الاختبارات التحصيلية*
 (3)."تعلمها مسبقا

 :كللاخ بارات ال حص ل ة أاواع م عددة اذكر منها

كالتي ت ناكؿ بشكل را سي  ردا كاحدا مثل اخ بارات الفهم : اختبارات التحصيل التشخيصية- 
كاخ بارات تٗدـ كظ فة تشخ ص ة معٌ نة كلكنها مصممة للاس خداـ مع , كالاس  عاب في القراءة

 .المجموعات

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .155-153ص ص , توما جورج الخورم, ينظر الق اس كال قولَ في التًب ة كال عل م- 1

 :اقلا عن, 155ص , الدرجع افسو- 2

James Irwin,Evaluation and Measurement.washing d.c council of Education.1979.p2. 

 .شبكة الأاتًات, عبد الف اح الذمص, أدكات الق اس كال قولَ- 3
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اختبارات التحصيل على مستوى الدراسة في المرحلة الأساسية والمرحلة الثانوية ومستوى - 
كت٘ ل ىذه الاخ بارات على مس ول الددرسة الأساس ة إلى التًك ز على الدهارات : الدراسة الجامعية

أمٌا على مس ول الددرسة الثااوية كمس ول الجامعة  إفٌ , الأساس ة التي تعتٌ بالكلمات كالأعداد
التًك ز يغلب على أف ي جو لضو الدادة الخاصة ببعض الجوااب الدنهج ة الدع نة أك لضو مقرٌرات دراس ة 

 (1).مع نة بالذات

 :كما تصنٌف الاخ بارات ال حص ل ة الدقننة من ح ث الدرجع إلى  سمتُ

 :Norm Refetrence Test: اختبار معياري المرجع* 

كىو الاخ بار الذم يوضع كيصمٌم ل بتُ رتبة تلم ذ معتُ أك لرموعة من ال لام ذ بالدقاراة بآخرين "
كلا ي م اخ  ار أسبلة الاخ بار , أجابوا عن الاخ بار افسو من العمر افسو كالصف الدراسي افسو

الدع ارم الدرجع للكشف عمٌا يعر و تلم ذ أك عمٌا يس ط ع عملو أساسا كإلٌظا بدرجة أكبر عن ك ف 
 (2)."يقارف أداء أترابو عبر القطر

 .اس ن ج أفٌ ىذا النوع يوضع لدقاراة أداء ال لام ذ   ما ب نهم

 :Acriterion Reference Test: اختبار محكي المرجع* 

تٔعتٌ أفٌ التًك ز في ىذه الاخ بارات يكوف على , كىو الذم يعتٌ بدرجة الكفاية في مهارات لزدٌدة"
 (3)."مدل كصوؿ الفرد إلى مس ول الأداء في مهارة ما

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .211-210ص , 2000, 1ط,عماف, دار الدستَة, سامي لزمد ملحم, الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 1

 .13ص , ـ2002-ق1422, القاىرة, دار الفكر العربي, جابر عبد الحم د جابر, اتٕاىات كتٕارب معاصرة في تقولَ أداء ال لم ذ كالددرس- 2

 .79ص , 2000, 1ط, عماف, دار الدستَة, ت ستَ مفلح كوا حة, الق اس كال ق  م كأسال ب الق اس كال شخ ص في التًب ة الخاصة- 3
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كمن خلاؿ ىذا ال عريف ادرؾ أفٌ الاخ بار المحكي الدرجع يكشف عن امكااات ال لم ذ الدعر  ة 
 .كالدهارية

 :اختبارات القدرات العقلية* 
القدرات العقل ة ىي لرموعات النشاط العقلي التي ت مركز كت محور حوؿ  عال ات كأاشطة مع نة 
كلزدٌدة لشاٌ يكسبها صفة ال م  ز كالوضوح كالقوة عند بعض الأ راد كالعكي من ذلك تكوف عند 

, كاخ بار القدرات تٖدٌد لو ثلاث  درات عقل ة عامة ل يكوِّف دعاامو التي يقوـ عل ها, البعض الآخر
أمٌا القدرة , كىذه ىي الأاشطة العقل ة ذات العلا ات باللٌغة كرموزىا كميصطىلحاتها كمعاا ها كدلالاتها

كالقدرة , العقل ة الثاا ة  هي الدرتبطة بالأاشطة العقل ة ذات العلا ة بالأعداد كالأر اـ كالدساال الحساب ة
العقل ة الثالثة  هي الدرتبطة بالنٌشاط العقلي الذم يقوـ على الرٌسوـ كالأشكاؿ من أجل معر ة الد شابو 

 (1).كالدخ لف منها
اخ بار ككسلر كاخ بار ريفن كغتَ ذلك كجم عها , كمن أمثلة ىذا الاخ بار لصد اخ بار س اافورد ب ن و

 .تٖدٌد الكفاية العقل ة للطفل لأفٌ القدرة العقل ة من الدعايتَ الدهمٌة في تٖديد صعوبات ال علٌم
 نس ن ج أفٌ ىذا الاخ بار ييس عمل لق اس ذكاء الأطفاؿ ك درتهم العقل ة ل حديد اقاط الضعف 

 .عندىم
 :اختبارات الاستعداد* 

أك اك سب بو  ((maturityكىو اخ بار يق ي الددل الذم حصل بو الفرد على درجة من النضج 
كىذا الاصطلاح غالبا ما يس خدـ , مهارات معٌ نة أك معلومات ي طلبها البدء في اوع ال علم الجديد

 (2).في حالة أطفاؿ ما  بل الددرسة ل حديد اس عدادىم لدخولذا
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

- ق1420, دار الك اب الجامعي, الامارات العرب ة الن حدة, العتُ, 1ط, عبد الرحمن بن سل ماف الطريرم, ينظر اخ بار القدرات العقل ة- 1
 .25ص , ـ1999

 .61ص , لزمد عبد السلاـ أحمد, الق اس النفسي كالتًبوم- 2
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 .ككاس ن اج  إفٌ ىذا الاخ بار يصمٌم لدعر ة مدل اس عداد الأطفاؿ لدخولذم الددرسي الأكؿ
كمثالا لذلك اخ بار , كاخ بارات الاس عداد موجٌهة إلى مهارات معمٌمة أكثر منها إلى الدواد الدراس ة

كما أفٌ ىناؾ اخ بارات للاس عداد الرياضي , كالقدرة العقل ة, كالاس عداد الددرسي, الذكاء العاـ
كال صوٌر الدكالٍ كاخ بار القدرات الحرك ة تّم ع أاواعها كاخ بار الاس عداد لأداء مهارات اشاط من 

كبذلك لؽكن القوؿ أنٌها اخ بارات مرتبطة بالدهارات النا عة في موا ف الأداء , الأاشطة الرياض ة
 (1).الد نوٌعة

إذا  اخ بار الاس عداد لا يق صر على الدواد الدراس ة  قط بل ي نوعٌ كي جاكزىا إلى الدهارات التي ي مٌ ز 
 .بها كلٌ طفل

 :اختبارات من إعداد المعلم- ب
كىذه الاخ بارات ىي ما تسمٌى باخ بارات ال حص ل كعرِّ ت ىذه الاخ بارات من  بل علماء الق اس 

الاخ بار الذم يق ي درجة :"  يعرِّؼ الاخ بار ال حص لي بأاوGregoryٌبعدٌة تعريفات  نجد 
اخ بار صمِّم بقصد :"  بأاوEbelٌكما يعرِّ و ". ال علم كالنجاح كالالصاز في موضوع من الدواض ع

 (2)".  اس إلداـ الطالب في معر ة لزدٌدة أك براع و في مهارات مع نة
 نلاحظ أفٌ الاخ بار ال حص لي يصمٌم لق اس درجات ال حص ل عند ال لام ذ كتٖديد مهاراتو 

 .الدخ لفة
الأداة التي تس خدـ في   اس الدعر ة كالفهم كالدهارة في مادة دراس ة :"  الاخ بار ال حص لي يقصد بو

 (3)."أك تدريب ة مع نة أك لرموعة من الدواد
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

-154ص, 2002,  1ط, مصر, الاسكندرية, مك بة كمطبعة الإشعاع الفن ة,  اطمة صابر كمتَ ت خفاجة, أسي كمبادئ البحث العلمي- 1
155. 

, ـ1997-ق1418, 1ط, الرياض, مك بة الرشد, عبد الرحمن بن سل ماف الطريرم, أسسو كتطب قاتو, اظري و, الق اس النفسي كالتًبوم- 2
 .279-278ص
 .119ص , 2004, 1ط, القاىرة, مك بة الألصلومصرية, بشرل اسماع ل, الدرجع في الق اس النفسي- 3
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كىي تشكٌل , كما تعدٌ اخ بارات ال حص ل الصف ة التي لغريها الدعلم لطلابو اوعا من اخ بارات القدرة
كىذه الاخ بارات بدكرىا ت ألٌف من أربعة أاواع , الجزء الأىم من براامج الق اس كال قولَ في الددرسة

 (1).الشفوية كالدقال ة كالدوضوع ة كالأداا ة: كىي
 :الاختبارات الشفوية- أ

ك د يكوف , ىي إحدل كساال ال قولَ  دلؽا كحديثا ح ث يطرح الددرس السؤاؿ كيطلب الإجابة عل و
 بعضهم يطرح السؤاؿ , كتٗ لف طرؽ الددرستُ في الحصوؿ على الإجابة, ىذا السؤاؿ سهلا أك صعبا

كتع بر ىذه الطريقة ىي الأ ضل لأنٌها لا تٖرج , كيطلب الإجابة من الجم ع ثم لؼ ار البمج ب
كىناؾ من لؼ ار  بة مع نة من ال لام ذ , الطلاب الذين لا يعر وف الإجابة كتٕعلهم يفكركف في الإجابة

 (2).كيطرح عل هم الأسبلة
من  (لش حىن  )كمفحوص (لش حًن  )علا ة مباشرة بتُ شخصتُ  احص:" كما يعرؼ أيضا على أاوٌ

 كتكوف مهمة الفاحص إمٌا  بوؿ أك ر ض إجابة الطالب أك face to faceاوع الوجو للوجو 
كما أاوٌ على الفاحص أف لػكم , (مثلما عل و الحاؿ في الدقابلة الشخص ة  )اللٌجوء إلى أسبلة ال عمٌق 

 (3)."على اوع ة إجابة الدفحوص
ككخلاصة  إفٌ الاخ بارات الشفوية ىي الاخ بارات التي تٕرل مشا هة بتُ شخصتُ الدم حًن 

 .كالدم حىن
الاخ بار الذم يوجٌو بو الددرس أك الفاحص أسبلة بطريقة شفوية إلى الطالب أك :" كيعرٌؼ أيضا بأاوٌ

 (4)."الدفحوص تْ ث يطلب منو الإجابة عن ىذه الأسبلة شفويا
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .56ص , ـ2005-ق1425, 3ط, عماف, دار الفكر, اادر  همي الزيود كىشاـ عامر عل اف, مبادئ الق اس كال قولَ في التًب ة- 1
 .45ص , 1999, 1ط, الاسكندرية, الدك ب الجامعي الحديث, أحمد لزمد الط ب, ينظر ال قولَ كالق اس النفسي كالتًبوم- 2
 .481ص , 2008, 4ط, مك بة الألصلو الدصرية,  ؤاد أبو حطب كآخركف,  ال قولَ النفسي كالتًبوم- 3
 .90ص , 2004, 1ط, مركز يزيد للخدمات الطلاب ة, عبد الله الصمادم, الق اس كال قولَ النفسي كالتًبوم بتُ النظرية كال طب ق- 4
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 :الاختبارات المقالية- ب
لأفٌ ال لم ذ يك ب   و مقالا كاس جابة للموضوع أك الدشكلة التي , يسمٌى ىذا النوع باخ بارات الدقاؿ

كاخ بارات الدقاؿ اخ بارات تقل دية تعدٌ من أ دـ أاواع الاخ بارات ح ث . يطرحها السؤاؿ
اس خدمت في الددارس منذ زمن بع د كمازالت تس خدـ   ها على اطاؽ كاسع حتٌى ك  نا الحاضر 

 (1).على الرغم من ظهور أاواع أخرل من الاخ بارات أخذت تنا سها كتأخذ مكانها بال دريج
كالشيء الدلاحظ ىو أفٌ ىذه الاخ بارات ىي عكي الاخ بارات الشفوية  هي تع مد على الور ة 

 .كالقلم بدؿ الدشا هة
كتوضع ,  ارف- اا ش- اشرح- أذكر- عدد: كاخ بارات الدقاؿ غالبا ما تبدأ أسبل ها بكلمات مثل

أك عندما يكوف ك ت , أك عندما يكوف عدد ال لام ذ  ل لا, ىذه الاخ بارات لق اس الأىداؼ التًبوية
 (2).الاخ بار لزدكدا
, أسبلة ك اب ة يطلب   ها من الطالب تنظ م إجاب و باس خداـ لغ و الخاصة بو:" كما تعرٌؼ بأنٌها

كىذا النوع يظهر  درتو على ال عبتَ كالربط بتُ الأ كار كالعرض الدنطقي للموضوع الذم ي ضمٌنو 
 (3)".السؤاؿ

 .خلاصة القوؿ أفٌ ىذه الاخ بارات تع مد على لغة ال لم ذ الخاصة ل ظهر  درتو الدعر  ة
 :كالاخ بارات الدقال ة بدكرىا تنقسم إلى  سمتُ

 :Short Answer Tests:الاختبارات المقالية قصيرةالإجابة* 

 كأسبل ها , كىي التي تركز على  كرة علم ة أساس ة كاحدة لؽكن للطالب أف لؼ صرىا في جمل لزدٌدة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .58ص , اادر  همي الزيود, مبادئ الق اس كال قولَ في التًب ة- 1
 .46ص ,  أحمد لزمد الط ب, ينظر ال قولَ كالق اس النفسي كالتًبوم- 2
, طعبلي لزمد الطاىر, معالجة اظرية لدفهوـ الاخ بارات ال حص ل ة كأاواعها- لسبر تطوير الدمارسات النفس ة كالتًبوية, لرلة دراسات افس ة كتربوية- 3

 . 182ص , 2013جواف , 10عدد , ك وارح لزمد جامعة عمار ثل جي بالأغواط02جامعة الجزاار 
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 (1).ت ضمٌن عادة ال عريف أك ال فستَ أك ال عل ل أك توضح الدفاى م العلم ة
 :Long Answer Tests:الاختبارات المقالية طويلة الإجابة* 

ح ث تعطى , كىي على خلاؼ الاخ بارات الدقال ة القصتَة الإجابة لأنٌها ت طلب إجابة مطوٌلة اسب ا
الفرصة للطاٌلب بأف يقارف كينا ش كيعلل كيعبر عن أ كاره في الإجابة عن الأسبلة الدطركحة 

 (2).كيس عملها الددرٌسوف بكثرة اظرا لبعض الدمٌ زات التي ت مٌ ز بها
 :الاختبارات الموضوعية- ج

ظهرت ىذه الاخ بارات لدعالجة النقص في الاخ بارات الدقال ة ا  جة ال طوٌر كال غ تَ الذم ميٌ العمل ة 
 .ال عل م ة

عندما تقدٌمت الأاشطة ال عل م ة ككساالها أدٌل ذلك إلى مراجعة أسال ب الاخ بارات ال قل دية 
 الاخ بارات الدوضوع ة ىي , كاس بدالذا باخ بارات تكوف جوااب موضوع ة أحسن لشاٌ كاات عل و

 (3).لرموعة من الأسبلة ذات الإجابات في الو ت الدخصٌص للدرس
الاخ بارات التي توٌ ر  درا كاملا من الدوضوع ة في تقولَ إجابات :" كتعرٌؼ ىذه الاخ بارات بأنٌها

الد علٌم تٔقاي ي كاضحة في ص غة السؤاؿ لا تٖ مل غتَىا كلا دخل   ها للاع بارات الذات ة التي تؤثر 
كجودة الخط أك حسن ال عبتَ أك  )بنسبة أك بأخرل على تقولَ الدعلم في الاخ بارات الدقال ة كالدع ارية

, (تنظ م الإجابة أك غتَىا من الاع بارات التي لا ت علٌق بذات موضوع السؤاؿ كإلٌظا ت علٌق بشكلو
 كيس هدؼ الدعلٌم منها   اس مهارات الد علٌمتُ ك درتهم على توظ ف الدعر ة الدك سبة في كضع ات 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .360ص , 1994,  1ط, الأردف, دار الشركؽ, عايش زي وف, اقلا عن أسال ب تدريي العلوـ, الدرجع السابق- 1
طعبلي لزمد الطاىر ك وارح , معالجة اظرية لدفهوـ الاخ بارات ال حص ل ة كأاواعها, لسبر تطوير الدمارسات النفس ة كالتًبوية, دراسات افس ة كتربوية- 2

 .182ص , لزمد
اقلا عن , 214ص , مذكرة لن ل شهادة الداجس  تَ في اللغة العرب ة كآدابها, سعاد جخراب, ال قولَ اللغوم طر و كمعايتَه في الددرسة الجزاارية- 3

 .261ص , 1986, 4ط, القاىرة, مك بة مصر, عبد اللط ف  ؤاد إبراى م, الدناىج أسسها كتنظ ماتها كتقولَ أثرىا
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 (1)".اخ بارية م عدٌدة
كال ذكٌر كالفهم  )الأسبلة الدوضوع ة ذات  اعل ة في   اس النواتج ال عل م ة:" كيشتَ أبو زينة بأفٌ 
ىذه الاخ بارات توضع لدعر ة  درة الد علمتُ على توظ ف الدعارؼ التي , (2".)(كال طب ق كال حل ل

 .اك سبوىا خلاؿ مسارىم ال ػٌعىلُّمًي 
, ال طب ق, الفهم, الاخ بارات التي تق ي لنا الأىداؼ الخاصة تٔس ويات الدعر ة:" كما تعرٌؼ بأنٌها

 (3)."كىي غتَ ملاامة لق اس الأىداؼ الد علٌقة بالتًك ب كال قولَ, ال حل ل
ضع علامة تّااب الجواب - صنٌف- صل تٓطٌ : كت مٌ ص اغة ىذا النوع من الاخ بارات بالص غ الآت ة

أشطب على - 5 إلى 1رتٌب من - ضع خطاٌ تٖت- لوٌف العبارة كمعناىا باللٌوف افسو- الصح ح
كغتَىا من الص غ التي ت طلٌب توظ ف الدعارؼ عوض الاك فاء باس حضارىا ... الجواب الخطأ

 (4).كك اب ها
 نلاحظ من خلاؿ ىذا أفٌ الاخ بارات الدوضوع ة ت طلٌب توظ ف الدعارؼ الدك سبة بدؿ الاك فاء 

 .بك اب ها كتدكينها
 :كىذه الاخ بارات بدكرىا تقسٌم إلى أاواع اذكر ألٌعها

 :True-False Test:اختبار الصح والخطأ* 
 ي مثٌل ىذا النوع من أسبلة لذا إجابات بعضها صح كبعضها خطأ   طلب من ال لم ذ أف لػدٌد 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .116ص , 2014, الرباط, الدملكة الدغرب ة, خالد الصمدم, دل ل تكوين الدكوٌاتُ في مادة التًب ة الاسلام ة- 1
, دراسة تٖل ل ة لألظاط أسبلة الاخ بارات ال حص ل ة لدل معلمي التًب ة الاج ماع ة كالوطن ة للصفتُ الرابع كالخامي الأساس تُ في لواء الدزار الجنوبي- 2

 .10ص , 2011, مذكرة لن ل شهادة الداجس تَ, آيات جعفر الصرايرة
مذكرة , 54ص , 2009/2010, خطوط رمضاف, اس خداـ أساتذة الرياض ات لاستًات ج ات ال قولَ كالصعوبات التي تواجههم أثناء ال طب ق- 3

 .لن ل شهادة الداجس تَ في العلوـ التًبوية
 .116ص , خالد الصمدم, دل ل تكوين الدكوٌاتُ في مادٌة التًب ة الاسلام ة -4
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كما لؽكن لذذا النوع من الاخ بارات أف يأخذ ألفاظا , الإجابة عبر كضع إشارة ما حولذا أك عل ها
 (1).كغتَ صح ح... أك صح ح... كلا... أخرل مشابهة كنعم

كىذا النوع من الاخ بارات لا لؽكنو الق اـ بق اس مباشر لدهارات ك درات أخرل كال سم ة أك 
 (2).كىذا ما لغعل الاخ بار أ لٌ   مة من با ي الاخ بارات الدوضوع ة الأخرل, ال فستَ

كىذه الاخ بارات توضع لدعر ة مدل اس  عاب كتذكٌر الطالب أك ال لم ذ للمعارؼ التي اك سبها 
 .خلاؿ الدٌرس

 :Multiple choice tests:اختبارات الاختيار من متعدّد* 
كىذا , عبارة عن سؤاؿ ي بع بعدد من الإجابات أك الاخ  ارات تْ ث تكوف كاحدة  قط صح حة

النوع سهل ال صح ح كموضوعي ال ق  م كلا ي أثر بالعوامل الذات ة كيغطي أكبر كم ة من الدقرٌر كلو 
كلراؿ ال خمتُ  ل ل إذا كاات , صًدؽ كثبات مرتفع كلؽكن تصح حو كتٖل ل ا ااجو بالحاسوب

 (3.)بداال كأىحسن كضعها (6-4 )البداال لكل سؤاؿ من
" الاخ  ار من م عدد" كيطلق على ىذا النوع من الاخ بارات تسم ات م عدٌدة  منهم من يسمٌ و

ي ألٌف من :" كيعرٌؼ حسب لند ل" م عدد الردؼ" كغتَىم" الاخ بار الد عدٌد الاخ  ار" كآخركف
 ".سؤاؿ كعدٌة إجابات لؼ ار الطالب منها أ ضل إجابة عن السؤاؿ الدطركح

جملة اا صة ي بعها عادة أربعة أجوبة أحدىا صح ح أك أكثر صحٌة من :" كما يعرٌ و أبو لبدة بأاوٌ
 (4)."غتَه

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 .424ص , شبكة الددارس الاسلام ة, أبو لب د كلي خاف الدظفر, طرؽ ال دريي كأسال ب الام حاف- 1
 .72ص , توما جورج الخورم, ينظر الاخ بارات الددرس ة كمرتكزات تقولؽها- 2
كر ة علم ة مقدمة , شريف علي حماد, جودة أسبلة الام حااات النصف ة لبراامج التًب ة في جامعة القدس الدف وحة في ضوء معايتَ جودة الام حاف- 3

 .28/04/2011, "جودة الام حااات الجامع ة" إلى ال وـ الدراسي
 .79ص , توما جورج خورم, الاخ بارات الددرس ة كمرتكزات تقولؽها- 4
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 :ك قرات ىذا الاخ بار ت ألٌف من
 .أو مقدمة الفقرة (stem)متن- 1
 .وتتألّف من الجواب الصحيح والممَُوِّهات (Alternatives)بدائل- 2

كيفضل ك اب و على شكل سؤاؿ ,  الدتن عبارة عن سؤاؿ أك جملة خبرية تامة أك تْاجة إلى تكملة
أمٌا بالنسبة للبداال  إفٌ . مباشر لأفٌ الطلبة يألفوف شكل الدتن كسؤاؿ أكثر من أمٌ شكل آخر

 (1).عددىا يتًاكح بتُ اثنتُ إلى خمسة بداال
كالطالب ىو من يقوـ باخ  ار الإجابة ,  هذه الاخ بارات تٖ وم على إجابة كاحدة صح حة

 .الصح حة
كتع بر أسبلة الاخ  ار من م عدٌد أحسن اوع من الأسبلة الدوضوع ة ذلك لأنٌها أكثر مركاة إذ لؽكن أف 

تصاغ بطرؽ كثتَة كلأنٌها تصلح لق اس اواحي كثتَة كال حص ل اللغوم كالدفردات كالدعلومات العامة 
 هي تصلح لق اس ااح ة من اواحي ال عل م ما عدا تنس ق كترت ب , كالفهم كال طب قات العمل ة

كلكن في الو ت افسو ىي تٖ اج , الدعلومات كعرضها كىي أكثر دٌ ة كتقل   ها الصد ة بدرجة كبتَة
 (2).إلى جهد كمهارة

 :Matching Test:اختبار الربط أو المطابقة* 
يطلق البعض على ىذا النوع من اخ بارات الخ ارات الربٌط أك الدزاكجة كما يسمٌ و البعض الآخر 

كسواء أخداا بهذه ال سم ة أك تلك  إاوٌ اخ بار يقوـ على ال ماثل في الإجابة كالربط بتُ . الدطابقة
 .السؤاؿ ح ث ي طابق السؤاؿ مع الجواب

 إلى  اام تُ تْ ث يطلب من الدفحوص أف لغرم مطابقة " لند ل"كيقسم ىذا الاخ بار حسب رأم
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

رسالة ماجس تَ في الق اس , لزمد طالب العنزم, (IRT)ينظر أثر شكل الفقرة على معالم الفقرة كثبات الاخ بار ك قا لنظرية اس جابة الفقرة - 1
 .9ص , 2010جامعة مؤتة , كال قولَ  سم علم النفي

 .442ص , لزمد عبد السلاـ أحمد, الق اس النفسي كالتًبوم- 2

52 



كذلك على أساس علا ة , بتُ كل عنصر في القاامة الأكلى كالعنصر الذم يقابلو في القاامة الثاا ة
 (1).لزدٌدة كيقرأ الدفحوص القاامة الأكلى ثمٌ لؼ ار لكل بند   ها عنصرا مطابقا لو من القاامة الثاا ة

كيس خدـ ىذا النوع من الاخ بار بشكل كبتَ خاصة في مرحلة الدراسة الأساس ة اظرا لأاوٌ يع بر أحد 
كت كوٌف أسبلة ىذا الاخ بار عادة من عمودين م وازيتُ لؽثل العمود , الأسال ب المحبٌبة لدل الأطفاؿ

الأكؿ   و  قرات أك مثتَات تسمٌى بالدقدمة ب نما لؽثل العمود الثالٍ الاس جابات التي ت كوٌف من 
كلمات أك رموز أك أعداد أك جمل  صتَة كما على الطالب إلٌا الربط بتُ ما يوجد في العمود الأكؿ 

 (2).كما يطابقو بالعمود الثالٍ

كأسبلة الربط تع بر من الأاواع الدم ازة كتف د كثتَا لاخ بار معالٍ الدفردات كتواريخ الحوادث كاسبة 
الك ب إلى مؤلف ها كالأحداث إلى ظرك ها أك عواملها كالنظريات إلى أصحابها كالاك شا ات إلى 

 (3).مك شف ها كالرموز مع ما تدؿٌ عل و كالرموز الك م اا ة كأسماء الدركبات التي تدؿٌ عل ها

اس ن ج لشاٌ سبق أفٌ ىذه الاخ بارات توضع لدعر ة مدل  هم الطالب للمعلومات الدقدٌمة لو في 
 .الددرسة

 Short  والإجابة القصيرةCompletion testsاختبارات الاستدعاء والتكميل - د
answer: 

 اخ بارات ال كم ل عبارة عن جملة أك سؤاؿ تٖ وم على  راغ يطلب من الدم حنتُ ملء ىذا الفراغ 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .87ص , توما جورج خورم, الاخ بارات الددرس ة كمرتكزات تقولؽها- 1

 .226ص ,  سامي لزمد ملحم, ينظر الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 2

 .449ص , لزمد عبد السلاـ أحمد, الق اس النفسي كالتًبوم- 3
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كتق ي مثل ىذه الاخ بارات اس عادة ,  بالعبارة الصح حة التي لؽكن أف تكوف كلمة أك أكثر
أمٌا الإجابة القصتَة  هي سؤاؿ , الدعلومات كتذكٌرىا خاصة لشاٌ ي علٌق بالحقااق العلم ة أك الأدب ة

 (1).ييطلب   و الإجابة بكلمة كاحدة أك أكثر

يظهر النقص , اوع من الاخ بارات الدوضوع ة ت كوف عادة من عبارات اا صة:" كتعرٌؼ أيضا بأنٌها
كعلى الطالب أف لؽلأ ىذا الفراغ بكلمة أك كلمات حتٌى يكمل معتٌ  (...)أك اقاط (-)بوجود خطٌ 

كإذا كاات العبارة على ,  إذا كاات العبارة على شكل جملة اا صة سم ت اخ بار تكم ل, الجملة
 (2)."شكل سؤاؿ لزدٌد كلزدٌد الإجابة سم ت اخ بارات الاس دعاء

ي مٌ في ىذا النوع من الاخ بارات مطالبة الدفحوص إكماؿ معتٌ جملة بوضع كلمة أك شبو جملة أك 
كالأسبلة ذات الإجابة القصتَة لا ت طلٌب من الدفحوص أف ي عرٌؼ على الاخ  ار . تكم ل شكل

كمن الدلاحظ أف معلٌمي الرياض ات . كىذه العمل ة ذىن ة, الصح ح كلكن أف يستًجع من الذاكرة
كالعلوـ يفضٌلوف ىذا النوع من الفقرات ح ث يبدك أنٌها تق ي عمل ات الحساب كمهارات حل 

 (3).الدشكلة كلؽكن أف يعطي الدفحوصتُ لرالا لعرض أعمالذم

 في ىذه الاخ بارات يقوـ الطالب باستًجاع الدعلومات التي اك سبها كيوظفها في مكانها الدناسب 
 .تٔلبو الفراغ الذم كضعو الأس اذ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .72ص , جامعة الخرطوـ, كل ة التًب ة, ابراى م عثماف حسن عثماف, الأسي النفس ة كالتًبوية للق اس كال قولَ- 1

 .72ص , الدرجع افسو- 2

 .11- 10ص , لزمد طالب العنزم, (IRT )ينظر أثر شكل الفقرة على معالم الفقرة كثبات الاخ بار ك قا لنظرية اس جابة الفقرة- 3
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 :الأدوات التي لا تندرج تحت اسم الاختبارات: ثانيا

الأدكات التي تيس خدـ لق اس بعض الأىداؼ التي لا تقاس بالاخ بارات :" كتعرٌؼ ىذه الفبة بأنٌها
كتس خدـ للٌ عرٌؼ على اتٌٕاىات , ال قل دية أك الدصمٌمة ل ق  م أىداؼ ت علٌق بأداء معقٌد اسب ا

الطلبة لضو الدوضوعات كالٌ خصٌصات الدخ لفة أك الكشف عن م وؿ الأ راد كآرااهم ك دراتهم على 
كيطلق على ىذه , الٌ ك ف الاج ماعي كسمات الشخص ة الدخ لفة مثل القلق كالطٌموح كمفهوـ الذٌات

 (1)."الأدكات أدكات الدلاحظة كال قدير

بعد أف تطرٌ نا إلى الأدكات التي تندرج تٖت اسم الاخ بارات سن طرٌؽ الآف إلى الأدكات التي لا تندرج 
اذكر من ب نها الدلاحظة , تٖت اسم الاخ بارات كالتي بدكرىا ت نوعٌ كت عدٌد من باحث إلى آخر

 .كالدقابلة كالاس ب اف

 :Observation: الملاحظة- أ

تلعب الدلاحظة دكرا أساس ا في تقدير سًمات شخص ة الفرد سواء كاف ذلك في ع ادة س كولوج ة 
ح ث تكوف الحاجة ماسة لدلاحظة سلوؾ الدريض النفسي أك الدرضى في الدس شف ات أك في الددارس 

:" ك د عرٌ ها   ك ور اوؿ في أبسط صورىا, كالكل ات العسكرية ح ث ي واجد الطلاب لفتًات طويلة
ىي طريقة جمع الب ااات عن الفرد كىو في مو ف السلوؾ الدع اد كتدكين ما تٌ٘ت مشاىدتو بدكف 

 (2).زيادة أك اقصاف

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .10لزاضرة , 27/02/2016,  سم علم النفي, كل ة التًب ة, عبد الف اح الذمص, أدكات الق اس كال قولَ- 1

Https://www.youtube.com/watch?v=zujops73u84. 

 .116-115ص,ـ2010-ق1431, 1ط, عماف, دار الدستَة, لزمود أحمد عمر كآخركف, ينظر الق اس النفسي كالتًبوم- 2
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 إحدل كساال جمع الدعلومات الد علٌقة بسلوكات الفرد:" كما لصد را دة الحريرم تعرٌؼ الدلاحظة بأنٌها

 (1)".الد علم كتصرٌ اتو كاتٕاىاتو كمشاعره

 . الدلاحظة ىي عمل ة مشاىدة ما لػدث من سلوكات كأحداث ثمٌ تسج لها دكف إحداث أمٌ تغ تَ

رصد لأداء الطالب في مو ف تعل مي معتٌُ على :" أمٌا في المجاؿ التًبوم   عرٌؼ الدلاحظة على أنٌها
 (2)".الوا ع من  بل الدلاحظ بغرض جمع الدعلومات ت٘ه دا ل حل لها كإصدار الحكم على الطالب

 من خلاؿ ىذا ال عريف يٌ ضح لنا أفٌ الدلاحظة يقوـ بها الدعلم لدرا بة عمل ال لم ذ من أجل ال عرٌؼ 
 .على مس واه كمدل اك سابو للمعارؼ التي تلقٌاىا داخل القسم

 هناؾ من  سٌمها إلى الدلاحظة غتَ , ك د تعدٌدت أاواع الدلاحظة لدل العديد من العلماء كالباحثتُ
 (3).(الدضبوطة  )كالدلاحظة الدنظٌمة (غتَ الدضبوطة  )الدنظٌمة 

ملاحظة , الدلاحظة المحددة كغتَ المحددة, الدلاحظة غتَ الدباشرة, كىناؾ من حدٌدىا بالدلاحظة الدباشرة
كىناؾ من  اؿ أفٌ , ملاحظة غتَ مقصودة, ملاحظة مقصودة, ملاحظة تٔشاركة, بدكف مشاركة

 الدلاحظة , الدلاحظة الدضبوطة الدنظٌمة, الدلاحظة خمسة أاواع ىي الدلاحظة البس طة غتَ الدضبوطة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, اقلا عن ال قولَ التًبوم, 47ص , خطوط رمضاف, اس خداـ أساتذة الرياض ات لاستًات ج ات ال قولَ كالصعوبات التي تواجههم أثناء ال طب ق- 1
 .67ص , 2008, عمٌاف, دار الدناىج, را دة الحريرم

, كا ع اس خداـ معلٌمي اللغة العرب ة لأسال ب ال قولَ في الدرحلة الإعدادية في مدارس ككالة الغوث الدكل ة في  طاع غزة في ضوء الاتٕاىات الحديثة- 2
مه دات عبد , اقلا عن ال قولَ الوا عي, مذكرة ماجس تَ في الدناىج كطرؽ ال دريي من كل ة التًب ة, 77ص , ـ2011- ق1432, لزمد عط ة عفااة

 .112ص , 2009, عماف, دار جرير, الحك م علي كالمحاسنة إبراى م لزمد

 .116ص , لزمود أحمد عمر كآخركف, ينظر الق اس النفسي كالتًبوم- 3
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 (1).الدلاحظة الجماع ة كالدلاحظة الدنهج ة, الدشاركة

كالدلاحظة لؽكن اس خدامها لجمع معلومات حوؿ سلوؾ ال لم ذ   ما لؼصٌ العديد من جوااب 
كتبرز ألع  ها خاصة إذا تعلٌق الأمر ببعض الأىداؼ التًبوية الدٌ صلة ب طوٌر , عمل تي ال عل م كال علم

الدهارات أك اك ساب بعض العادات الذٌىن ة لأاوٌ يصعب   اسها بالام حااات ال قل دية أك الدوضوع ة 
 (2).أك اخ بارات ال حص ل الدقنٌنة

من خلاؿ ما سبق يٌ ضح لنا أفٌ الدعلم يقوـ بالدلاحظة في الأمور التي لا يس ط ع   اسها بواسطة 
 .الاخ بارات لدعر ة مدل اس  عاب كت٘ىكُّن ال لم ذ من دركسو كمعر ة تقدٌمو

 :Interview: المقابلة- ب

, "الدقابلة" كتتًجم أح ااا بػػػػػ" إس بار"   طلق عل ها أح اااInterviewىناؾ ترجم اف لكلمة 
كالدقابلة ىي لزادثة موجهة بتُ القاام بالدقابلة . كالكلم اف تشتَاف إلى كس لة كاحدة لجمع الب ااات

 (3).كبتُ شخص آخر أك عدٌة أشخاص

 .ي بتٌُ من خلاؿ ىذا أفٌ الدقابلة لزادثة تقوـ بتُ صاحب الدقابلة كأشخاص آخرين

المحادثة الجادٌة الدوجهة لضو ىدؼ لزدٌد غتَ لررٌد الرغبة في :" كتعرٌؼ الدقابلة حسب بنجهاـ بأنٌها
لزادثة موجٌهة يقوـ بها شخص مع شخص آخر :" أمٌا الصلش   قوؿ أفٌ الدقابلة ىي." المحادثة لذاتها

أك أشخاص آخرين ىد ها اس ثارة أاواع معٌ نة من الدعلومات لاس غلالذا في تْث علمي أك للاس عااة 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .408- 406ص ص , صالح بن حمد العسٌاؼ, ينظر الددخل إلى البحث في العلوـ السلوك ة- 1

, ـ2004- ـ1857, العمل- ال كوين- منشورات لسبر التًب ة, بوسنة لزمود كلزمد مصطفى حدٌاب, ينظر ال قولَ كالب داغوج ا في النسق التًبوم- 2
 .70ص 

 .131ص ,  اطمة عوض صابر كمتَ ت علي خفاجة, أسي كمبادئ البحث العلمي- 3
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 كما يعرٌ ها جاىودا بأنٌها ال بادؿ اللفظي الذم ي مٌ كجها لوجو ." بها في ال وج و كال شخ ص كالعلاج

 ."بتُ القاام بالدقابلة كبتُ شخص آخر أك أشخاص آخرين

مقابلة , كتصنٌف إلى مقابلة  ردية أك جماع ة, كت نوعٌ الدقابلات كت عدٌد حسب الذدؼ الذم تٖققو
 (1).مقننة كمقابلة مف وحة

 للحكم على شخص ة Case studyكالدقابلة عبارة عن أداة ىامة كضركرية في دراسة الحالة 
 :كيرل شبلي أفٌ ىناؾ ثلاثة أبعاد أساس ة للمقابلة حدٌدىا   ما يلي, الإاساف

 .كجود ىدؼ يسعى الطر اف ل حق قو* 

 . توا ر خطةٌ للعمل على ىديها* 

 (2).تٖق ق تواصل كتأثتَ م بادؿ بتُ الطر تُ* 

كتسعى ل حق ق ال واصل , كخلاصة القوؿ  إفٌ الدقابلة تقوـ على ىدؼ بتُ كاضع الدقابلة كالدبحوث
 .كالٌ أثتَ   ما ب نهم

 :Questionnaire: الاستبانة- ج

 إلى عدٌة مصطلحات تٗ لف في Questionnaireتتًجم الك ب العرب ة الكلمة الالصل زية 
 كبعضها الآخر " اس قصاء" كبعضها" اس ف اء"  بعض الك ب تتًجمها, ألفاظها كتٌ فق في معناىا

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .73ص , 2004, زين الدين مصمودم, ينظر لزاضرات في ال قولَ كمنهج ة البحث التًبوم- 1

 .342ص , صالح بن حمد العسٌاؼ, ينظر الددخل إلى البحث في العلوـ السلوك ة- 2
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 (1)".اس ب اف" 

أداة لجمع الب ااات الد علٌقة تٔوضوع تْث لزدٌد عن طريق اس مارة لغرم :" كتعرٌؼ الاس بااة بأنٌها
 (2)."تعبب ها من  بل الدس ج ب

إحدل الوساال التي تٕمع بها الب ااات كالدعلومات كىي عبارة عن :" كما يعرٌ ها لزمد الغريب بأنٌها
حوار ك ابي في شكل جدكؿ من الأسبلة يرسل بالبريد أك ال د أك ينشر في الصحف أك كساال 

 (3)".الإعلاـ الأخرل

 الاس بااة عبارة عن لرموعة من الأسبلة م علٌقة تٔوضوع ما تٖ اج إلى إجابة للحصوؿ على معلومات 
 .كحقااق تف د القاام بالاس ب اف

 :ك  ما لؼصٌ أاواع أسبلة الاس ب اف  هناؾ اوعتُ من الأسبلة كىي

 يسمح   و للمفحوصتُ الإس جابة بكل حريٌة كبلغ هم دكف أف ي قٌ دكا :الأسئلة المفتوحة- 1
باخ  ار إجابة لزدٌدة من بتُ عدٌة اخ  ارات كبذلك ييعطي ىذا النوع الفرصة للفرد بأف يكشف عن 

 .دكا عو كاتٌٕاىاتو

  كىي على عكي الأسبلة الدف وحة ح ث لؼ ار الدفحوص الاس جابة التي :الأسئلة المقيدّة- 2

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .178ص , سامي لزمد ملحم, الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 1

 .80ص , ـ2004- ق1425,  1ط, الدملكة العرب ة السعودية, دار الأادلي, حمدم شاكر لزمود, ال قولَ التًبوم للمعلمتُ كالدعلٌمات- 2

, السوداف, الخرطوـ, مركز البحث العلمي كالعلا ات الخارج ة, أبو القاسم عبد القادر صالح كآخركف, الدرشد في إعداد البحوث كالدٌراسات العلم ة- 3
 .64ص , 2001,  1ط
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 (1).  ضع علامة أمامها لػدٌدىا مصمٌم الاس ب اف, تناسبو من بتُ عدٌة اس جابات

 :كىناؾ من يض ف اوعا ثالثا كىو

 كىي الأسبلة التي تضمٌ الأسلوبتُ من الأسبلة ح ث تشمل جزء من :الأسئلة نصف المفتوحة- 
الأسبلة الدق دة كجزء آخر أسبلة مف وحة كبال الي ىذا النوع من الاس مارة يتًؾ الفرصة للمفحوص 

 (2).لل عبتَ عمٌا يشعر بو  علا دكف ال قٌ د بالإجابة على الأسبلة الدغلقة

 :مميزات أدوات القياس- 2

بعد أف تطرٌ نا سابقا لأدكات الق اس سن طرٌؽ من خلاؿ ىذا العنواف لدمٌ زات كل اوع ح ث أفٌ كلٌ 
 .أداة تٗ لف عن الأخرل تٔم زات

 :مميزّات الاختبارات المقننّة- 2-1

لذلك  هو يصدر عن دار اشر معٌ نة كي تس عمل , يكوف الاخ بار الدقنٌن موادا منشورة كجاىزة- 
 .من  بل الدعلمتُ الذين يريدكف كيرغبوف في إجرااها على تلام ذىم

يصمِّم الاخ بار الدقنٌن لرموعة من الخبراء كالأخصاا تُ في حقل الاخ بار كال قولَ كذلك حتٌى لا - 
 .تكوف حكرا على رأم كاحد مهما بلغ ىذا الرأم من تقدير

ما لؽٌ ز ىذا الاخ بار عن غتَه من الاخ بارات موضوع  و العال ة التي ت طلٌب تٕريبو على لرموعة - 
 من ال لام ذ كمرحلة أكلى لغرم على ضواها دراسة ا ااج ىذا ال جريب كي ي مٌ ع بدرجة مرمو ة من 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .50-49ص , 2004,  1ط, القاىرة, مك بة الألصلو الدصرية, بشرل إسماع ل, الدرجع في الق اس النفسي- 1

 .78ص , 2004, زين الدين مصمودم, لزاضرات في ال قولَ كمنهج ة البحث- 2
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 (1). الثبات كالدٌ ة

تٖدٌد شركط إجرااو ك ق تعل مات معٌ نة على لرموعة معٌ نة من ال لام ذ كي تقارف   ما بعد - 
 .تٔجموعة أخرل

يزكٌد الاخ بار الدقنٌن الدعلٌم بوس لة لل عرٌؼ على درجة ال قدٌـ الذم لػقٌقو ال لامذة في الصف عبر - 
 .مراٌت لس لفة

يس فاد من ا ااج الاخ بار الدقنٌن أاوٌ لؽكن الاع ماد عل و إذا ما اا قل ال لم ذ من مدرس و إلى - 
 .مدرسة أخرل

يساىم الاخ بار الدقنٌن في ا  صاد ك ت الدعلٌم كتسه ل أموره ح ث يس ط ع الاع ماد عل و من - 
 (2).أجل تٖق ق أىداؼ تربوية معٌ نة ذات  اادة

 :كمن أىمٌ خصااصها أيضا

 .تق ي لرالا كاسعا من لز ول معتٌُ ك د تغطٌي كفايات أساس ة لا ترتبط تٔوضوع معتٌُ - 

 .تعدٌ غالبا من  بل  ريق من الاخ صاص تُ في الق اس النفسي بإشراؼ مرتكز الق اس كالبحوث- 

 .تٖ اج إلى جهد عاؿ كإافاؽ سخيٌ كك ت كاؼ لإت٘اـ الدشركع كإلصاز عمل ة ال قنتُ- 

 .الد ابعة الدس مرةٌ لذذه الاخ بارات الدقننة كتعديلها كتٖس نها من ك ت لآخر- 

 .تطب ق ىذه الاخ بارات في ظركؼ كشركط مع ارية موحٌدة لجم ع من يطبٌق عل هم الاخ بار- 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .148- 147ص , توما جورج الخورم, الق اس كال قولَ في التًب ة كال عل م- 1

 .149- 148ص , الدرجع افسو- 2
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 .تفسر الن ااج في ضوء معايتَ لزدٌدة ثمٌ اش قا ها في خطوة سابقة من خطوات إعداد الاخ بار- 

 (1).ت وٌ ر   ها درجة عال ة من الثبات مع توٌ ر مؤشٌرات دالة على صدؽ الاخ بار- 

 :مميزات الاختبارات الشفوية- 2-2

 :ت مٌ ز ىذه الاخ بارات تٔم زات ت مثٌل   ما يلي

 .لراؿ الغش كالاس فادة من جهد الآخرين شبو معدكمتُ* 

ال عمٌق في معر ة الدعلومات الدوجودة لدل الطالب تٔا يلي السؤاؿ من تٖل ل كتعل ل أثناء عمل ة * 
 .الإجابة

ملاحظة كثتَ من الجوااب التي لا لؽكن تقولؽها إلاٌ مثل ىذا الأسلوب سواء من ح ث اافعالات * 
 .الطلاب كتعبتَاتهم أك من ح ث جودة كلامهم كابرات أصواتهم كسلامة اطقًهم

يوٌ ر الاخ بار الشفهي  رصة الاتٌصاؿ الدباشر بتُ الدعلم كال لم ذ كإطلاع الدعلٌم على  درة الطالب * 
 . عن كثب

 (2).لا لػ اج إلى إعداد مسبق من ح ث إعداد القاعات كالدرا بتُ كطباعة الأسبلة* 

 كيرل البعض أفٌ ىذه الاخ بارات تناسب الأطفاؿ في السنوات الأكلى من الدرحلة الاب داا ة كذلك 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

عبد الرحمن بن مع وؽ , على الطلاب الصمٌ كضعاؼ السمع في الدرحلة الد وسطة تٔنطقة مكة (ب)تقنتُ اخ بار تورااي لل فكتَ الاب كارم الشكل- 1
 " .  اس كتقولَ" أطركحة دك وراه في علم النفي تٗصٌص, 24ص , ق1430-ق1429, جامعة أـ القرل تٔكة الدكرمة, بن عبد الرحمن زمزمي

 .80ص , إبراى م عثماف حسن عثماف, الأسي النفس ة كالتًبوية للق اس كال قولَ- 2
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 (1).لعدـ  درتهم على القراءة كالك ابة

 :ي م ز ىذا النوع من الاخ بارات تٔا يلي: مميزات الاختبارات المقالية- 2-3

تع مد على حرية تنظ م الإجابات الدطلوبة كت٘كتُ الطالب الدخ برى من القدرة على اخ  ار الأ كار - 
 . كالحقااق الدناسبة

ملاءم ها لق اس  درات الطالب الدخ برى كتو تَ عناصر التًابط كال كامل في معار و كمعلوماتو التي - 
 .يدكٌنها في الاخ بار

 .تكشف عن  درة الدخ بر في اس خداـ معار و في حلٌ مشكلات جديدة- 

يس ط ع الدخ برى أف يس خدـ ألفاظو كتعابتَه كمعجمو اللغوم الذاتي في ال عبتَ عن الإجابة لشاٌ لؽكٌن - 
 (2).الدصحح من الحكم على مهارتو من خلاؿ اا قااو للٌ عابتَ الجٌ دة

 :ت مٌ ز تٔا يلي: مميزات الاختبارات الموضوعية- 2-4

ح ث لصد عدد , تضمن بدرجة كبتَة ال مكٌن من الإحاطة بالدوضوع الدراد   اسو (الأسبلة  )بنودىا- 
 .بنودىا كبتَ

 .أسبل ها د  قة كلزدٌدة غتَ  ابلة للٌ أكيل- 

 .يس ط ع ال لم ذ الإجابة على عدد كبتَ من الأسبلة في ك ت  صتَ- 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

ينظر كا ع اس خداـ معلمي اللغة العرب ة لأسال ب ال قولَ في الدرحلة الإعدادية في مدارس ككالة الغوث الدكل ة في  طاع غزة في ضوء الاتٕاىات - 1
 .39ص , لزمد عط ة أحمد عفااة, الحديثة

 .426ص , أبو لب د كلي خاف الدظفٌر, طرؽ ال دريي كأسال ب الام حاف- 2
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 .ت مٌ ع بدرجة من الثبات كالبعد عن ال قدير الذٌاتي- 

 (1).سهولة ال صح ح كموضوع  و- 

 :مميزّات الملاحظة- 2-5

 :أشار  ريج عويد العنزم إلى أىمٌ لشٌ زات الدلاحظة كالتي ت مثٌل   ما يلي

 .جمع الدعلومات تٓصوص جزا ة معٌ نة من السلوؾ- 

 .التًك ز على عٌ نة السلوؾ في الدو ف الاج ماعي الفعلي أك الطب عي- 

 .التًك ز على الوا عة السلوك ة موضوع الدٌراسة- 

 (2).النٌظر إلى الشخص ة على أنٌها ت بدٌل في تصرٌ ات أك موا ف سلوك ة معٌ نة- 

 :مميزّات المقابلة- 2-6

الدقابلة ت ضمٌن ال فاعل الدباشر بتُ الباحث كالدفحوص كىذا ال فاعل الودم في الدقابلة يساعد - 
 .الدفحوصتُ على ال عمٌق في الدشكلة

 .لؽكن إجراء الدقابلة مع عدد كبتَ من الأ راد سواء الأم تُ أك الد علمتُ كالكبار ككذلك الأطفاؿ- 

 .لؽكن اس خداـ الدقابلة مع أاواع لس لفة من الدشكلات- 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .54ص , خطوط رمضاف, اس خداـ أساتذة الرياض ات لاستًات ج ات ال قولَ كالصعوبات التي تواجههم أثناء ال طب ق- 1

 .115ص , لزمود أحمد عمر كآخركف, الق اس النفسي كالتًبوم- 2
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كيتًتٌب على ذلك أف تكوف اسبة الردكد في الدقابلة , تي  ح إمكاا ة تشج ع الباحث للمفحوصتُ- 
 (1).أعلى من اسبة الردكد في الاس ب اف

 :ت مٌ ز الاس بااة تٔمٌ زات ىي: مميزّات الاستبانة- 2-7

أف يكوف الاس ب اف مش ملا على تعل مات كاضحة ككاملة تبتُ للمفحوص طريقة الاس جابة - 
 . كتوضٌح لو ألع ة ما ييدلي بو من ب ااات كمعلومات كسري ها أيضا, للأسبلة

أف لؼلو الاس ب اف من الأخطاء اللغوية كأف يكوف كاضحا في طباع و تْ ث يسهل  راءة الدفحوص - 
 .لو

مراعاة ألاٌ يكوف الاس ب اف طويلا أكثر من اللازـ حتٌى لا يشعر الدفحوص بالدلل كالرتابة كبال الي - 
 .اح مال ة أف يعطى اس جابات مزيفٌة كغتَ صح حة

لغب أف يكوف الاس ب اف غتَ مزدحما بالأسبلة ح ث من الأ ضل أف يك ب السؤاؿ في سطر - 
 .كالإجابة في السطر الذم يل و

 .لغب أف تتًؾ مسا ات كا  ة للاس جابة على الأسبلة الدف وحة في الاس ب اف- 

ثمٌ الأسبلة الخاصة تٔوضوع , لغب ترت ب الأسبلة ترت با منطق ا ح ث يبدأ الاس ب اف بالأسبلة العامة- 
الاس ب اف كلغب أف توضع ىذه الأسبلة الأختَة بشكل لغعل من الدمكن أف ت أثرٌ اس جابة الدفحوص 

 (2).على سؤاؿ معتٌُ باس جاب و على سؤاؿ آخر

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .56- 55ص , بشرل اسماع ل, الدرجع في الق اس النفسي- 1

 .51ص , الدرجع افسو- 2
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 :أهداف أدوات القياس البيداغوجي- 3

تهدؼ الاخ بارات بكلٌ أاواعها إلى أغراض تربوية ىامٌة ت مثٌل في تشج ع الطلاب على مواصلة 
ستَىم ال عل مي بكلٌ جدٌ كاشاط كد عهم إلى اس مرار ال حضتَ كالدذاكرة كال سابق   ما ب نهم لبلوغ 

كما تهدؼ إلى ال م  ز بتُ الطالب المجدٌ الذم يقضي ك  و كيصرؼ جهده في م ابعة , أعلى الدراتب
تٖص لو ل ناؿ الجوااز الدشجٌعة كالشهادة ال قديرية كبتُ الطالب الد قاعي كالفاشل في دراس و الذم 

 (1).كاف يشغل جلٌ ك  و بالعبث كاللٌهو كالكسل
 :أهداف الاختبارات المقننّة- 3-1

 :يوضع الاخ بار الدقنٌن للأىداؼ ال ال ة
 .تدع م صنع القرار- 
 .للأغراض ال فستَية- 
 .معر ة مس ول الأداء الحالي كرصد ال غتٌَ كالاخ لاؼ- 
إعطاء صورة عامٌة عن الفركؽ في مس ويات الأداء كما ت ضمٌنو تلك الفركؽ من حاجة للق اـ - 

 .تٓطوات أك  رارات معٌ نة
 .في لراؿ القرارات الاا قاا ة كالإرشادية- 
 .ال نبٌؤ بالقدرات الدس قبل ة كالاس عداد للمرحلة الدقبلة- 
 الكشف الدبداي عن الذين لديهم مشاكل أك صعوبات في لراؿ معتٌُ كبال الي العمل على - 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .398ص , أبو لب د كلي خاف الدظفٌر, ينظر طرؽ ال دريي كأسال ب الام حاف- 1
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 (1).الدساعدة في ال خط ط كالإعداد لبرامج العلاج كال دخٌل الدبكٌر

 :أهداف الاختبارات الشفوية- 3-2

 :ت جلٌى أىداؼ الاخ بار الشفوم   ما يلي

ينمٌي القدرة الكلام ة عند ال لم ذ ح ث أفٌ مساعدة الدعلم في لظوٌ ىذه القدرة لعامل ىاـ لؼلق - 
عند ال لم ذ لزطةٌ ىامة ىي الطٌلا ة في الكلاـ كحسن ال عبتَ عن ال فكتَ بشكل سلي منطقي خاؿ 

 .من الأخطاء

 .يساىم في غرس الثقة بالنفي التي تؤدٌم   ما بعد إلى لظو شخص ة ال لم ذ كتكاملها- 

يساىم أيضا في تنم ة عمل ة الحوار الإلغابي بتُ الساال كالمج ب كبال الي تنمو  درتاف أساس  اف من 
كىذا ما يعزٌز  وؿ  (2).عمل ة ال علم الصح حة كلعا القدرة على الإصغاء كالقدرة على الحوار

 . اجعل الإصغاء  نٌا***       إفٌ بعض القوؿ  نٌ     : أحدىم

 الاخ بارات الشفوية تهدؼ إلى إاشاء تلم ذ كاثق من افسو كما تهدؼ إلى تعل مو  نٌ الإصغاء 
 .كالحوار مع النٌاس

 :أهداف الاختبارات المقالية- 3-3

 :ت جلٌى أىداؼ الاخ بار الدقالي   ما يلي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

عبد الرحمن , على الطلاب الصم كضعاؼ السمع في الدرحلة الد وسطة تٔنطقة مكة الدكرمة (ب)تقنتُ اخ بار تورااي لل فكتَ الاب كارم الشكل- 1
 .24ص , مع وؽ بن عبد الرحمن زمزمي

 .47ص , توما جورج خورم, الاخ بارات الددرس ة كمرتكزات تقولؽها- 2
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يع بر أ ضل كس لة لل عبتَ بها عن افسك كتوض ح كجهة اظرؾ الخاصٌة بإيراد الحجج الدؤيدٌة  - 
 .كتفن د الرأم الدقابل

إفٌ اس خدامك مثل ىذا النوع من الاخ بارات ي  ح لك تنظ م . يفسح المجاؿ لحرية معالجة الدوضوع- 
 .الدعلومات كترت بها كاس خلاص الن ااج

 .ربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة ككشف الحص لة الدعر  ة في موضوعات شتٌى - 

لؽكنك من الاس خداـ الج د للأسال ب اللغوية من ح ث الكلمات الدن قاة كالقواعد التي لؼضع لذا - 
 (1).التًك ب اللغوم للجملة ل ؤدم تٔجموعها إلى كضوح الفكرة كالعرض الدنظم لذا

 :أهداف الاختبارات الموضوعية- 4- 3

 :ت مثٌل أىداؼ ىذه الاخ بارات   ما يلي

 . ت٘ث ل لز ول الدادة ال عل م ة- 

 . لا ت أثرٌ بالعوامل الشخص ة أثناء عمل ة ال صح ح- 

 .تنم ة بعض العادات الذىن ة مثل سرعة ال فكتَ كال قٌ د بالدوضوع- 

 .تساعد كتشجٌع على الفهم بدلا من الحفظ الآلي- 

.ت٘رٌف الطالب على الإجابة الد  قة كالاب عاد عن ال عم مات-   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

.209ص , سامي لزمد ملحم, الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 1  
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(1).تشعر الطالب بعدالة ال صح ح كإبعاد تهمة الظلم كال حٌ ز عند الدصحٌح -   

:أهداف الملاحظة- 3-5  

:ت مثٌل   ما يلي  

تف د في ال عرؼ على بعض جوااب الح اة الاج ماع ة بشكل  عٌاؿ كالعادات الاج ماع ة كغتَىا - 
.من الدوضوعات  

.تف د في الحصوؿ على بعض الدعلومات كالب ااات حوؿ موضوع الدٌراسة  

.ت٘كٌن الدلاحظ من دراسة سلوؾ أ راد الجماعة بشكل تلقااي-   

(2).تقوـ تّمع حقااق عن السٌلوؾ في ك ت حدكثها-   

:أهداف المقابلة- 3-6  

:أىداؼ الدقابلة ىي  

.تشخ ص كمعالجة الدشاكل الإاساا ة كخاصة العاطف ة منها-   

.تقولَ الصٌفات الشخص ة-   

تس دعي معلومات من الدس ج ب من الصعب الحصوؿ عل ها بأمٌ طريقة أخرل لأفٌ الناس بشكل -   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

لرلة , 10عدد , لسبر تطوير الدمارسات النفس ة كالتًبوية, طعبلي لزمد الطاىر ك وارح لزمد, معالجة اظرية لدفهوـ الاخ بارات ال حص ل ة كأاواعها- 1
.191ص, 2013, دراسات افس ة كتربوية  

.18/01/2010, من ديات الجلفة لكل الجزااريتُ كالعرب- الدلاحظة- تْث حوؿ أداة جمع الب ااات-  2  

http://www.djelfa.inf/vb/showthread.php?t=270662. 
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.عاـ لػبٌوف الكلاـ أكثر من الك ابة  

توٌ ر مؤشٌرات غتَ لفظ ة تعزٌز الاس جابات كتوضٌح الدشاعر مثل اغمة صوت الدس ج ب كملامح - 
...كجهو كحركة يديو كرأسو  

تزكيد الباحث تٔعلومات إضا  ة ك دع م الدعلومات التي حصل عل ها بواسطة كساال أخرل من - 
.كساال جمع الدعلومات  

(1).تس خدـ لفبة الأم تُ أك صغار السنٌ لأنٌهم لا يعر وف القراءة كالك ابة-   

: أهداف الاستبانة3-6  

:يهدؼ الاس ب اف إلى  

.تو تَ الجهد كالو ت-   

.تسه ل الٌ أكٌد من صد و كثباتو  بل اس خدامو-   

يسهل تٖل ل الن ااج إحصاا ا-   

يعطي الدفحوص ك  ا كا  ا لقراءتها كالإجابة عل ها دكف إلحاح صاحب الاس بااة أك ال أثتَ عل و أك - 
.ال دخل في الإجابة  

(2).حرية الاس جابة كال عبتَ عن الرأٌم-   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

.176ص , سامي لزمد ملحم, الق اس كال قولَ في التًب ة كعلم النفي- 1  

 .55ص , ـ2003, غزة  لسطتُ, سه ل رزؽ دياب, مناىج البحث العلمي -2
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:صفات الاختبار الجيدّ- 4  

إفٌ الاخ بار الج د لغب أف ي و ر على مواصفات كخصااص أساس ة كمهمة حتى يكوف ااجحا كىذه 
:الصفات ت مثٌل   ما يلي  

 :Validity:الصدق- 1

يق ي الاخ بار ما : "ت عدٌد تعاريف الصدؽ كتٗ لف تْسب اس خداـ الاخ بار كمن معالٍ الصدؽ أاوٌ
كضع لق اسو أم أفٌ الاخ بار الصادؽ اخ بار يق ي الوظ فة التي يزعم أاوٌ يق سها كلا يق ي ش با 

(1)".آخر بدلا منها أك بالإضا ة إل ها  

كما أفٌ  قرات الاخ بار ترتبط كلٌها , ذلك الدصمم لق اس سلوؾ معتٌُ :" كمن معاا و أيضا أاوٌ
كلؽكن أف , بالسلوؾ الدراد   اسو أك أاوٌ الد ة الد ناى ة التي يق ي   ها الفاحص ما لغب أف يق سو

(2)".يعرؼ أيضا مدل تأدية الفحص للوظ فة التي اس خدـ من أجلها أك ل أدي ها  

الدرجة التي تكوف   ها الدقاي ي ذات  اادة في اتٌٗاذ القرارات الد علٌقة :" كما يعرٌ و ساكي بأاوٌ
(3)".بهدؼ أك غرض من الأغراض  

 الاخ بار الذم كضع لق اس الحساب يكوف صاد ا إذا   ي على  درة الطالب على اس خداـ 
 الدهارات الحساب ة كالذم كضع للغة العرب ة أك للنٌحو   ها مثلا لغب أف يق ي النحو كل ي 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

.179ص , لزمود عبد السلاـ أحمد, الق اس النفسي كالتًبوم- 1  

.94ص , ـ2008- ق1429,  1ط, عماف, دار البلدية, أبو غريبة, الق اس كال قولَ التًبوم- 2  

.218ص , عبد الرحمن بن سل ماف الطريرم, تطب قاتو, أسسو, الق اس النفسي كالتًبوم اظري و- 3  
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(1).الصرؼ  

كمن خلاؿ ما سبق ي ضح لنا أفٌ الاخ بار الصٌادؽ يق ي ما أيعًدٌ من أجلو دكف تٕاكز كما أاوٌ يعطي 
.الدرجة التي تعكي مس ول ال لم ذ   ما تٌم اخ باره ك  اسو   و  

:كللصٌدؽ عدٌة أاواع ىي  

 :Assumed validity:الصّدق الافتراضي- أ

كالحق قة أفٌ ىذا النوع من الصدؽ لا يؤخذ بعتُ الاع بار غالبا كذلك لأاوٌ من الد وٌ ع ألاٌ يدؿ عنواف 
الاخ بار أك بنوده أك تعل ماتو على ما يق سو كبالذات بالنسبة للقدرات أك السمات التي لػ مل أف 
ت داخل مع بعضها البعض مثل الذكٌاء كالقدرة الرياض ة أك اللغوية أك سمة ال سلٌط كالس طرة كالقدرة 

 .على تٖمٌل الدسؤكل ة كما إلى ذلك

 :Face validity:الصّدق الظاهري- ب

كيبدك مثل , كيقوـ ىذا النوع من الصدؽ على  كرة مدل مناسبة الاخ بار لدا يق ي كلدن يطبٌق عل هم
ىذا الصدؽ في كضوح البنود كمدل علا  ها بالقدرة أك المجاؿ الذم يفتًض أف ين مي إل و ىذا 

الاخ بار أك ذاؾ ح ث يؤخذ في الاع بار ال عل مات كالزمن المحدٌد كمدل اتفٌا و مع إطار لر مع الأ راد 
 (2).كالإمكااات الدفركض توا رىا من أجل ال طب ق كال صح ح, الذم صمٌم من أجلو

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .94ص , أبو غريبة, الق اس كال قولَ التًبوم- 1

 .199ص , 2008- 1429, 5ط, ىبة الن ل العرب ة, سعد عبد الرحمن- النظرية كال طب ق- الق اس النفسي- 2
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 :Predictive validity:الصّدق التنّبئّي- ج

كيقوـ على أساس حساب الق مة ال نبٌب ة للاخ بار أم معر ة صحٌة ال نبٌؤات التي ابن ها على درجات 
- القدرة اللفظ ة" كال نبٌؤ ىنا يقوـ على أساس أف اس جابات الفرد بالنسبة لسمعة معٌ نة. الاخ بار

دل ل على أدااو في لراؿ معتٌُ بعد  تًة من الو ت  د تكوف سنة " القدرة العددية- ال حص ل الدراسي
 .أك عدٌة سنوات

كالدعلومات التي يوٌ رىا الصدؽ ال نبٌبي ترتبط بالاخ بارات التي تس خدـ في اا قاء الأ راد كتصن فهم 
(1).كتوج ههم تربويا أك مهن ا ككذلك في أغراض ال نبٌؤ الإكل ن كي  

 :Content validity :صدق المضمون- د

, يطلق على صدؽ الدضموف اسم الصدؽ الدنطقي أك الصدؽ تْكم ال عريف أك صدؽ عٌ نة الاخ بار
 الاى ماـ الأساسي ينصب لاىنا على ما إذا كاف , كىذا الدعتٌ الأختَ ىو أ رب الدعالٍ للمقصود

كأ ضل . لراؿ سلوكي معتٌُ كلزدٌد بشكل د  ق لشثلا في شكل لرموعة من البنود بصورة مناسبة أـ لا
المجالات مناسبةن لقبوؿ صدؽ الدضموف ىو لراؿ الاخ بارات ال حص ل ة  هي الاخ بارات التي نهدؼ 

 .من اس خدامها ل قدير حجم الدعلومات التي تٌم تٖص لها عن لراؿ معتُ

 :Factorial validity:الصّدق العاملي- ه

ىو , يس خدـ ال حل ل العاملي للحصوؿ على تقدير كمٌي لصدؽ الاخ بار في شكل معامل إحصااي
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, جامعة الدلك سعود, كل ة التًب ة, لزمد أبو ىاشم حسن, spssالخصااص الس كومتًية لأدكات الق اس في البحوث النفس ىة كالتًبوية باس خداـ  - 1
 .21ص , ـ2006-ق1427
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 (1).تشبع الاخ بار على العامل الذم يق ي المجاؿ الدعتُ

 :Reliability:الثبّات-2

كىو اتٌساؽ درجات الاخ بار كدٌ ة ا ااجو كتٖرٌرىا من تأثتَ الدصاد ة عندما يطبق على لرموعة لزدٌدة 
من الأشخاص في مناسب تُ يفصل ب نهما زمن أك عند اخ بار الأشخاص أافسهم تٔجموع تُ 

 ( 2).لس لف تُ من البنود الد كا بة

كمن خلاؿ ىذا ال عريف يٌ ضح لنا أفٌ الاخ بار الثابت ىو الذم يعطي الن ااج افسها أك تكوف  ريبة 
, من بعضها إذا ما أع د تطب قو على الفبة افسها التي طبق عل ها من  بل كفي ظركؼ لشاثلة لدا سبق

 الطالب الذم حصل على أعلى درجة في   اس ما لغب أف ي حصل على أعلى درجة إذا أع د 
 .تطب قو عل و مرةٌ أخرل

 :Objectivity: الموضوعية- 3

كاعتٍ , تع بر الدوضوع ة إحدل صفات الاخ بار الجٌ د كتعدٌ من الصفات الأساس ة للاخ بار
ح ث , بالدوضوع ة تٕنٌب جم ع العوامل الشخص ة أك الذٌات ة أك الخارج ة في ال أثتَ على ا ااج الاخ بار

 .أفٌ علامة الطالب لا ت أثرٌ أك ت غتٌَ ب غتٌَ الدصححتُ

كما تع بر صفة أساس ة , ك د تعتٍ الدوضوع ة تٕنٌب النواحي الذٌات ة عند تصح ح كر ة الاخ بار
 كضركرية لجم ع الاخ بارات سواء كاات مقال ة أك حديثة بالإضا ة إلى أفٌ لزكمها يعدٌ من الأمور 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .269ص , 2007,  6ط, مصر, القاىرة, مك بة الألصلو الدصرية, صفوت  رج, الق اس النفسي- 1

 .45ص , 1996, 1ط, الكويت, الشويخ, لجنة ال أل ف كال عريب كالنشر, أحمد لزمد عبد الخالق,   اس الشخص ة- 2
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 (1).الذامٌة في تق  م الأسبلة الدقال ة 

خلاصة القوؿ ىو أفٌ الاخ بار الذم يٌ صف بالدوضوع ة ىو الذم يعط نا علامة معٌ نة لطالب ما 
 .مهما تغتٌَ عدد الدصحٌحتُ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .105ص , أبو غريبة, ينظر الق اس كال قولَ التًبوم- 1
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:أدوات القياس في السنة الأولى ابتدائي: الفصل الثالث  

:تعريف التعليم- 1  

اشاط تواصلي يهدؼ إلى إثارة ال علم كتٖف زه كتسه ل :" يعرٌؼ لزمد الدٌريج ال عل م على أاوٌ
أم ي م , إاوٌ لرموعة الأ عاؿ ال واصل ة كالقرارات التي ي مٌ اللٌجوء إل ها بشكل  صدم كمنظٌم, حصولو

الذم ي دخٌل كوس ط في إطار  (أك لرموعة من الأشخاص )اس غلالذا كتوظ فها من طرؼ الشخص
(1)."مو ف تربوم تعل مي  

 من خلاؿ ىذا ال عريف ادرؾ أفٌ ال عل م عبارة عن عمل ة تواصل ة بتُ الد علٌم كالدعلم ىذا الأختَ 
.الذم يعمل جاىدا على تو تَ الشركط الضركرية من أجل الحصوؿ على عمل ة تعلٌم ااجحة  

 التي يك سب الد علم بواسط ها Restructuringعمل ة إعادة بناء الخبرة :" كيعرٌؼ أيضا بأاوٌ
 (2)."الدعر ة كالدهارات كالاتٕاىات كالق م

 . الذدؼ من عمل ة ال عل م ىو اك ساب الد علٌم للمعارؼ كالدهارات كالخبرات الدخ لفة من ً بل الدعلٌم

 :تعريف التعليم الابتدائي- 2

أكؿ  رصة ت  ح للطفٌل ترب ة اظام ة ي ولاىا مربوٌف لس صٌوف في  نٌهم :" يعرٌؼ ال عل م الاب دااي بأاوٌ
 لو أدكاتو , لزدٌد الخطط, داخل الددرسة التي ت مٌ ز تٔنهج تربوم كاضح الأىداؼ- معلٌموف- التًبوم

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, مذكرة ماجس تَ, ل لى بن م س ة, دراسة كتقولَ لدل تلام ذ الثالثة م وسط, تعل م ة اللغة العرب ة من خلاؿ النشاط الددرسي غتَ الصفي- 1
ص , 2000, الجزاار, البل دة,  صر الك اب, لزمد الدريج, تٖل ل العمل ة ال عل م ة, مدخل إلى علم ال دريي: اقلا عن, 3ص, 2010- 2009

13. 

 .27ص , 2000, القاىرة, دار الفكر العربي, طع مة رشدم أحمد, تقولؽها, تطويرىا, إعدادىا, الأسي العامة لدناىج تعل م اللغة العرب ة- 2
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   هو مرحلة ىامة من ال عل م تقوـ الدكلة بالإشراؼ على مؤسٌساتو كترعاىا مادٌيا, ككساالو الخاصة

كمعنويا كي تكوف  د كضعت اللٌبنات الأساس ة في تكوين الأ راد تكوينا يساير الأىداؼ كالخ ارات 
 (1)".العل ا للمج مع

اوع من ال عل م الذم ي لقٌاه الطفل خلاؿ طفول و الد أخٌرة في الددرسة الاب داا ة التي :" كما يعرٌؼ بأاوٌ
تس وعب كل الأطفاؿ تقريبا أم كل ال لام ذ ما عدا الد خلٌفتُ عقل ا كالدل حقتُ بالددرسة الدس قلٌة 

 (2)".كل ست منظٌمة على أساس  ركع أك شيعب دراس ة م مٌ زة

بن ة تربوية :" كي مٌ ال عل م الاب دااي داخل الددرسة الاب داا ة التي ىي حسب لزمد الط ب العلوم
تو ر للأطفاؿ البالغتُ سنٌ الدراسة ظركؼ مدرس ة ملاامة كت٘نحهم  رص ال عل م كتضمن لذم النٌمو 

السل م كال كوين الد وازف الذم يكوف لو أثر  عٌاؿ في ح اتهم كيق هم شرٌ العثرات كلغنٌبهم عوامل 
 ( 3)".الفشل عن طريق أدكات ال علٌم كأساس ات الدعر ة

 :المجال التطبيقي- 3

بعد أف تطرٌ نا في الفصلتُ السابقتُ إلى مفهوـ الق اس كأاواعو كالأدكات التي توضع لق اس مدل  درة 
سن طرٌؽ في ىذا الفصل , ال لم ذ على الاس  عاب كال ذكٌر للمعارؼ التي تلقٌاىا خلاؿ مساره الدٌراسي

 كىذه الدراسة الد داا ة - السنة الأكؿ ألظودجا- إلى أدكات الق اس الب داغوجي في الطور الاب دااي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

, 2008- 2007, مذكرة ماجس تَ في في العلوـ التًبوية, م لة, بن سي مسعود لبتٌ, كا ع ال قولَ في ال عل م الاب دااي في ظلٌ الدقاربة بالكفاءات- 1
 .25ص , 1990, 2ط, الجزاار, تركي رابح ديواف الدطبوعات الجامع ة, أصوؿ التًب ة كال عل م: اقلا عن, 21ص 

 .152ص , 1982, لبناف, بتَكت, دار لبناف للطباعة كالنشر, ربتُ ب دلي, الددرسة الشاملة- 2

لزمد , اقلا عن التًب ة كالإدارة بالددارس الجزاارية, 22ص , بتٍ سي مسعود لبتٌ, كا ع ال قولَ في ال عل م الاب دااي في ظل الدقاربة بالكفاءات- 3
 .15ص , 1982, الط ب العلوم
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كىي عبارة عن  رية صغتَة تقع , الد واجدة بقرية العجااجة" دراريي لزمد" كاات تٔدرسة الشه د
ببلدية جبالة كالتي تعدٌ من أ دـ البلديات تأس سا على الدس ول الوطتٍ ح ث يعود تاريخ تأس سها 

كتتًبعٌ على مساحة , كتن مي إداريا إلى داارة ادركمة كلاية تلمساف, 1957إلى شهر أ ريل من سنة 
من بتُ ىذه القرل  رية ,  دشرة ك رية49 اسمة كبها حوالي 9500يقطنها حوالي , 2 كم115

 الددرسة الأكلى تسمٌى زكرم . العجااجة كالتي تش مل على مدرس تُ اب داا  تُ كم وسطة كاحدة
كالتي ىي عبارة " دراريي لزمد" أمٌا الددرسة التي أجرينا بها دراس نا ىي,  تلم ذ200موسى كتٕمع 

,  معلٌمات4 معلمتُ ك3 تلم ذ ك130بها حوالي  (مقاراة بالددرسة الأخرل)عن مدرسة صغتَة 
 23كيوجد بها  سم كاحد لسصٌص للسنة الأكلى يضمٌ ,  أ ساـ5تٖ وم على مك ب للمدير كمطعم ك

 .تلم ذا

 من خلاؿ تنقٌلنا إلى ىذه الددرسة كحضوراا مع الدعلٌمة في أك ات الاخ بارات للفصل الثالٍ 
كباع بار أفٌ . اس خلصنا أدكات الق اس الدع مدة في  سم السنة الأكلى التي لضن بصدد الحديث عنها

تلام ذ السنة الأكلى جيدد في م داف ال عل م كلم ي عوٌدكا على الاخ بارات ح ث أفٌ الوزارة لم تبرمج لذم 
ام حااا في الفصل الأكؿ على أف يقوـ الدعلموف بإجراء ام حاف تٕريبي لذم بالإضا ة إلى أاشطة 

تق  م ة تٕرل نهاية كل أسبوع تيق َّم   ها مك سبات الد علم الذم يبرىن بهذه الدناسبة على كفاءتو 
كمن خلاؿ ىذا يكوف تق  م ال لام ذ بإعطااهم  (1).ب وظ ف مك سباتو الأسبوع ة كالقبل ة

كالذدؼ من ىذه الأعماؿ ىو تعويد ال لام ذ على الام حااات من جهة , ملاحظات  قط دكف اقاط
 .كأخذ  كرة عامٌة عن مس ول كلٌ تلم ذ من جهة أخرل

رل الام حااات بصفة عادية كتكوف في سبعة مواد خمسة منها ك اب ة كىي  : أمٌا في الفصل الثالٍ تٕي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 .11ص , 2011, اللجنة الوطن ة للمناىج, مديرية ال عل م الأساسي, الوث قة الدرا قة لدناىج السنة الأكلى من ال عل م الاب دااي- 1
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اللغة العرب ة كالرياض ات كالتًب ة الإسلام ة كالتًب ة العلم ة ال كنولوج ة كالتًب ة الددا ة إضا ة إلى الرسم 
 .كالتًب ة البدا ة

كمن خلاؿ ىذه الاخ بارات تبتٌُ لنا أفٌ أدكات الق اس الب داغوجي الدع مدة في  سم السنة الأكلى 
 :اب دااي ت مثٌل في الاخ بارات الدوضوع ة كالتي الخٌصها   ما يلي

 .اخ بارات الصح ح كالخطأ- 

 .التًت ب- 

 .الربط أك الدطابقة- 

 .الاخ  ار من م عدٌد- 

 .الٌ كملة- 

ىذا   ما لؼصٌ الاخ بارات الدوضوع ة بالإضا ة إلى الاخ بارات الشفوية كالتي تكوف عن طريق كضع 
 صاصات كر  ة مك وب عل ها عناكين للمحفوظات أك القرآف الكرلَ   صعد ال لم ذ إلى الدك ب 

 .كيأخذ  صاصة كيس ظهر السورة الدك وبة   ها

كالدعلمة لا تع مد في تق  م ال لم ذ على الاخ بارات الدوضوع ة كالشفوية  حسب بل ىناؾ طريقة 
أخرل تع مد عل ها طوؿ السنة الدراس ة كىي الدلاحظة ح ث توجٌو لذم أسبلة كتبدأ في تق  مهم عن 

كلؽكن للملاحظة أف تأخذ , طريق سماع أجوب هم كمدل  درتهم على ال فكتَ كاس  عاب الدركس
 : شكلتُ اثنتُ لعا

.  ك  و يلجأ الدلاحظ إلى تسج ل ال صر ات التي يقوـ بها ال لام ذ ال لم ذ ال لام ذ:الشكل الأول- 
 كىذا الشكل ىو أكثر اس عمالا من  بل الباحثتُ التًبويتُ في حقل دراسات الأطفاؿ النفس ة 
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 .كالاج ماع ة

يس عمل الدلاحظ طريقة الدلاحظة السريعة التي ت ضمٌن مرا بة تصرٌ ات ال لم ذ : الشكل الثاني- 
كيس عمل ىذا النوع من  بل الدعلٌمتُ . ال وم ة في اطاؽ معتٌُ ثمٌ يلجأ إلى تصن فها ضمن  اامة معٌ نة

 (1).في حقل ملاحظة الأطفاؿ ال وم ة

كبعد الاا هاء من الاخ بارات يأتي دكر   اس تٖص ل كل تلم ذ كإعطااو علامة على كلٌ مادٌة من 
  ما " دراريي لزمد" كىذه بعض النٌماذج التي أخذااىا من مدرسة الشه د, الدواد التي ام حن   ها

 .ي علٌق بأدكات الق اس التي طبٌق ها الدعلمة على تلام ذىا

الاحظ من خلاؿ ىذه النماذج أفٌ الاخ بارات كاات في مس ول جم ع الٌ لام ذ ح ث أفٌ معظمهم 
 في جم ع الدواد باس ثناء تلم ذين 10 ك 6 غالب  هم اقاطهم تتًاكح بتُ , تٖصٌلوا على ا ااج جٌ دة

 .5 ك 2 نقاطهم ضع فة اسب ا ح ث تراكحت بتُ 

كتٔا أفٌ الاخ بارات ضركرية في العمل ة التًبوية  إنٌها تهدؼ إلى تصن ف ال لام ذ ح ث تعمل الدعلمة 
على حساب معدٌؿ كلٌ تلم ذ كىنا يٌ ضح مس ول الٌ لام ذ ح ث لصد أنٌهم ينقسموف إلى ثلاثة 

 :أ ساـ

 .9لصد   هال لام ذ النٌجباء معدٌلذم يفوؽ : القسم الأول

 .8 ك 6من م وسط إلى حسن ح ث أفٌ معدٌلذم بتُ : القسم الثاني

 .5تلام ذ معدٌلذم أ لٌ من : القسم الثالث

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

- ق1411, 1ط, بتَكت, الدؤسسة الجامع ة للدٌراسات كالنشر كال وزيع , توما جورج خورم, الاخ بارات الددرس ة كمرتكزات تقولؽها -1
 .141ص ,ـ1991
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 هذا يدؿٌ على أاوٌ من تٖصٌل على درجات عال ة ينجح كين قل إلى السنة الثاا ة كمن تٖصٌل على 
 .درجات منخفضة يرسب كيع د السنة

كمن خلاؿ ىذه الإحصاا ات الدقدمة من طرؼ الدعلٌمة  إفٌ عدد ال لام ذ الذين تٖصٌلوا على الدعدٌؿ 
 . كىي ا  جة جدٌ إلغاب ة%95.65أم بنسبة ,  تلم ذا23 من أصل 22ىو 
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في الأختَ كبعد حضوراا مع الدعلٌمة أخذاا ىذه النٌماذج لاخ بارات السنة الأكلى اب دااي كمن بتُ أىم 
 :الدم ازة كالتي الخٌصها   مايلي" عجاج مرلَ"ىذه النماذج لصد ا ااج ال لم ذة 

 .9.66: اللغة العرب ة- 

 .10: الرياض ات- 

 .10: التًب ة الإسلام ة- 

 .10: التًب ة العلم ة ال كنولوج ة- 

 .10: التًب ة الددا ة- 

 .8: التًب ة ال شك ل ة- 

 .8: التًب ة البدا ة- 

 .لش از, ىذا   ما لؼص الق اس أمٌا عن ال ق  م لصد ملاحظات الدعلٌمة ج د, 9.38كتٔعدؿ ج د 

كال قولَ ي جلى في تدع مها الداام لل لم ذة تْثها على مواصلة تفو ها كام  ازىا طوؿ مسارىا 
 .الدراسي
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 :خاتمــــــــــة

 .بالإضافة إلى الغرض منو, تطرقّنا في ىذه الدراسة إلى القياس التًبوي ومستوياتو

 :فمن خلال ىذا البحث توصّلنا إلى النتائج الآتية

البيداغوجيا عبارة عن وسيلة ىامة لتحقيق التًبية ومعرفة التقنيات والمهارات من أجل تكوين فرد - 
 .فعال في المجتمع

القياس يعني تقدير الخصائص تقديرا كميا بواسطة مقياس معين ويعتمد على جمع المعلومات - 
 .ووصف البيانات باستخدام الأرقام

للقياس أدوات خاصة بو والتي تنقسم إلى قسمين أدوات تندرج تحت اسم الاختبارات وأدوات لا - 
 .  تندرج تحت اسم الاختبارات

الاختبار الجيد يتوفر على مواصفات وخصائص أساسية ومهمة حتى يكون ناجحا نذكر من بين - 
 .الصدق والثبات والموضوعية: ىذه المواصفات

أدوات القياس التًبوي في المدرسة الابتدائية تنحصر غالبا في الاختبارات الموضوعية التي يعدّىا - 
 :المعلم والمتمثلة في

 .اختبار الصح والخطأ* 

 .اختبار الاختيار من متعدّد* 

 .اختبار الربط أو المطابقة* 

 .اختبارات التكميل* 
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 .الاعتماد على الاختبارات الشفوية في بعض الأحيان لمعرفة إمكانات التلاميذ على التذكّر- 

الاعتماد على الملاحظة طول أياّم السنة الدراسية للتّعرف على مدى اكتساب التلاميذ واستيعابهم - 
 .للمعارف المحصّلة داخل القسم

, أدوات القياس تساعد التلاميذ على التنافس فيما بينهم للحصول على أعلى الدرجات والمراتب- 
 .كما أنّّا تديّز بين التلميذ المجتهد والتلميذ المتوسط والضعيف

 .الاختبارات لا تكون ناجحة إذا لم تحضّر جيّدا ولم تخضع للشروط والخصائص الموصى بها- 

 .الاختبارات ضرورية في العملية التًبوية لتصنيف التلاميذ- 

وقد حظي باىتمام كبير من الباحثين ولكن مع ذلك , فالقياس التًبوي ضروري في العملية التًبوية
ىناك أخطاء تتعلّق بو وبأدواتو يواجهها المعلم أثناء تقييمو للتلاميذ لذلك وجب على المعلم التّنبّو 

 .لهذه الأخطاء حتّى تكون نتائج التلاميذ مضبوطة

 . وبالله التوفيق والنجاح, وفي الأخير نرجوا أن نكون وفيّنا البحث حقّو في التقديم والعرض
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 :ملحق المصطلحات

 العربيــــــــــــــــــــة  الانجليزيــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
- Measurement. 
- Evaluation. 
- Assessment. 
- Oral tests. 
- Objective tests. 
- Essay type tests. 
- Nominal scale. 
- Ordinal scale. 
- Interval scale. 
- Ratio scale. 
- Survey. 
- Prediction. 
- Diagnose and therapy. 
-Classify Incaution. 
-Guidance and counseling. 
-Decision making. 
-Norm reference test. 
-Acriterion reference test. 
-Short answer tests 
-Long answer tests. 
-True –False test. 
- Multiple choice tests. 

 .القياس- 
 .التقويم- 
 .التقييم- 
 .الامتحانات الشفوية- 
 .الامتحانات الدوضوعية- 
 .مرحلة الامتحانات التحريرية من نوع الدقال- 
 .الدستوى الاسمي- 
 . الدستوى الرتبي- 
 .الدستوى الفتري- 
 .الدستوى النسبي- 
 .الدسح- 
 .التنبؤ- 
 .التشخيص والعلاج- 
 .التصنيف والتصفية- 
 .التوجيه والإرشاد- 
 .صنع القرار- 
 .اختبار معياري الدرجع- 
 .اختبار محكي الدرجع- 
 .الاختبارات الدقالية قصيرة الإجابة- 
 .الاختبارات الدقالية طويلة الإجابة- 
 .اختبار الصحيح والخطأ- 
 .اختبارات الاختيار من متعدد- 
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 .متن- 
 .بدائل- 
 .اختبارات الربط والدطابقة- 
 .اختبار الاستدعاء والتكميل- 
 .الدلاحظة- 
 .الدقابلة- 
 .الصدق- 
 .الصدق الافتراضي- 
 .الصدق الظاهري- 
 .الصدق التنبئي- 
 .صدق الدضمون- 
 .الصدق العاملي- 
 .الثبات- 
 .الدوضوعية- 
 .الاستبانة- 
 .نماذج السمات الكامنة- 
 .دراسة الحالة-
 .النضج-
 

-Stem. 
-Alternatives.  
-Matching tests. 
-Completion test. 
- Observation. 
-Interview. 
-Validity. 
-Assumed validity. 
-Face validity. 
-Predictive validity. 
-Content validity. 
-Factorial validity. 
-Reliability. 
-Objectivity. 
-Questionnaire. 
-Latent trait models. 
-Case stady. 
-Maturity 
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 قائـمة المصــــادر والـمراجع



 :قائمة المصادر والمراجع

 .القرآن الكريم- 

دار صادر , أبو الفضل جمال الدين لزمد مكرم بن منظور الإفريقي الدصري, لسان العرب- 1
 .2005, 4ط, 12لرلد , بنًوت

 .م2013-ه1434, 2ط, صنعاء, لزمد الأمنٌ مصطفى الخطيب, القياس والتقويم التربوي- 2

 .لرلة الدخبر, جابر نصر الدين, أبحاث في اللغة والأدب الجزائري- 3

, دار البازوري العلمية, جامعة آل البيت, عبد القادر كراجة, القياس والتقويم في علم النفس- 4
 .1997, 1ط, عمان

, الدكتب الجامعي الحديث الاسكندرية, أحمد لزمد الطيب, التقويم والقياس النفسي والتربوي- 5
 .1999, 1ط

لزمد حسنٌ سعيد , تطوير أساليب التقويم ضرورة حتمية لضمان جودة الدؤسسات التعليمية- 6
 30-29, ورقة عمل مقدّمة إلى الدؤتدر العلمي السنوي الثالث عشر للجمعية الدصرية للتربية, حسنٌ
 .2005يناير 

دار الفكر , جابر عبد الحميد جابر, اتّّاىات وتّارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والددرّس- 7
 .م2002- ه1422, 1ط, القاىرة, العربي

, 1ط, دار الكتاب الجامعي, ىيثم كامل الزبيدي, القياس والتقويم في التربية وعلم النفس- 8
 .م2003

 .11مذكرة ش ص , سعاد جخراب, التقويم اللغوي طرقو ومعاينًه في الددرسة الجزائرية- 9
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, 1ط, دار الثقافة, عادل أبو العز وآخرون- معالجة تطبيقية معاصرة- طرائق التدريس العامة-10
 .م2009- ه1430

عالم , غالً سعيد العبيدي وحنان الجبوري, أساسيات القياس والتقويم في التربية والتعليم- 11
 .1971, 2ط, القاىرة, الكتب

تحقيق لزمود لزمد , لزمد مرتضي الحسيني الزبيدي, تاج العروس من جوىر القاموس- 12
 .م1976- ه1396, الكويت, الطناحي

" قياس عناصر اللياقة البدنية لدعرفة الدستوى البدني لدى لاعبي كرة القدم صنف أواسط- 13
u19" ,ٌ2015- 2014, مذكرة لنيل شهادة الداستر, سعيدي أمن. 

مذكرة , سمنًة لعمارة, تقييم مادة الرياضيات للسنة الخامسة اربتدائي في ظل الدقاربة بالكفاءات- 14
 .2011-2010, لنيل شهادة الداجستنً في تقويم أنماط التكوين

, مكتبة الرشد, صبري ماىر اسماعيل الرافعي لزب لزمود, التقويم التربوي أسسو وإجراءاتو- 15
 .ه1429

, دار الفكر العربي, 1ج, حساننٌ لزمد صبحي, القياس والتقويم في التربية البدنية والرياضية- 16
 .2001, 4ط, القاىرة

صلاح الدين لزمود , أساسياتو وتطبيقاتو وتوجهاتو الدعاصرة- القياس والتقويم التربوي والنفسي- 17
 .م2000-ه1420, 1ط, القاىرة, دار الفكر العربي, علام

- ه1431, 1ط, عمان, دار الدسنًة, لزمود أحمد وآخرون, القياس النفسي والتربوي- 18
 .م2010
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مكتبة , عبد الرحمن بن سليمان الطريري, تطبيقاتو- أسسو- نظريتو- القياس النفسي والتربوي- 19
 .م1997- ه1418, 1ط, الدملكة العربية السعودية, الرياض, الرشد

, جدة, مكتبة الدلك فهد الوطنية, فوزي حبيب حافظ, القياس وتطبيقاتو في البحوث التطبيقية- 20
 .ه1425

, دار الفكر العربي, صلاح الدين لزمود علام, تحليل البيانات في البحوث النفسية والتربوية- 21
 .م1993- ه1413, القاىرة, مدينة نصر

لزمد , الخطأ الدعياري في القياس- القياس والتقويم والإحصاء التحليلي- علم النفس التربوي- 22
 .شبكة الانترنت, 2015, عيد شبوان لزارب

, تحقيق أحمد عبد الغفور عطاّر, اسماعيل بن حماد الجوىري, الصّحاح تاج اللغة وصحاح العربية- 23
 .1990, 4ط, دار الدلاينٌ

, لرد الدؤسسة الجامعية للدراسات, توما جورج خوري, القياس والتقويم في التربية والتعليم- 24
 .م2008- ه1429, 1ط, بنًوت

 .شبكة الانترنت, 11/02/2008, أبو ناصر, مصطلحات في القياس والتقييم والتقويم- 25

, 1ط, عمان, دار الدسنًة, سامي لزمد ملحم, القياس والتقويم في التربية وعلم النفس- 26
2000. 

, عمان, دار الفكر, نادر فهمي الزيود و ىشام عامر عليان, مبادئ القياس و التقويم في التربية- 27
 .م2005-ه1425, 3ط

 .2003, مديرية التربية و التعليم للواء البتراء, زياد أحمد الطويسي, أغراض القياس و التقويم- 28
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 .2ط, البليدة, قصر الكتاب, رشيد أورسلان, التسينً البيداغوجي في مؤسسات التعليم- 29

نور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي العدد , التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية- 30
 .2010, لرلة الواحات للبحوث والدارسات, 08

 .onefd,التكوين الوطني للتعليم والتكوين عن بعد, الارسال الأول, مادة التربية وعلم النفس- 31

رسالة , جامعة الإمام لزمد بن سـعود, نورة صالح المحارب, (الاختبارات)أدوات البحث - 32
 .ماجستنً

 .شبكة الانترنت, 06/06/2010, لزمد الشموط, القياس والتقويم والاختبار في التعليم- 33

مكتب تحقيق التراث في : تحقيق, لرد الدين لزمد بن يعقوب الفنًوز أبادي, القاموس المحيط- 34
 .م2005- ه1426, 8ط, لزمد نعيم الوَقْسوسي, مؤسسة الرسالة

الدلتقى الوطني الأول حول تعليمية , علي تعوينات, التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي- 35
 .2010أفريل , لسبر تطوير الدمارسات النفسية والتربوية, الدواد في النظام الجامعي

رياض الأطفال مركز جامعة القاىرة , بطرس حافظ بطرس, القياس والتقويم في الطفولة الدبكرة- 36
 .للتعليم الدفتوح

مركز , أبو القاسم عبد القادر صالح وآخرون, الدرشد في إعداد البحوث والدراسات العلمية- 37
 .2001, السودان, الخرطوم, 1ط, البحث العلمي والعلاقات الخارجية

. 05/06/2014, مدونة تربوية شاملة, رمزي الشنبازي, الاختبارات الدقننة وغنً الدقننة- 38
 .شبكة الانترنت
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, 4ط, مكتبة العبيكان, صالح بن حمد العساف, الددخل إلى البحث في العلوم السلوكية- 39
 .م2002- ه1427, الرياض

دار , تيسنً مفلح كوافحة, القياس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص في التربية الخاصة- 40
 .2000, 1ط, عمان, الدسنًة

العنٌ الامارات , دار الكتاب الجامعي, عبد الرحمن بن سليمان الطريري, اختبار القدرات العقلية-41
 . م1999- ه1420, 1ط, العربية الدتحدة

, مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية, فاطمة صابر ومنًقت خفاجة, أسس ومبادئ البحث العلمي- 42
 .2002, 1ط, مصر, الاسكندرية

 .2004, 1ط, القاىرة, مكتبة الأنجلو الدصرية, بشرى اسماعيل, الدرجع في القياس النفسي- 43

 .2008, 4ط, مكتبة الأنجلو الدصرية, فؤاد أبو حطب وآخرون, التقويم النفسي- 44

 .دار الفكر, معجم اللغة العربية, الدعجم الوسيط- 45

لرلة , طعبلي لزمد الطاىر وقوارح لزمد, معالجة نظرية لدفهوم الاختبارات التحصيلية وأنواعها- 46
 .2013جوان , 10عدد , لسبر تطوير الدمارسات النفسية والتربوية, دراسات نفسية وتربوية

, الدملكة الدغربية, الرباط, خالد الصمدي, دليل تكوين الدكوننٌ في مادة التربية الإسلامية- 47
2014. 

دراسة تحليلية لأنماط أسئلة الاختبارات التحصيلية لدى معلمي التربية الاجتماعية والوطنية - 48
مذكرة لنيل شهادة , آيات جعفر الصرايرة, للصفوف الرابع والخامس الأساسينٌ في لواء الدزار الجنوبي

 .2011,الداجستنً

105 



, استخدام أساتذة الرياضيات لاستراتيجيات التقويم والصعوبات التي تواجههم أثناء التطبيق- 49
 .م2010- 2009, مذكرة لنيل شهادة الداجستنً في العلوم التربوية, خطوط رمضان

 .شبكة الددارس الإسلامية, أبو لبيد ولي خان الدظفر, طرق التدريس وأساليب الامتحان- 50

مركز يزيد , عبد الله الصمادي, القياس والتقويم النفسي والتربوي بنٌ النظرية والتطبيق- 51
 .2004, 1ط, للخدمات الطلابية

جودة أسئلة الامتحانات النصفية لبرنامج التربية في جامعة القدس الدفتوحة في ضوء معاينً - 52
, جودة الامتحانات الجامعية, ورقة مقدمة إلى اليوم الدراسي, شريف علي حماد, جودة الامتحان

28/04/2011. 

الدؤسسة الجامعية للدراسات , توما جورج خوري, الاختبارات الددرسية ومرتكزات تقويمها- 53
 .م1994- ه1414, 2ط, بنًوت, والنشر والتوزيع

(, IRT)أثر شكل الفقرة على معالم الفقرة وثبات الاختبارات وفقا لنظرية استجابة الفقرة- 54
 .2010جامعة مؤتة , رسالة ماجستنً في القياس والتقويم قسم علم النفس, لزمد طالب العنزي

جامعة , كلية التربية, ابراىيم عثمان حسن عثمان, الأسس النفسية والتربوية للقياس والتقويم- 55
 .الخرطوم

 .دار الأيام, مصطفى لزمود الإمام وآخرون, التقويم والقياس- 56

, قسم علم النفس, كلية التربية, عبد الفتاح الذمص, أدوات القياس والتقويم- 57
 .10لزاضرة , 27/02/2016
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واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في الدرحلة الإعدادية في مدارس وكالة - 58
مذكرة ماجستنً في , لزمد عطية عفانة, الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتّاىات الحديثة

 .م2011- ه1432, الدناىج وطرق التدريس من كلية التربية

منشورات لسبر , بوسنة لزمود لزمد مصطفى حدّاب, التقويم والبيداغوجيا في النسق التربوي- 59
 .م1857, العمل- التكوين- التربية

 .2004, زين الدين مصمودي, لزاضرات في التقويم ومنهجية البحث التربوي- 60

الدملكة العربية , دار الأندلس, حمدي شاكر لزمود, التقويم التربوي للمعلمنٌ والدعلمات- 61
 .م2004- ه1425, 1ط, السعودية

على الطلاب الصم وضعاف السمع في  (ب)تقننٌ اختبار تورانوس للتفكنً الابتكاري الشكل- 62
أطروحة , مكة الدكرمة, جامعة أم القرى, عبد الرحمن معتوق بن عبد الرحمن زمزمي, الدرحلة الدتوسطة

 .ه1430- 1429, تخصص قياس وتقويم, دكتوراه في علم النفس

, منتديات الجلفة لكل الجزائرينٌ والعرب- الدلاحظة- بحث حول أداة جمع البيانات- 63
 .شبكة الانترنت, 18/01/2010

 .م2008- ه1429, 1ط, عمان, دار البداية, أبو غريبة, القياس والتقويم التربوي- 64

 .2003, غزة فلسطنٌ, سهيل رزق دياب, مناىج البحث العلمي- 65

- ه1429, 5ط, ىبة النيل العربية, سعد عبد الرحمن- النظرية والتطبيق- القياس النفسي- 66
 .م2008

 .2009, 4ط, الجزائر, دار ىومة, صالح بلعيد, دروس في اللسانيات التطبيقية- 67

107 



أبو , spssالخصائص السيكومترية لأدوات القياس في البحوث النفسية والتربوية باستخدام - 68
 .م2006- ه1427, جامعة الدلك سعود, كلية التربية, ىاشم حسن

 .2007, 6ط, القاىرة, مصر, مكتبة الأنجلو الدصرية, صفوت فرج, القياس النفسي- 69

, الكويت, الشويخ, لجنة التأليف والتعريب والنشر, أحمد لزمد عبد الخالق, قياس الشخصية- 70
1996. 

 .م1982, لبنان, بنًوت, دار لبنان للطباعة والنشر, ربنٌ بيدلي, الددرسة الشاملة- 71

مذكرة , بن سي مسعود لبنى, واقع التقويم في التعليم الابتدائي في ظل الدقاربة بالكفاءات- 72
 .م2008- 2007, ماجستنً في العلوم التربوية

 .شبكة الانترنت. 22/01/2017, لزمد عدنان القماز, تعربف التربية- 73

بن عبد الله , الدشافهة والقراءة: التقويم التربوي وأثره الحضاري على الدردود الدراسي على بعدي- 74
 .2013مذكرة ماستر , وحيدة

, 1ط, القاىرة, مكتبة النهضة الدصرية, لزمد عبد السلام أحمد, القياس النفسي والتربوي- 75
1960. 

 .2003, 2ط, الاسكندرية , دار الدعرفة الجامعية, لزمود عبد الحليم منسي, التقويم التربوي- 76

http://lifetoday2015.blogspot.com/2014/06/05blog-post. 

http://mohammad alshamit.blogspot.com. 

https://www.mawdoo.com. 

108 

http://lifetoday2015.blogspot.com/2014/06/05blog-post
http://mohammad/
https://www.mawdoo.com/


www.djelfa.inf/vb/showthread.ph?t. 

www.malmharb-measurement.blogspot.com 

www.manifest-univ-ourgula.dz. 

www.moudir.com/vb/archive/index.php. 

www.youtube.com/watch? V=zujops73u84. 

www.youtube.com/watch?v=zujops73u84. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

109 

 

http://www.djelfa.inf/vb/showthread.ph?t
http://www.manifest-univ-ourgula.dz/
http://www.moudir.com/vb/archive/index.php
http://www.youtube.com/watch
http://www.youtube.com/watch?v=zujops73u84


 

 



 

 :الملخص

القياس التربوي يهدف إلى جمع البيانات وتنظيمها باستعمال وسائل مختلفة كالاختبارات والملاحظة 
 .من أجل معرفة مدى تمكن التلاميذ من التحصيل الجيد وقدرتهم على الاستيعاب والفهم...والمقابلة

 .المقابلة, الملاحظة, الاختبارات, التقييم, التقويم, القياس التربوي: الكلمات المفتاحية

 

Résumé : 

La mesure éducative vise à rassembler et organiser les données par l’utilisation 

de différents moyens telles les composition s, l’observation, l’interview…afin 

d’évaluer les acquis des apprenants ainsi que leur capacité d’apprentissage. 

Les mots clés :La mesure éducative, Evaluation, appraisement,                       

les compositions, interview, observation. 

 

The summary: 

Educational assessment aims to collecting and organizing by using different 

tools such as tests, observation and interview. 

To find out how well students can fulfill good achievement and their ability to 

comprehend and understand the learning tasks. 

Key words : measurement, assessment, evaluation , tests, interview, observation. 

 

 

 


