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 :مقدمة

 : بسم الله الرحمان الرحيم والصلاة والسلام على أشرف الدرسلين أما بعد

    إن الدسرح من الأجناس الأدبية الذامة التي لذا أثر عظيم في برقيق كثير من الأىداف 
الإنسانية والفنية واللغوية، إذ يساىم في غرس العديد من القيم في نفوس الأطفال كالشجاعة 

والصدق والأمانة والحرص على أداء الواجب وغيرىا، وبذلك تستطيع الدسرحية أن تشكل 
وجدان الطفل تشكيلا سويا، وتعلي القيم والدبادئ السامية في نفسو، وإذ تقدم لو القيمة 

الدينية والأخلاقية مرتبطة بالسلوك القويم، لشا يقنعو عن طريق التأثير في وجدانو، فهو أشبو 
بدختبر بذارب أو معرض لنشاطات التلاميذ، لأن مسرح الطفل يرتبط بالددرسة ومقرراتها 

ومناىجها، فهو وسيلة تعليمية بالدرجة الأولى فهو جزء من بقية جوانب الدنهاج الددرسي 
ويهدف إلى أغراض تربوية وتعليمية منها، تنمية رصيده اللغوي وإفادتو بشتى القوالب اللغوية 

التي تمكنو من اكتساب الكفاءة التواصلية في شتى مقامات التواصل ويحكم أن الحوار ىو 
السمة الدميزة لفن الدسرح، فالضرورة تستدعي التفطن للمستويات الدلالية للغة الحوار التي 
تطبع الدسرحيات الددرسية لكي تلائم الدستوى السني والعقلي للتلميذ، لأن اللغة في الحوار 

دلالة الدستوى النفسي، ودلالة الدستوى : الدسرحي برمل في ثناياىا أكثر من دلالة منها
العقلي ،ودلالة الدستوى الاجتماعي، فالحوار بإيحاءاتو التي برملها لغة النص ىي التي بذعل 

التلميذ يستوحي خصوصيتها الدختلفة واللغة في العمل الدسرحي مشحونة بالدلالات التي تميز 
شخوص النص الدسرحي في الحوار، فمهمة الكاتب الدسرحي أن يضع في فم كل بطل من 
أبطال نصو الكلام الذي يناسب طبعو وموقفو ولستلف الظروف التي تتجاذبو، ولذذا فلغة 
النص الدسرحي ىي خيط الاتصال بينو وبين التلميذ وإذا تعرضت ىذه الخيوط الاتصالية 

لبعض ألوان التعقيد في النسيج الفني تعقدت بالضرورة عملية التجاوب الفكري والشعوري في 
جهاز الإرسال والاستقبال، ولذذا لا يدكن اعتبار الدسرحية عملا أدبيا مستقلا يدكن أن يقرأ 
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دون ارتباطو بالتمثيل كما تقرأ القصة أو يقرأ ديوان الشعر لأن للمسرحية خصوصية ىامة 
 . تتمثل في الحوار وما يصاحبو من انفعالات يتولى التمثيل بذسيدىا

ولذذا فتجسيد النص الدسرحي بالتمثيل ضرورة ملحة خصوصا في مرحلة التعليم الدتوسط، 
لأنو بالتمثيل يتقرب تلميذ ىذه الدرحلة من واقع الشخصيات الاجتماعية والثقافية والخلقية، 
ويدرك مثلها في الحياة، خصوصا إذا تولى ىذه الدهمة التلاميذ أنفسهم وبتوجيو ومشاركة من 
أستاذىم، وبذلك تتحقق الغايات التًبوية للمسرحية والدتمثلة في تدريب ألسنة التلاميذ على 
التعبير السليم وإجادة النطق وتنمية ثروتهم اللغوية في الألفاظ والأساليب والنهوض بأذواقهم 

 .الأدبية والفنية، والكشف عن ذوي الدواىب منهم وتوجيههم واستغلال استعداداتهم

ومن الشروط التي تستوجب أن تتوفر في النص الدسرحي الدبرمج لتلميذ مرحلة التعليم الدتوسط 
 :ما يلي

أن يكون أسلوبو سهلا سائغا يفهمو التلاميذ بغير مشقة أو عناء يتوفر على مغزى  -
 .ويعالج قضية معينة من صميم الواقع

 .أن يراعي في طولو الزمن الدخصص للحصة التعليمية -
 .أن يزود التلاميذ بشيء من الدعارف والخبرات الجديدة -
أن يتوفر فيو عنصر التشويق والطرافة الخيال والحركة وإضافة إلى عنصر الدلاءمة  -

 .والتدرج في النضج العقلي
ضرورة تمثيل النص الدسرحي لروح عصر التلميذ ويدور حول اىتماماتو ومستوحى من  -

 .ثقافتو الأصلية

وانطلاقا من الأهمية الكبرى التي يكتسبها الدسرح الددرسي في العملية التعليمية وأثره الفعال 
في تنمية الرصيد اللغوي عند التلميذ في شتى مراحلو التعليمية، وقع اختيارنا على ىذا 

_  مرحلة الدتوسط أنموذجا–الدسرح الددرسي وأثره في النمو اللغوي للطفل : الدوضوع الدوسوم
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جاء ىذا الاختيار نتيجة اقتناعنا بدور الدسرح الددرسي في تمكين تلميذ ىذه الدرحلة من 
امتلاك الكفاءة اللغوية وصقل قدراتو الفكرية والوجدانية، لتصبح بدرور الدراحل الدراسية 
مكتمل الشخصية قادرا على التفاعل والتواصل الايجابي مع لزيطو الددرسي والاجتماعي 

 .وعموما في حياتو الحاضرة والدستقبلية

ىذه الأسباب ارتأينا بكل عزم وقناعة اقتحام لراىيل ىذا الدوضوع لزاولين أن نطرح سؤالا 
 :إشكاليا مفاده

  ىل النصوص الدسرحية الدبرلرة في مرحلة التعليم الدتوسط كفيلة بإثراء الرصيد اللغوي لتلميذ*
 ىذه الدرحلة؟ 

 :وعن ىذا السؤال المحوري تتفرع أسئلة أخرى وىي

 .ما طبيعة النص الدسرحي الدبرمج في ىذه الدرحلة؟ -
 .ما ىي خصوصياتو الشكلية و الدضمونية ؟ -
 .إلى أي مدى تناسب الدستوى العمري العقلي لتلميذ ىذه الدرحلة؟ -
ىل ىذه النصوص الدسرحية كافية من حيث الكم لتنمية الرصيد اللغوي لتلميذ ىذه  -

 .الدرحلة؟

وقبل الشروع في الإجابة عن الإشكالية ىذا البحث يجدر بنا أن نصوغ جملة من الفرضيات 
 :وىي من قبيل

النص الدسرحي الددرسي يساىم بشكل فعال في تنمية الرصيد اللغوي للتلميذ بشرط أن _ 
 : يتوفر على جملة من الدواصفات وىي

 .اختيار النصوص الدسرحية الدعبرة عن اىتمامات التلاميذ وقضاياه اليومية .1
 .أن يراعى في اختيار ىذه النصوص الدستوى السني والعقلي للتلميذ .2
 .أن يخصص لو الحجم الساعي اللازم لتناولو أثناء الدرس .3



 مقدمة

 

 د
 

أن يجسد التلاميذ ىذه النصوص الدسرحية تمثيلا فوق الخشبة كل ىذه القضايا الدنبثقة  .4
عن ىذه الإشكالية سنحاول أن لصد لذا الإجابة من خلال ىذه الدراسة التي اتبعنا 

 :في إعدادىا الدنهج الوصفي ذو الآليات التحليلية والذي يقوم على ما يلي
حيث قمنا بوصف النصوص الدسرحية الدبرلرة في كتاب السنة الثانية : وصف الظاهرة -

 .متوسط
 حيث قمنا بتحليل ىذه النصوص، مع نقد ما يجب نقده كاقتًاح شخصي :تحليلها -

 .أو لبعض الأساتذة في ىذا الديدان
 حيث دعمنا ىذه الدراسة باستبيان، تم توزيعو على عينة من أساتذة :خصائصها -

 .التعليم الدتوسط بولاية تلمسان

أما بنية البحث فقد قامت على جانبين الجانب النظري والجانب التطبيقي ،القسم النظري 
يتكون من فصلين والقسم التطبيقي يتكون من فصل إضافة إلى مدخل وخاتمة ففي الجانب 

 .النظري مهدنا للبحث بددخل أشرنا فيو باقتضاب للتطور التاريخي للمسرح الددرسي 

فقد خصصناه لدراحل الطفولة بداية من مرحلة الطفولة الدبكرة، ثم تلتها : أما الفصل الأول
الطفولة الدتوسطة، ثم الطفولة الدتأخرة ،وأخيرا مرحلة الشباب والدراىقة وكذا نظريات اكتساب 

 .اللغة، فركزنا على النظرية السلوكية والعقلية والدعرفية

 حددنا ماىية الدسرح لغة واصطلاحا، ثم وضحنا الفرق بين الدسرح :أما الفصل الثاني
الددرسي ومسرح الطفل، وقد فصلنا القول في الدسرح الددرسي، حيث تعرضنا غاياتو وأقسامو 

 .وأشكالو، ثم بينا خصائصو ثم ختمنا ىذا الفصل بتبيان أهمية التعليمية

فيتكون من تمهيد وفصل واحد، أما التمهيد فقد خصصناه لدنهجية : أما الجانب التطبيقي
البحث حيث قمنا بتوزيع الاستبيان على بعض أساتذة ولاية تلمسان لدعرفة آرائهم حول 

 .النصوص الدسرحية الدبرلرة للتعليم الدتوسط
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في مبحثو الأول قمنا بذكر مكانة الدسرح في منهاج الددرسة الجزائرية : أما الفصل الثالث
بالخصوص مرحلة التعليم الدتوسط، ثم قمنا بتحليل الدسرحيات الدوجودة في الدنهاج لذذا الطور 

 .من خلال استخراج الحقول الدلالية للنصوص الدبرلرة في مرحلة التعليم الدتوسط

عرضنا فيو نتائج الاستبيان الخاص بالنصوص الدسرحية الدبرلرة وأعقبنا ىذه : أما الدبحث الثاني
 .النتائج بالوصف والتحليل والنقد

ىي عبارة عن حوصلة للنتائج الدستخلصة مقرونة بجملة من التوصيات : أما خاتمة البحث
 .لتحسين المحتوى الدسرحي الدبرمج لدرحلة التعليم الدتوسط

 وقد استعنا في بحثنا على لرموعة من الدصادر والدراجع التي سهلت علينا عملية البحث منها 

 .مسرح العرائس لسمر أتاسي -

 .أدب الأطفال في الوطن العربي قضايا وآراء لأحمد وصل شلول-

 .طرق تدريس التمثيل لأسعد عبد الرزاق-

وفي الأخير لا يسعنا إلا أن تشير إلى بعض الصعوبات التي واجهتنا في الصاز ىذه الدذكرة لعل 
 :أهمها

ضيق الوقت وصعوبة التوفيق بين واجباتي الدهنية وواجبي الدراسي حيث شعرت  -
 .بإرىاق شديد وأن أجمع بين الأمرين

كون الدراسة ميدانية استوجب علينا الأمر التنقل بين مؤسسات التعليم الدتوسط  -
لاستقاء الآراء من مصادرىا الخام لدعرفة جملة الاختلالات التي تشوي برنامج 

 .النصوص الدسرحية الدبرلرة في الكتاب الددرسي لدرحلة التعليم الدتوسط
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وفي كل ىذا الجهد الدتواضع لا نزعم أن ىذا البحث يتضمن أشياء لرهولة عن ذوي 
الاختصاص أو أىل الديدان، ومن ثم فهو لا يعلم الناس ما يجهلون بل ىو عرض لمجهود 

 .باحث يريد أن يستفيد لشا يقرأ، ويتناول الدعلوم ليجعلو مفيدا ونافعا

وكما لا أدعي أن ىذا البحث قال الكلمة الأخيرة في ىذا الدوضوع لأن كلمة الأخيرة لا 
يدكن أن يستأثر بها أي باحث في ميدان التعليمي إذا كنت قد قصرت في بعض مواطن ىذه 

 .الدذكرة، فأرجو أن تتيح لي الأيام والظروف ما أمكن ىذا التقصير

" ولا يسعى في ختام ىذه الدقدمة أن أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذة الدشرفة 
 التي كان لذا فضل التوجيو والإرشاد إلى الطريق العلمي الصحيح وأثرتني "موس لبنى

بدلاحظاتها وتوجيهاتها القيمة كما لا يفوتني أن أسدي فائق تشكراتي وتقدير لكل من قدم 
 .لي مرجعا أو أبدي لي رأيا، فكان لي سندا في ىذه الرحلة البحثية الشاقة والشيقة

 

 

 

 

  2017 افريل 30 الموافق ل 1438شعبان 03:                    تلمسان في

 سيواني عبد الحق
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 :التطور التاريخي للمسرح المدرسي:  مدخل 

 :المسرح التعليمي عند الإنسان البدائي .1

التعليمي عند الإنساف البدائي ، فقد اكتشف الباحثوف في علم   ظهر الدسرح
الإنساف أف الرسم من أقدـ الفنوف الدسجلة، و أف الإنساف البدائي رسم نفسو وىو يصطاد 

الحيوانات وىو تجسيد لحاجة الإنساف للطعاـ، ووجد أيضا إنساف بدائي آخر وقد ظهر عليو 
آثار التعب الشديد بعد أف تغلب على الحيواف الدفتًس الذي كاد أف يودي بحياتو، فعاد 

 وأخذ يدثل لذم الدشاىد التي مرّ بها و بطولتو" يجري إلى القبيلة ووصل وحكي لذم ما حدث،

في التغلب على الحيواف، وكرر ذلك الدشهد عدة مرات، فيمكن اعتبار ذلك بذرة الدسرح، 
فعندما يكتشف أفراد القبيلة قواعد اللعبة الدسرحية ويؤلفوف من القصة السابقة مسرحية 

 1".أخرى وىكذا

وىكذا يتجلى لنا أف البدايات الأولى للمسرح كانت مع الإنساف البدائي حيث كاف 
يدثل الأحداث التي تقع لو في صراعو اليومي مع الطبيعة وخاصة مع الحيوانات التي تعيش في 

 .بيئػػػػتػػػو

 :المسرح التعليمي في مجتمع الزراعة .2

وفي لرتمع الزراعة ظهرت طقوس تدثيلية تدثل الاحتفالات بالزراعة إلى جوار 
حيث ظهر الفن "الطقوس الدينية التي تدثل العبادة، كما حدث في العهد الفرعوني، 

الدسرحي عند قدماء الدصريين، وذلك من خلاؿ ما وجد مدونا ومنقوشا على جدراف 
 وقد كاف أحد الكهنة يتولى ترتيب أوزيس وأوزوريسالدعابد من أساطير مثل أسطورة 

                                                             
  .5، ص 1980 ،1،الاسكندرية، ط (د ف)ناجي أحمد ناجي، الدسرح وسيلة تعليمية، : 1
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 في ىذه الفتًة بدأ الدسرح يعرؼ 1"الدسرحية وإخراجها وكانت الدسرحية تأخذ شكلا دينيا
 .ترتيبا وإخراجا، رغم أف ىذه الدسرحيات كانت تحمل الشكل والإطار الديني

 :المسرح التعليمي في عهد الإغريق .3

وفي عهد الإغريق انتقل الفن الدسرحي من مصر إلى اليوناف ،حيث نما كفن شعبي 
إذ كاف يتولى الكهنة رعايتو إلى جانب أسرار الديانة ،وكاف " في البداية ثم انتقل إلى الدعابد،

 (ديمتر  )يؤدى داخل أبنية الدعابد الدغلقة، ومن الدسرحيات التي كانت تقدـ آنذاؾ أسطورة 
 لشا حدا بالكثير على أف الفن الدسرحي أوزيسوالتي تشابهت كثيرا مع الأسطورة الدصرية 

 2."الإغريقي مصري الأصل

كاف الإغريق لررد ناقلين للمسرح من مصر إلى اليوناف ولم يكن أي اختلاؼ مقارنة 
 .بالدسرح الفرعوني وإنما تقليد للمسرحيات السابقة لذم فقط

 :المسرح التعليمي في عهد المسيحية .4

في العصور الوسطى قامت الكنيسة بالتعليم واستخدمت في ذلك الدسرح كوسيلة 
فكانت تتناوؿ موضوعات "لذذه العملية، وفي مسرح الكنيسة نشأت مسرحيات الأسرار، 

الكتاب الدقدس منذ بدء الخليقة إلى يوـ القيامة ،ومسرحيات الخوارؽ والتي استلهمت 
القصص التي وردت في الإلصيل عن حياة القديس والرسل ومسرحيات الدوعظة التي كانت 

تتناوؿ الفضائل، وتتضمن شخصيات مثل الخير والشر، والطمع والغضب والفضوؿ، وكانت 
 3".تلك الدسرحيات كلها تعليمية

                                                             
  .  5، ص  1959لزمد مندور، الدسرح النثري ،دار الدعارؼ، القاىرة، : 1
  .44، ص 2008،كفر الشيخ،1حسني عبد الدنعم لزمد، الدسرح التعليمي دوره التًبوي ،العلم والإيداف للنشر والتوزيع ،ط:  2

 .14ناجي أحمد ناجي، الدرجع السابق، ص :  3
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لقد ارتبطت الدسرحية في عهد الدسيحية بالكنيسة والكتاب الدقدس والتي لردت حياة 
 .القديس والرسل واىتمت بالدسرحيات التي تناولت الفضائل والقيم الحسنة

ىذه الدراحل التي سبقت كانت تدور الدسرحيات فيها حوؿ الجانب الديني الذي كاف 
يطغى عليها في معظم ىذه الدراحل، ما عدا الدرحلة الأولى للإنساف البدائي التي كانت عن 

 .تدثيل لبطولاتو، فكلها كانت تخدـ الكنيسة

 :المسرح التعليمي في الإسلام .5

ظهر الدسرح التعليمي في الإسلاـ من خلاؿ الدسرحيات التي تناولت القصص الديني 
والسيرة النبوية الدطهرة ،لذلك فهو قدنً حديث في لزتواه حديث في تنفيذه، والقصص 

القرآني مثلت لو أكثر من مسرحية وكذلك السيرة العطرة لكن عن منشأه نقوؿ أنو ولد بميلاد 
البشرية ،ولو وظيفة تعليمية قديدة ىي أوؿ الطرؽ التعليمية لإكساب الخبرة منذ أف خلق الله 

خاصة الخبرة التي تكتسب عن طريق التقليد والمحاكاة، وىي . تعالى الخلق على سطح الأرض
خبرة يقوـ الدمثلوف بأدائها ليستفيد منها الدشاىدوف ويحاكوىا فينتقل بذلك أثر التعليم من 

الدمثلين إلى الدشاىدين مباشرة، ويتضح ذلك جليا في قصة الغراب الذي أرسلو الله تعالى إلى 
عندما تقاتل اثناف من الغرباف معا إلى أف قتل "قبيل وىبيل،  (عليو السلاـ)ولدي آدـ 

أحدهما الآخر، فأخذ القاتل ينبش في التًاب برجليو ومنقاره إلى أف أتم لحدا للغراب الآخر 
الدقتوؿ وواراه التًاب، كاف ذلك الدشهد الدرامي الدؤثر أماـ قابيل القاتل لأخيو ىابيل والذي 

 وقد اختبر الدولى 1"وقف حائرا كيف يوارى سوءة أخيو، فبعث الله تعالى إليو الغراب يعلّمو

فبعث الله غرابا ﴿: في آيات بينات حيث قاؿ (صلى الله عليو وسلم)عز وجل نبيو الدصطفى 

                                                             
 .46حسني عبد الدنعم لزمد، الدرجع السابق، ص :  1
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يبحث في الأرض ليريه كيف يواري سوءة أخيه قال ياويلتي أعجزت أن أكون مثل هذاالغراب 

 1﴾ فأوري سوءة أخي فأصبح من النادمين

إفّ بمجيء الإسلاـ حمل في طيات كتابو القرآف الكرنً بذور الدسرح التعليمي من 
خلاؿ التمثيل في آياتو بالغراب لتعليم قابيل كيفية دفن أخيو ىابيل من قبل الغراب الذي 

حفر ودفن الغراب الذي صرعة، وحتى ىذه الدرحلة، بينت أف الدين سبيل من سبل التعليم 
 .الدسرحي، منذ الظهور إلى يومنا ىذا

 :المسرح التعليمي المعاصر .6

الصعيد الأوروبي ثمّ عاد مرة أخرى على يد "في العصور الحديثة انتشر الدسرح على 
ـ، وفي مصر 1870" يعقوب صنوع" وفي لبناف على يد 1"ـ1847عاـ " ماروف النقاش"

وكاف في البداية تعليمي الطابع ويهدؼ إلى بناء قيم سلوكية في المجتمع ،ثم انبثق منو مسرح 
الطفل ،و يدكن التمييز بين نوعين منو الآف هما الدسرح الددرسي، ومسرح الطفل المحتًؼ 

 :  ،ولعل ما ينقلو لنا التاريخ عن مسرح الطفل على الدستوى العالدي نسوؽ منو ما يلي

  أف الدسئولين والقائمين على شؤوف "في الدسرح الذندي القدنً، " بهارتا"يفيد كتاب
الدسرح يتلقوف تكوينهم منذ نعومة الأظافر في ىذا الديداف على أيدي آبائهم 

" راىاما"أسرار ىذا الفن إلى أبنائو العشرين بأمر من " بهارتا"وأجدادىم، وقد لقن 
 2".نفسو

  وكاف الشباب الإغريقيوف في مدينة أثينا يتعلموف الرقص التعبيري ضمن البرنامج
وذلك "ضرورة تلقين الجند فن المحاكاة، " جمهوريتو"وقد أورد أفلاطوف في . الدراسي

                                                             
 .31الآية : سورة الدائدة:  1
 46حسني عبد الدنعم لزمد، الدرجع السابق، ص :  2
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بتمثيل أدوار درامية تتعلق بالدروءة والفضيلة والشجاعة دوف غيرىا من الأدوار 
 1".الدشهدية تفاديا من تأثير لزاكاة الرذيلة على طباع الجنود

  وفي فرنسا، اىتم كبار أعلاـ الدسرح الكلاسيكي بالدسرح الددرسي، حتى أف رجاؿ
وجدوا "الكنيسة الذين أعلنوا رفضهم للمسرح وثاروا عليو وشنوا عليو حربا شعواء ،

   Boussuetفهذا مثلا بوسوي . في لشارسة ىذا الفن الحقل التًبوي فائدة ومتعة

خواطر "الذي كاف عدوا لدودا للفن الدرامي يعلن في كتابو  (1704- 1627)
أنو ليس من   Maximes et réflexions sur la comédie"  وأفكار عن التمثيل

الدوجهة إلى الأطفاؿ والشباب أو أدائها مادامت تسعف  منع الدسرحيات الجائز
الأساتذة في عملهم التًبوي عندما يتخذونها تدارين تطبيقية وأنشطة فنية لتحسين 

 2".أسلوب ناشئتهم وتنظيم عملهم الدراسي

وفي ىذا العصر  عرؼ الدسرح التعليمي نقلة نوعية من حيث الاىتماـ سواء عند 
الغرب أو العرب وإعطائو أهمية كبيرة لذدؼ تعليمي موجو للناشئة وقد انبثق من 
مسرح الطفل نوعين من الدسرح الأوؿ سمي الدسرح الددرسي والثاني مسرح الطفل 

 .المحتًؼ، ومن خلاؿ ىذين النوعين سعوا إلى تجسيدىا في التعليم

  روسار "وقد ترجمRonsard  بلوتوس"مسرحية "Plutus  من الدسرح اليوناني لكي
ـ، كما تحدث مونتاني 1549سنة  Coqueretيدثلها تلاميذ معهد كوكوري 

Montaigne  في كتاباتو عن لشارستو للمسرح عندما كاف تلميذا، واعتبر أف مثل ىذه
 3".التمارين لشتازة جدا وىامة لتكوين الناشئة

                                                             
 .46الدرجع نفسو، ص :  1
  .46الدرجع نفسو، ص :  2
 .47حسني عبد الدنعم لزمد، الدسرح التعليمي دوره التًبوي ، ص :  3
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  ( 1699- 1639)جاف راسين "وقد كتبJeun Racine  تراجيديتين حوؿ
 والثانية 1619، الأولى في Athalieوأكالي  Esther" إستير"مواضيع إلصيلية وهما 

 نزولا عند رغبة Saint- cvrـ خصيصا لتلميذات معهد سانت سير 1691في 
 Mme de Maintenon".1ماداـ مانتونوف 

  ـ على يد مداـ ستيفاف 1774وفي فرنسا أيضا كاف أوؿ مسرح للأطفاؿ في عاـ
وكانت تشرؼ عليو بنفسها وتكتب لو  Steven DK Genleisدؽ جينليس 

حتى لقبت برائدة التعليم في ذلك الوقت وألفت في عاـ " الدسرحيات الخاصة بو،
لرموعة مسرحيات تحت عنواف مسرح التعليم ،وىي أوؿ من  (ـ1880- 1879)

 2".استخدمت الوسيلة التعليمية في عروضها الدسرحية

بالنظر إلى الزخم الكبير الذي توفرت عليو فرنسا من مسرحيات التي أولي الاىتماـ 
مدام ستيفان دُق "بها على الصعيد التًبوي من قبل الدعلمين في تلك الفتًة، أعطت 

 فضل السبق لفرنسا من خلاؿ مسرحيات ذات عنواف مسرح التعليم وىي "جينليس
 .أوؿ من استخدمت الوسيلة التعليمية في عروضها الدسرحية

 ـ 1902أوؿ مسرح للأطفاؿ في عاـ " أما في الولايات الدتحدة الأمريكية فأنشئ
لكنو لم يستمر ووالتو " نيويورؾ"وكاف أيضا تعليميا يشرؼ عليو الاتحاد التعليمي ب

 1922جمعيات ومؤسسات لستلفة للقياـ بهذا النشاط الدسرحي، فمثلا في عاـ 
قدمت جمعية الناشئين أوؿ عمل مسرحي لذا وقد تكونت لذا فرقة في كل ألضاء 

 3".أمريكا بعد ذلك

                                                             
 .47الدرجع نفسو ،ص :  1
 .10، ص1966لزمد شاىين، الدار الدصرية للتأليف والتًجمة والنشر، القاىرة / وينفرد وارد، مسرح الأطفاؿ، ترجمة:  2
 .12الدرجع نفسو، ص :  3
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  وفي بريطانيا بدأ مسرح الأطفاؿ بعروض فرقة بن جريتBengret  1918في عاـ 
في مدارس لندف ولعل أفضل فرقة  Shakespearوالتي كانت تعرض أعماؿ شكسبير 

فرقة الدسرح "من الدمثلين الكبار الذين قدموا أعمالذم الدسرحية للصغار وىي 
 1"ـ1927الاسكتلندي للأطفاؿ عاـ

كذلك سارت كل من بريطانيا وأمريكا على نهج الدوؿ الدذكورة من قبل، حيث 
 .اىتموا بالدسرح التعليمي وخصصوا لو فرؽ مسرحية خاصة بو لتعليم الناشئة

  وأخذ اسم  .ـ1946وفي ألدانيا الديدقراطية افتتح أوؿ مسرح للأطفاؿ في عاـ
مسرح العالم الفني وكاف ذلك عقب الحرب العالدية الثانية حتى يزيل الآثار النفسية "

 2".التي ترسبت في نفوس الصغار

ومن خلاؿ النبذة التاريخية البسيطة السابقة عن الدسرح نستنتج أف مسرح الطفل كاف 
في البداية مسرح مدرسي، وكانت مسرحياتو ذات صبغة تعليمية، وكانت عروضو 

 .تقدـ لتلاميذ الددارس

 :المسرح في الجزائر* 

أما بالنسبة للمسرح الوطني، فإف نشاطو في مسرح الطفل جاء متأخرا بعشر سنوات، 
 سنة 25 وىذا بتقدنً عشر مسرحيات على مدى 1986فكانت الانطلاقة سنة 

لأف مسرح الطفل في الجزائر عانى الكثير من الانقطاعات، فهذا ىو  (2010- 1986)
واقع الدسرح الدوجو للأطفاؿ حيث شهد تذبذبا من جميع النواحي، بسبب الغفلة والتأخر التي 

 وتعود كذلك نشأة الدسرحية الدوجهة للأطفاؿ وتطورىا في الجزائر إلى 2.شهدتها الجزائر
 :مرحلتين مرحلة ما قبل الاستقلاؿ ومرحلة ما بعد الاستقلاؿ وهما كالتالي

                                                             
 .48، ص  (الدسرح الددرسي دوره التًبوي)حسني عبد الدنعم لزمد، :  1
 .12وينفرد وارد، مسرح الأطفاؿ، ص :  2
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 :مسرح الطفل قبل الاستقلال (أ 

من عوامل نشأة الفن الدسرحي الدوجو للأطفاؿ في الجزائر ظهور الددارس العربية الحرة، 
فكاف كل مدير مدرسة عربية أو أحد معلميها الدستنيرين يكتب مسرحية ليمثلها التلاميذ، 
إما بمناسبة انتهاء السنة الدراسية، أو عيد الدولد النبوي، وقد عرؼ الفن الدسرحي في الجزائر 

في فتًة ما قبل الاستقلاؿ نشاطا كبيرا خصوصا بعد تأسيس جمعية العلماء الدسلمين 
الجزائريين وتكاثر الددارس الحرة، ولم تكن ىذه الدسرحيات موجهة للأطفاؿ مباشرة وإنما كانت 

موجهة للكبار عامة وتلاميذ الددارس خاصة ،غير أفّ الدارس لذذه الدسرحيات يجد أف 
معظمها صالح للأطفاؿ شكلا ومضمونا، ويأتي اسم لزمد العايد الجيلالي في الطليعة دائما، 

 ".مضار الخمر والحشيش"إذ كتب أوؿ مسرحية مدرسية شعرية باللغة العربية الفصحى في 

" بلاؿ بن رباح"وفي ىذه الفتًة نظم لزمد العيد آؿ خليفة مسرحية شعرية سماىا 
وىي مسرحية نظمها خصيصا لأطفاؿ الددارس، وبعد الحرب العالدية الثانية توالت الدسرحيات 

الددرسية ونشطت ىذه الحركة فظهرت عدّة مسرحيات، وفي أواخر العقد الخامس من القرف 
، 1949سنة " الدولد النبوي" العشرين كتب عبد الرحماف الجيلالي مسرحية مدرسية بعنواف 

وفي الفتًة " الناشئة الدهاجرة"وفي ىذه الفتًة كذلك كتب لزمد الصالح رمضاف مسرحية "
الأخيرة ظهر أحمد رضا حوحو الذي يعد بحق رائد الأدب الجزائري في القصة والدسرح 

فرقة الدزىر للمسرح )وسماىا 1949الفصيح، وقد أنشأ ىذا الأخير فرقة مسرحية سنة 
لجلوؿ أحمد البدوي " الحذاء الدلعوف: "ومن الدسرحيات التي ظهرت في ىاتو الفتًة (والدوسيقى

وقد مثلت أوؿ " امرأة الأب" كتب أحمد بن ذياب مسرحية 1952ـ، في سنة 1953سنة 
 1".مرة بمدرسة العلمة شرؽ البلاد

                                                             
 .189ينظر الدرجع السابق، ص : 1
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من خلاؿ كل ىذا الكم الذائل من الدسرحيات ما قبل الاستقلاؿ التي عرفتها الجزائر 
نلاحظ كثرة الاىتماـ بالدسرح التعليمي لدرجة كبيرة من قبل جمعية العلماء الدسلمين في تلك 

 .الفتًة لدا تحملو الدسرحيات من أىداؼ سامية

 :مسرح الطفل بعد الاستقلال- ب 

 1972بعد الاستقلاؿ بدأت الحركة الدسرحية تستًجع نشاطها وعافيتها، ففي سنة 
صدر قرار اللامركزية في الدسرح، ينص على إنشاء مسارح جهوية في كل من قسنطينة، عنابة، 

وىراف، سيدي بلعباس بالإضافة إلى الدركز الوطني بالعاصمة وقد أنشأت ىذه الدسارح فيما 
 1.بعد فرقا للأطفاؿ تقدـ عروضها الدسرحية للصغار

فالدسرح قد ظهر قبل الاستقلاؿ في فتًة الثلاثينيات من القرف العشرين، حيث ألف 
 التي تعد أقدـ نص مسرحي 1938سنة " بلاؿ بن رباح"لزمد العيد آؿ خليفة مسرحية 

 .وصل إلينا من تلك الفتًة

فإذا كاف فن الدسرح يؤرخ لو منذ أياـ الإغريق أي قبل الديلاد فإف مسرح الأطفاؿ يعد 
حديث النشأة، حيث بدأ الاىتماـ بو واحتضانو من قبل كثير من دوؿ العالم في القرف 
العشرين، والجزائر واحدة من ىذه الدوؿ، رغم أف عنايتها بالدسرح، الدخصص للكبار 

والصغار، جاء متأخرا، فبحكم الظروؼ السياسية التي كاف ينتهجها قصد منع وصوؿ ثقافة 
 .الدستعمر للمجتمع الجزائري

 2".تأخر ظهور الدسرح عندنا، إذ لم تعرؼ الجزائر الدسرح إلاّ حديثا"استلزـ ذلك كلو 
حيث كانت بداياتو بسيطة ساذجة، لا تتعدى كونها تدثيليات فكاىية يغلب عليها طابع 

الغناء، أو السكاتشات القصيرة مقارنة بالدوؿ الأخرى عبر جميع ألضاء العالم، وىذا ما أكدهُ 
                                                             

 .3بن يحي أـ كلثوـ والطيب دحاف، أدب الطفل في الدقرر الدراسي الجزائري، دراسة نقدية، ص : ينظر:  1
 .474، ص 1990، 2علي الراعي، الدسرح في الوطن العربي، تقدنً فاروؽ عبد القادر، لرلة عالم الدعرفة، مطابع الوطن الكويت، ط:  2
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ظهر الدسرح الجزائري من خلاؿ العرض : "مصطفى كاتب الذي علق عن ىذه البداية بقولو
، حيث كانت السكاتشات الأولى تقدـ في مقاىي الأحياء الدزدحمة بالسكاف، ... الشعبي 

من ىذا كلو يتضح لنا أف . 1"وىو مسرح شعبي غير مثقف... وىو بهذا مسرح تجاري 
الدسرح في الجزائر أغفل في بدايتو  اىتمامو بالطفل، وخاصة قضاياه اليومية حيث ترؾ عالدو 

 .ولجأ إلى عالم الكبار

، وبعض "القراقوز"وفي الجزائر لم يعرؼ الدسرح قبل الحرب العالدية الأولى غير 
الأشكاؿ الفكاىية التي كانت معروفة آنذاؾ، ونظرا لاختلاؼ النقاد والدؤرخين، فإنو يصعب 

، ثم تواصل 1921تحديد بداية الدسرح في الجزائر والراجع أف انطلاقتها كانت في بداية عاـ 
بعد ذلك مرحليا، أما مسرح الأطفاؿ فيعد من أعظم الفنوف التي انتشرت خلاؿ القرف 

العشرين، وقد اىتدى إليو الإنساف ليجعلو وسيلة تربوية تثقيفية توجو سلوؾ الطفل بطريقة 
 2.ترفيهية وغير مباشرة لاعتماده على أسلوب القصة الدشوقة والتمثيلية الدليئة بالحركة

فالنص الدسرحي الدكتوب للأطفاؿ فقد نما وتطور في فتًة ما بعد الاستقلاؿ وظهرت 
مسرحيات كثيرة بعضها كتب في فتًة ما قبل الاستقلاؿ وأعيد طبعها بعد الاستقلاؿ 

حكايات "مسرحية " والبعض الآخر كتب بعد الاستقلاؿ مثل" الناشئة الدهاجرة"كمسرحية 
لخير الله عصار، كما كتب بودشيشة عدّة مسرحيات منها " العم تحيرات وقويدر الصغير

في نفس السنة ولعبد الوىاب " لزفظة لصيب" ومسرحية 1986سنة " الدصيدة"مسرحية 
بلاغ في "حقي سلسلة الدسرح الذادؼ للأطفاؿ ومن مسرحيات ىذه السلسلة مسرحية 

، ولخضر بدور لو مساهمات كثيرة في ىذا المجاؿ ومن مسرحياتو 1996سنة " فائدة العائلات

                                                             
 .09، ص 2006عيسى عمراني، الدسرح الددرسي، دار الذدى عين مليلة الجزائر، :  1
ينظر العيد جلولي، النص الأدبي للأطفاؿ في الجزائر، دراسة تاريخية فنية في فنونو وموضوعاتو مطابعة دار ىومو، وبمساهمة ولاية ورقلة :  2

 .189ـ، ص 2003
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 وفي الثمانينات والتسعينات 1997وىي مسرحية غنائية صدرت سنة " الشيخ وأبناءه"
 1.شهدت مسارح الأطفاؿ نشاطا بارزا وأقيمت الدهرجانات الوطنية والدسابقات

و ىكذا نستخلص أنو بعد الاستقلاؿ أصبح الفن الدسرحي أكثر نضجا لشا كاف 
عليو قبل الاستقلاؿ بفضل الكتاب والأدباء الذين سعوا إلى الرقي بالنص الدسرحي وجعلو 

 .يعبر عن تطلعات الشعب الجزائري

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

                                                             
 .189ينظر الدرجع السابق، ص :  1
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 المسرح ومراحل الطفولة:المبحث الأول

 :( سنوات تقريبا06 إلى 03الطفولة الثانية من ) :مرحلة الطفولة المبكرة -1

 بالذكاء الحدسي، وىو يعتٍ لديو الدعرفة الدباشرة للشيء (بياجيه)وتتميز بدا يسميو 
 .دوف تدخل العقل أو الدنطق أو البرىاف

فالطفل في ىذه الدرحلة بالرغم من تطوره عن سابقتها من حيث اتساع لغتو على نحو 
ويحقق قدرا من الاندماج الاجتماعي "ما مما يدكنو من الاتصاؿ بالحياة والاحتكاؾ بالآخرين 

نتيجة تفاعلو مع المجتمع في بعض فعالياتو، لكنو يبقى عاجزا عن تقديم البراىتُ وإعطاء 
الأدلة لإثبات رأي أو فكرة أو لإقناع الآخر بدا يقوؿ أو يريد، وإف كاف يحاوؿ أف يؤكد 

أحيانا ولكن دوف إثبات أو برليل منطقي أو إدراؾ للعلاقات الدتبادلة أو العكسية التي تتضح 
 1". في ترتيب الأشياء أو إعادة ترتيبها

ومن مزايا ىذه الدرحلة وضوح التصور الذىتٍ لدى الطفل والقدرة على التفكتَ وفهم 
بعض الرموز والدعاني القائمة في اللغة والكلاـ، ومقدرتو على الإدراؾ الدسبق للفعل وتصوره أو 

 .تمثلو ذىنيا

ويدكن أف تضيء فكرة عدـ إدراؾ الطفل للعلاقات الدتبادلة أو العكسية طبيعة الفنوف 
إذ كلما كاف النص الدسرحي بسيطا واضحا "الأدبية التي تناسب الطفل في ىذه الدرحلة، 

 2".بعيدا عن التًكيب وتعقد العلاقات الفنية كاف أكثر ملائمة لأطفاؿ ىذه الدرحلة

وعلماء النفس والتًبية حتُ درسوا مراحل النمو العقلي والوجداني للطفل وجدوا أف 
ىناؾ بعض الخصائص النفسية التي لو أشبعتها القصة أو الدسرحية لأجتذب إليها، لاسيما 

                                                             
 .81 ، ص 1986، 1غساف يعقوب، تطور الطفل عند بياجيو، دار الكتاب اللبناني، بتَوت ط:  1
 .29،ص 1978، 1سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ، أهميتو ومصادره وسماتو، توزيع منشأة الدعارؼ، الإسكندرية، ط:  2
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الإحساس بالافتقاد والاستعادة، فالطفل مرتبط : "في ىذه السن الدبكرة ومن ىذه الخصائص
بأمو يفرح لقربها منو ويحزف لبعدىا عنو، ويَسُرُ إذا عادت إليو، فإذا قدمنا لو الدسرحية أو 

القصة التي تتضمن افتقاد الشيء ثم استعادتو فإنها سوؼ تدخل البهجة على نفسو وبالتالي 
يستوعب ما فيها من أىداؼ أخلاقية يناسب مستواىا ىذا السن، كما يستمتع بدا فيها من 

 1".لدسات فنية جمالية تتصل بنمو الحدث والتشويق مثلا

وإذا ما واجو الطفل إحباطا من أبويو ونظرائو ينشأ لديو إحساس بالحاجة إلى الرفيق 
الدثالي الذي يرتاح إليو، ويدلأ عزلتو تعويضا عما افتقده في منزلو، ومن ثم فإف قصة أو 

مسرحية تتضمن صداقة بتُ شخصتُ بشرا أو حيوانات بحيث يجد كل منهما في صاحبو 
العوف والرعاية والدؤازرة والأنس، يدكن أف تشبع لدى ىذا الطفل إحساسو بالحاجة إلى الرفيق 

الدثالي أو على الأقل ترضي ىذا الإحساس بدا يجعل الطفل يػُقْبَلْ على مثل ىذه القصة أو 
الدسرحية، وىي قيم ومبادئ يراد غرسها في نفسو، بالإضافة إلى الراحة والدتعة والرصيد اللغوي 

 .التي تنتج من إشباع ىذا الاىتماـ

وربدا كاف الإحساس لدى الكبار بدوجب برقيق العدالة وتطبيق القوانتُ منشؤه من 
الصغر، فالطفل في السنة الخامسة تقريبا ينشأ لديو إحساس بحب العدؿ وعقاب الدذنب، 

لذلك فهو يستًيح لقصة يثاب فيها الختَ، ويعاقب الدسيء، بل إف الدكافأة على الأفعاؿ "
السوية التي تبرزىا للطفل مسرحية من الدسرحيات أو قصة من القصص تستثتَ لديو الختَ 

 2".والحرص على العدؿ كقيمة ومبدأ

والطفل في ىذه الدرحلة قد يقارف نفسو بالراشدين في بيئتو، فيشعر بضعف الحيلة وقلة 
الدعرفة، لكنو يتوؽ إلى امتلاؾ عناصر القوة والاقتدار التي تضمن لو التفوؽ والقياـ بدور 

                                                             
 .84، ، ص 1986، 1، لدعهد الدعلمتُ بالكويت، ط1884لزمد لزسن الصاوي، لزاضرات الدوسم الثقافي :  1
 .85الدرجع نفسو، ص :  2
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الكبار، ومن ثم فإف الدسرحية التي تكشف أشخاصها عن تفوؽ الصغتَ ونجاحو فيما قد لا 
ينجح فيو بعض الكبار، مما يرضي ىذا الإحساس بالتفوؽ لديو فينجذب إليها ويتسلل ما 

 .فيها من قيم إلى نفسو وأعماقو

وإذا كانت حياة الطفل في سنيو الأولى امتدادا لدرحلة ما قبل ميلاده من حيث 
التصاقو بأمو، فإنو بالابتعاد عنها تدريجيا اعتمادا على نفسو، كما يوسع في علاقاتو، في 

لزاولة الخروج عن خط الأسرة، واعتماده على أبويو، وىنا ينمو لديو إحساس بالاستقلاؿ 
والاعتداد بشخصيتو وذلك قبيل السنة السادسة من عمره، ويقوى ىذا الإحساس بعد ىذه 

السن لدرجة العناد أحيانا، لذا فإف كل مسرحية تػُعَلي من استقلاؿ الشخصية إنسانا أو 
حيوانا وبرقيقهما لدا يريدانو بفضل تفكتَهما وقوتهما ووصولذما إلى غايتهما اعتمادا على 

لدا يرضي عند الطفل خياؿ الاستقلاؿ عن الأسرة ويدعم شخصيتو لأنها تتوافق "مقدرتهما، 
مع مرحلة بداية وثوقو بنفسو، وثوقا قد يصل إلى مرحلة الاعتزاز والفخر، ويصبح تدخل 

 1."الآخرين في شؤونو حرمانا لو في التمتع بشعور الاستقلاؿ

لا يستطيع أف يديز بتُ الخياؿ والواقع  (السنة الثالثة)والطفل في منتصف ىذه الدرحلة 
وإذا كاف يندفع من نشاط لآخر فإف قدرتو على الدلاحظة والتًكيز : "بدقة بل يخلط بينهما

وإدراؾ التفاصيل تبدأ في التدرج، من ىنا قد ترضيو مسرحية تدور حولو أو حوؿ من ىم في 
 2."سنو، ونفس بذاربو، وفي حدود بيئتو بصدؽ وأمانة

واقتًاف الفكرة بالصورة التي توضحها مما يدتع الطفل ويستحوذ على اىتمامو وانتباىو، 
من ىنا فمهمة الدعلم برتاج إلى لرهود لتهيئة الجو الدناسب للمسرحية ونجاحو، ولابد أف 

                                                             
 .30سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ، ص :   1
 .30الدرجع نفسو، ص :  2
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تستقل كل صورة بفكرة، بحيث تكوف كاملة وليست جزءا من صورة حتى تعطي انفعالا 
 .واضحا لزددا

وحبذا لو يتم ذلك بالحركة التي بذسده، فالفرح مثلا يوضحو الابتساـ أو التصفيق 
 .بينما الحزف قد يكشف عنو العبوس والجمود

وفي نهاية ىذه الدرحلة يستطيع الطفل أف يتعامل مع أكثر من فكرة ويربط بينهما، 
أو عيادة طبية  (الددرس أو الددرسة وتلاميذىا)وقد يتعاوف مع غتَه في اللعب فيكونوف فصلا 

 .وىكذا (البائع والدشتًوف)أو بقالة  (الطبيب ومرضاه)

فالدسرحية الدلائمة لنهاية ىذه الدرحلة قد تتكوف من حدث بسيط لينتهي بعقدة 
كما قد تتطور طبيعة الشخصيات من نوعيات لصيقة ببيئة الأطفاؿ "بسيطة وسهلة أيضا، 

كالأب و الأـ والإخوة إلى شخصيات ليست لصيقة ببيئتهم، لكنها مألوفة لديهم 
 1."كالددرستُ والزملاء والضيوؼ والأصدقاء

وبرريك الجمادات يستثتَ الأطفاؿ ويجذب انتباىهم، وكلما كانت الدسرحية متضمنة 
لدواقف حياتية يدروف بها، بدا فيها من مآزؽ ومشاكسات ومعاكسات، فإنها تكوف أكثر جذبا 

 .لذم

 ( سنوات تقريبا9 إلى 7الطفولة الثالثة من ) :مرحلة الطفولة المتوسطة -2

في بداية ىذه الدرحلة تنمو مقدرة الطفل على التًكيز، كما يطوؿ مدى الانتباه لديو 
تدريجيا، ويدكنو أف يكسب مهارات عديدة في القراءة، بل ويستطيع الاستغراؽ فيها في نهاية 

ىذه الدرحلة، وقد تصبح ىواية ممتعة لو، بحيث تتنوع ىذه القراءات، كما يدكنو أف يتقن 
الكتابة، ويتميز بحب الاستطلاع وينمو خيالو، بحيث يصبح قادرا على التخيل الذي يصتَ 

                                                             
 .31سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ ، ص :  1
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من بتُ وسائلو في التعرؼ على ما وراء الطبيعة والبيئة المحيطة بو، من ىنا يدكن أف يتقبل 
 .ويستمع إلى بعض القصص الخيالية والأساطتَ التي تناسب سنو

وكلما كانت القصة ممثلة كانت أكثر جذبا لو، وبرغم تقبلو لبعض القصص التاريخية 
لكنو قد لا يدرؾ الفهم الدقيق للتسلسل الزمتٍ إلا في نهاية ىذه الدرحلة، برغم إدراكو لذذه 

 .الدواقف الدتناقضة والدتباينة

أف الأطفاؿ في ىذه الدرحلة يتقبلوف القصص التي تشبع "ويرى لزمد لزسن الصاوي 
لديهم حب العدؿ وتطبيق القوانتُ، كما تزداد حساسيتهم للنقد مما يجعلهم يقُبِلوف على 
القصص التي يعاقب فيها الدذنب ويثاب المحسن، كما يقوى اتصالذم بالرفاؽ في جماعات 

 1".للعب تأكيدا لذاتو

أما تفكتَه فيظل في دائرة الذوات و الأشياء المحسوسة، فتصوره يكوف بواسطة "
 2".الدسميات لا بأسمائها

ومن خلاؿ ىذين القولتُ يدكننا القوؿ بأف الأطفاؿ في ىذه الدرحلة الدتوسطة، يديلوف 
إلى القصص التي بذسد على أرض الواقع وتسمح لو بدشاىدتها بالعتُ، أفضل من القصص 

 .التي يقرأىا

لكن "ومن ثم فإف الدسرحيات التي تدعم استقلالذم عن الكبار تكوف لزببة إليهم، 
الأطفاؿ برغم ذلك يكونوف بحاجة إلى رعاية الكبار التي لا برد من استقلالذم، كما يكونوف 
بحاجة إلى عطف الكبار الذي لا يفقدىم التوازف بتُ نشداف الاستقلاؿ عن الكبار والرغبة 

 3."في التمتع بحبهم وعطفهم

                                                             
 .101لزمد لزسن الصاوي ،لزاضرات الدوسم الثقافي ،ص :  1
 .104، ص (د س)، 4، ط1أمتُ مرسي قنديل، أصوؿ التًبية وفن التدريس، مطبعة لجنة التأليف والتًجمة والنشر، القاىرة، ج:  2
 .32سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ ،ص :  3
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وفي نهاية ىذه الدرحلة يتضح تباين الاىتمامات بتُ البنتُ والبنات ومن ثم فهم بحاجة 
 .إلى مسرح يواجو ىذا التباين الذي قد يطبع نشاطهم بطابع النوع

وىكذا نرى أف في ىذه الدرحلة يتجو الطفل نحو تقبل قصص الدغامرات الخيالية وستَ 
 .الأبطاؿ والحياة في ماضي شعوبهم وغتَىم من الشعوب

أف الطفل في ىذه الدرحلة يكوف ميالا إلى التمثيل ميلا : "ويرى أمتُ مرسي قنديل
شديدا، فيمثل القصص التي يسمعها والناس الذين يستغرب أو يعجب بأعمالذم وأشكالذم، 
بحيث يحاكي كل ما يقع عليو نظره أو سمعو أذنو، فكثتَا ما يقلد أصوات الحيوانات، فيصيح 
كالديك أو يعوي كالكلب أو يدوء كالقط، كما أنو يقلد صوت القطار وغتَه من الأصوات، 

 1".كما يقلد ويحاكي جده في مشيتو وأكلو، وأباه في صوتو وحركتو

ولذذا فمن الأجدى في ىذه الدرحلة أف نولي الاىتماـ البالغ لذذا الديل فننمي في 
للتًبية الدسرحية دورا ىاما في علاج : "تلامذتنا مهارة التمثيل، لأف عبد الدنعم جميل يقوؿ

بعض مشكلات الأطفاؿ في ىذه الدرحلة كالخوؼ والانطواء وعيوب الكلاـ، زيادة على 
غرس الدهارات التًبوية فيهم كالتعاوف والصبر وشغل أوقات الفراغ، والدهارات الاجتماعية مثل 
الحياة مع الجماعة وبرمل الدسؤولية والتبعية ومواجهة الجماىتَ، زيادة عما في التًبية الدسرحية 

من فوائد ثقافية باعتبار النشاط الدسرحي نافذة على الفكر الداضي والحاضر، ووسيلة 
 2".لاكتساب الدعلومات الجديدة، ويشجع على البحث والاطلاع

 

 

                                                             
 .100أمتُ مرسي قنديل، أصوؿ التًبية وفن التدريس، ص :  1
عبد الدنعم جميل، الدسرح الددرسي ومكانتو في التًبية، من كتاب الفنوف التعبتَية، تقديم عبد العزيز الربيع، منشورات نادي الددينة الدنورة :  2

 .56،ص (د س)، 22الأدبي رقم 
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 ( سنة تقريبا12 إلى 9): مرحلة الطفولة المتأخرة -3

ىذه الدرحلة قد تسبق البلوغ، وىي امتداد ونمو للمرحلة السابقة من حيث تنوع 
معدؿ النمو الجسماني، وتنوع الاىتمامات بتُ البنتُ والبنات، فالنمو عند البنات أكثر 

كما أف اىتمامهم بالقراءة يزداد لاسيما للكتب التي تتصل باىتماماتهم في "وضوحا وأسبق، 
ىذه الدرحلة كالقصص العالدية والخياؿ التاريخي كما يستطيع الطفل متابعة الدشكلات من 

 1".وجهات نظر متعددة وقراءة الأدب ذي الخياؿ الخصب نوعا ما

كما أف الطفل في ىذه الدرحلة قد يكوف أكثر خروجا عن خط الأسرة، والإحساس 
ومن ثم فهو بحاجة إلى أدب "بخياؿ الاستقلاؿ عنها، كما يوسع من علاقاتو وانتماءاتو، 

يزوده بالفهم السليم للعلاقات الأسرية ومتغتَاتها، كما يساعده على اختيار القدوة والدثل 
الأعلى، واختيار الصديق الدثالي تعويضا عن ابتعاده عن والديو وتأكيدا لاعتماده على نفسو 

 2".واثبات لذاتو

لأخذ دوره في الحياة فحبذا لو قدمنا لو أدبا وكتبا تزوده بدعلومات "وحيث أنو يتهيأ 
عن الدهن الدختلفة بأسلوب قصصي مثلا ،حتى يستطيع أف يكوف تصورا سليما عن مستقبلو 

 3".الدهتٍ

وفي ىذه الدرحلة أيضا يديل الطفل إلى الدغامرة والبطولة والدنافسة والشجاعة، ولذلك 
لكنو يجب أف تكوف ذا أىداؼ إنسانية وقيم شريفة . فهو بحاجة إلى مسرح يشبع ىذه الديوؿ

تزكي إحساسو بالأخلاؽ وتعينو على التوافق مع بيئتو ولرتمعو وأمتو ،كمسرحيات أبطاؿ 
. الدسلمتُ وأبطاؿ ثورة التحرير والدكتشفتُ والرحالة سواء في ذلك ما كاف حقيقيا أو متخيلا

                                                             
 .33سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ،ص :  1
 .102لزمد لزسن الصاوي ، لزاضرات الدوسم الثقافي،ص :  2
 .126أمتُ مرسي قنديل، أصوؿ التًبية وفن التدريس، ص :  3
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إف الأحداث في ىذا الطور يديلوف إلى الإعجاب بكل بطل : "فيقوؿ أمتُ مرسي قنديل
مقاصم، وإف إعجابهم بو ليبلغ حد العبادة والإجلاؿ، أما البنت فيستًعي فؤادىا أعماؿ 

 1".الشهامة والإخلاص والتضحية

 ( سنة18 إلى 12من ): مرحلة المراهقة والشباب 4 -

ولذذه الدرحلة شأف خطتَ لدا لذا من أثر دائم في تشكيل حياة الفرد وتوجيو سلوكو 
وتكوين شخصيتو وميولو، إذ بردث في ىذه الدرحلة تغتَات عنيفة متنوعة في الجسم، كما 

بردث في العقل، فهي مرحلة تتجلى فيها كثتَ من الغرائز والديوؿ والانفعالات الجائشة 
 .القوية

وتتميز الحياة الفكرية للشباب بديل قوي إلى الاستدلاؿ والتفكتَ الدنطقي، فيدور 
تفكتَه حوؿ الدعاني والأمور المجردة والدثل العليا والفضائل الدختلفة وما ينطوي برتها من معاف 

سامية، وتزداد غريزة الاستطلاع قوة في النصف الأوؿ في ىذه الدرحلة وتظل نهمة لا يكاد 
يشبعها شيء، فيشتد ولع الفتياف بالقراءة وينكبوف على الدطالعة ليشيعوا رغبتهم الشديدة 
لكل جديد من الخبرات أو الدعلومات أو من مواقف الحياة، وكثتَا ما رأينا الشباف في ىذه 

الدرحلة يقضوف بياض النهار وىزيعا من الليل في التهاـ ما يقع في متناولذم من الكتب 
لأف ىذه الأجناس الأدبية بذد في الغالب حضوة كبتَة عند " القصصية والروائية والدسرحية،

الدراىق، إذ كثتَا ما يهتم بالتعرؼ على أحواؿ الشعوب وطرائق حياتهم ويتعطش إلى تعرؼ 
ستَ الأبطاؿ والرواد والدغامرين، ولذا فالدسرحيات التي تتناوؿ ىذه الدوضوعات تعتبر أكثر 

 2".جذبا للتلميذ في ىذه الدرحلة

                                                             
 .126الدرجع السابق، ص :  1
 .126أمتُ مرسي قنديل، أصوؿ التًبية وفن التدريس، ص :  2
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ولذذا من الضروري في ىذه الدرحلة الحساسة من حياة التلميذ أف تراعي ىذه الديوؿ 
والنوازع فنشبعها بأنشطة فنية كالدسرح لتوجيو انفعالاتهم العتيقة والدضطربة وتوجهها وجهة 

صالحة، وتكوف فيهم عواطف سامية، وترقي ميولذم الفنية وتقويها، وذلك مما يضعف فيهم 
 .أحلاـ اليقظة، ويعلي غرائزىم إلى مستويات خلقية واجتماعية نافعة لذم وللمجتمع

فالدسرح كغتَه من الأنشطة الرياضية والفنية الأخرى يلائم مع ما يتجلى في الشباف 
من الحيوية الدتفجرة والنشاط الفياض، ومع القلق النفساني والديوؿ والغرائز القوية، فكلها بذد 
في مثل ىذا النشاط الدسرحي منفذا صالحا ومتنفسا طيبا يخفف ضغطها، وفي الوقت نفسو 

 .يستغل قواىا ويوجهها وجهات سليمة
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 :نظريات اكتساب اللغة وتعلّمها: المبحث الثاني

 : النظرية السلوكية -1

تعتبر السلوكية ابذاه من ابذاىات علم النفس، عرؼ بداياتو الأولى في مستهل ىذا 
على أساس  (السلوكي)، ويقوـ ىذا الابذاه جون واطسنالقرف الداضي من خلاؿ أعماؿ 

فكرة جوىرية، تتمثل في دراسة سلوؾ الكائن الحي الخارجي، ذلك السلوؾ الذي يدكن 
إخضاعو للملاحظة مثلما يجري في حينو ويدكن قياسو من حيث الزمن الطي يستغرؽ أدائو، 
وبرليلو إلى أجزاء متعددة، وتعديلو أو تغيتَه، وضبط الشروط التي تؤدي إلى ظهوره، ومن ثمة 

 1.التحكم في ىذا الظهور نفسو من خلاؿ توفتَ شروطو

ولا يعتٍ تأكيد السلوكيتُ ىذه الدسألة إنكارىم لوجود الوعي والشعور ولكنهم 
لأنو داخلي لا يخضع للملاحظة والقياس ومن ثمة فإنهم "يرفضوف اعتباره موضوعا للدراسة، 

ينتقدوف الابذاىات التي تفسر سلوؾ الكائن الحي بإرجاعو إلى دوافع وحاجات داخلية، فإذا 
كانت الحاجة قادرة على تفستَ السلوؾ، فهي لا تقدـ تفستَا كافيا إلا إذا بردد الدافع 

 2."واتضحت أسبابو

تعطي النزعة السلوكية، أهمية بالغة للتجريب، ودور المحيط في تفستَ سلوؾ الكائن 
الحي، فالمحيط ىو الذي يثتَ إجابات الكائن الحي بفضل الدثتَات التي يوفرىا، وفهم سلوؾ 

وعلى الرغم من . ىذا الكائن لا يتم إلا بربطو بالدثتَات الخارجية التي يتلقاىا من ىذا المحيط
فيمكننا القوؿ إف مفهوـ التعلم يحدد عند "تعدد التيارات العلمية داخل التوجو السلوكي، 

معظمها بتغيتَ أو تعديل في سلوؾ الدتعلم نتيجة تعرضو لتأثتَات المحيط، ويصدؽ ىذا 

                                                             
، مطبعة 7عبد الكريم غريب وآخروف، في طرؽ وتقنيات التعليم، من أسس الدعرفة إلى أساليب تدريسها، سلسلة علوـ التًبية: ينظر:  1

 .68- 67 ص 1992النجاح الجديدة، الدار البيضاء، الدغرب، 
 .51، ص 2003، 1حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، دار القصبة للنشر، حيدرة ،الجزائر ،ط:  2
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الذي يحدث خلاؿ التفاعل اليومي بتُ الفرد  (الاكتساب)التعريف على التعلم التلقائي 
والمحيط الذي يعيش فيو، وعلى التعلم الذي يجري في وضعية لزددة تنشد برقيق غايات 

 1".معينة

و بصفة عامة يدكننا القوؿ إف التعلم من الدنظور السلوكي عملية ناجمة عن التفاعل 
بتُ الكائن الحي والمحيط، فالمحيط يتضمن العديد من الدثتَات التي تتطلب من الكائن الحي 

 .استجابات معينة، ويدكن أف يتكرر حدوث ىذه الاستجابات إذا لقيت تدعيما خارجيا

موقفو السلوكي بالراديكالي، ويقوـ موقفو على ضرورة التعرؼ على  (سكينر)يصف 
 .الوقائع الذىنية أو العقلية باعتبارىا نماذج داخلية

في السلوؾ الكلامي إلى نظريتو العامة عن التعلم، إذ يقرر أف  (سكينر)ترجع نظرية 
الجهاز العضوي ينتج عنصرا فعالا دوف مثتَ ملحوظ ويتم تعلم ىذا العنصر بواسطة التعزيز، 
فإذا قاؿ الطفل أريد ماء وقدـ إليو ما يريد فإف ىذا السلوؾ يتعزز ويصتَ إشراطيا بالتكرار، 

بأف السلوؾ اللغوي مثل أي سلوؾ آخر، يدكن التحكم في نتائجو، فهو  (سكينر)ويرى "
يتعزز حتُ تكوف النتيجة مكافأة، وينطفئ إذا كانت عقابا، وبعبارة أخرى، فإف احتماؿ 

 بالإشراط الفعاؿ أو الإجرائي، وكلما عزز سكينروقوع السلوؾ الإجرائي مرتبط بدا يسميو 
 2".السلوؾ الإجرائي، صارت احتمالات حدوثو مستقبلا كبتَة

عملية اكتساب اللغة ضمن إطار نظرية - (سكينر)ومن بينهم –يدرج السلوكيوف 
التعلم، فاللغة في منظورىم، شكل من أشكاؿ السلوؾ الإنساني، ولذلك فإنهم لا يقروف 

من ىذا الدنطلق . بوجود أي تباين بتُ مسار تعلمها ومسار تعلم أية مهارة سلوكية أخرى

                                                             
 .52حفيظة تازروتي،اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، ص :  1
 .54نفس الدرجع ، ص :  2
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- استجابة- تنبيو:  أف السلوؾ اللغوي الدكتسب ىو نتيجة تفاعل ثلاث عناصرسكينريرى 
 .تثبيت

ومن ىنا نصل إلى أف اللغة تكتسب في إطار النظرية السلوكية بالطريقة نفسها التي 
تكتسب بها بقية الاستجابات غتَ اللغوية، وذلك بالدثتَات والمحاكاة، والتكرار، و الإشراط، 
والتعزيز، حيث يقوـ الطفل بتحويل الأصوات العفوية التي يصدرىا أثناء الدناغاة إلى الشكل 
الذي ىي عليو أصوات اللغة، وذلك عن طريق تعزيزىا بابذاه الأصوات اللغوية عند الكبار 

فالاستجابات اللفظية تتولد عبر الدثتَ أو الحافز الفيزيائي، وتتعزز خلاؿ لزاولة الطفل التلفظ "
بها، ويتلقى الطفل التعزيزات الإيجابية في حاؿ قيامو بالاستجابة الكلامية الصحيحة، وتتقدـ 

وتنبثق الكلمات . 1"عملية اكتساب اللغة بقدر ما تتوفر الاستجابات الصحيحة ىذه وتتعزز
من ىذه العادات اللفظية وعن طريق التعزيز دوما حيث يحاوؿ الطفل التفاعل مع المحيطتُ بو 

 .عن طريق التلفظ بو، مما يجعلهم يتجاوبوف معو ويحققوف رغباتو

 :النظرية العقلية  -2

 تشومسكيتدعى ىذه النظرية أيضا بالنظرية الفطرية أو اللغوية وتقوـ على أعماؿ 
الذي يعد من أشهر علماء اللغة في الولايات الدتحدة وتتجسد أعمالو ىذه في مؤلفاتو 

 في بنائو لذذه النظرية، من رفض مطلق للنظرية تشومسكيوينطلق "العديدة والدختلفة، 
السلوكية التي تعتبر اللغة لرموعة عادات كلامية يكيفها حافز البيئة والتي لا ترتبط بالاستجابة 

الكلامية فيها بأي شكل من أشكاؿ التفكتَ، ولا تميز بتُ السلوؾ الإنساني والسلوؾ 
، 2"الحيواني، فيؤكد أف اللغة ىي التي تميز الإنساف عن الحيواف وأنها غتَ خاضعة لأي حافز

                                                             
، 1ميشاؿ زكريا، الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية، الدؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بتَوت، لبناف ط:  1

 .54 نقلا عن حفيظة تازورتي ص 50 ص 1982
 .59حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، ص :  2



وتعلنها اللغة اكتساب ونظريات الطفولة مراحل               :الأول الفصل  

 

30 
 

تنظيم عقلي فريد من نوعو تستمد حقيقتها من حيث أنها أداة : "ميشال زكريافهي كما قاؿ 
 1".للتعبتَ والتفكتَ الإنساني الحر

وىي نظاـ مفتوح يتيح إنتاج عدد غتَ متناه من الجمل بخلاؼ النظاـ الاتصالي عند 
 .الحيواف الذي يتضمن عددا لزدودا من الأصوات

بأف للإنساف قدرة عقلية تعد نموذجا فريدا لا يدكن رده إلى  (تشومسكي)ويرى 
أشياء أو عوامل خارجية، وأف ىذه القدرة تتمثل في الجانب الإبداعي والخلاؽ من العقل 

البشري، وتعد اللغة أبرز مظاىرىا، ولذذا يرى بأف الدبادئ العقلية وحدىا ىي الكفيلة بتفستَ 
عملية اكتساب اللغة، فالطفل يولد في نظره، وىو مزود بقدرات فطرية تؤىلو لتقبل الدعلومات 

اللغوية، ولتكوين بتٍ اللغة، أي أف لو قدرة على تكوين قواعد لغتو من خلاؿ الكلاـ الذي 
" يسمعو، فهو يدتلك بطريقة لاشعورية القواعد الكامنة ضمن الدعطيات اللغوية التي يسمعها،

ىذه القدرة بالدلكة اللغوية ،وىي ملكة فطرية بديهية لاشعورية بذسد  (تشومسكي)ويسمي 
العملية التي يقوـ بها الدتكلم من أجل صياغة جملة وفق لرموعة منظمة من القوانتُ ،وإذا 
كانت الدلكة تتصف بطابع اللاشعور، فإف اللغة ترد إلى عملية برقيق لاشعوري لسياؽ 

نفهم اللغة على أنها آلية تنظم ديناميكية التكلم، وفهم القواعد على "، ومن ىنا 2"الكلاـ
 3".أنها التنظيم المحرؾ لذذه الآلية

بتُ الدلكة اللغوية باعتبارىا الدعرفة الضمنية باللغة وبتُ الأداء  (تشومسكي)ويديز 
الكلامي باعتباره الاستعماؿ الفعلي للغة ضمن سياؽ معتُ، فالدلكة اللغوية ىي التي توجو 

                                                             
 نقلا 74 ص 1983، 2ميشاؿ زكريا، الألسنية ، علم اللغة الحديث، الدؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بتَوت، لبناف ط:  1

 .59عن حفيظة تازورتي ص 
 .60حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، ص :  2
 .60، نقلا عن حفيظة تازورتي ص 62ميشاؿ زكريا، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ص :  3



وتعلنها اللغة اكتساب ونظريات الطفولة مراحل               :الأول الفصل  

 

31 
 

وتقود الأداء الكلامي، وكل أداء كلامي يخفي وراءه معرفة ضمنية تتعلق بالدلكة اللغوية في 
 .لغة معينة

غتَ أف ىذا الأداء، لا يدكن أف يعكس بصورة مباشرة الدلكة اللغوية، لأنو قد ينحرؼ 
 .إلخ... كالانفعاؿ والانتباه : عن قوانتُ اللغة نتيجة عوامل خارجة عن إطارىا

على طبيعة النمو العقلي عند الطفل، وعلى الدلكة التي تقوده  (تشومسكي)ويركز 
إلى اكتشاؼ قواعد لغتو، وبذدر الإشارة إلى أف الطفل لا يدتلك في الحقيقة قدرات فطرية 

تؤىلو إلى اكتساب لغة البيئة التي يتًعرع فيها، وإنما بإمكانو اكتساب أية لغة إنسانية، 
انطلاقا من الدعطيات اللغوية التي توفرىا البيئة حتى وإف كانت ناقصة، ويفسر ىذا بامتلاؾ 

أي أنو يدتلك كجزء من ملكتو "الطفل لأشكاؿ عامة مشتًكة بتُ كل اللغات الإنسانية، 
الفطرية قواعد كلية ويكوف اكتسابو للغة بدثابة إجراء يقوـ بو لاكتشاؼ قواعد لغتو بالذات، 
من ضمن القواعد الكلية الكامنة ضمن ملكتو اللغوية الفطرية، ولا تعمل ىذه الكليات إلا 
عن طريق التفاعل مع الدادة اللغوية التي يتعرض لذا الطفل، ويبرز ىنا دور الأسرة والبيئة في 

 .1"توفتَ الدادة التي تمكن الطفل من اكتشاؼ قواعد لغتو

أف دور العائلة يقف عند حدود ما يسميو بالدور التوسيعي،  (تشومسكي)ويرى 
حيث يردد الصغار في كثتَ من الأحياف الجمل التي يتفوه بها الكبار، بإدخاؿ بعض التغيتَات 

عليها ليقربوىا من الجمل التي تعادلذا في لغتهم، ومن ثمة يوسعونها، وتقتًب تدريجيا من 
الاندماج في لغة الكبار دوف أف تقوـ الأسرة بطريقة مباشرة بتصحيحها،وبهذا يكتشف 

فيكوف دور الأسرة تسهيل عملية اكتساب الطفل للغة " الطفل النظم الخاصة بلغة الكبار،
عن طريق عرض النماذج بعيدا عن التلقتُ والتقليد وىذا ما يفسر استمرار الأخطاء اللغوية 

                                                             
 .60حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، ص :  1
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لدى الطفل في لزاولتو لتنمية ملكتو الفطرية على اكتساب الخصائص اللغوية للغتو ،خصوصا 
 1".فيما يتعلق بالتنظيم النحوي

إف الأسرة تلعب دورا كبتَا في عملية اكتساب اللغة من خلاؿ التقليد الذي يقوـ بو 
 .الأطفاؿ في إعادة الجمل التي يستعملها أفراد العائلة

 :النظرية المعرفية -3

في أف اللغة نتاج للذكاء  (تشومسكي)صاحب ىذه النظرية مع  (بياجي)يتفق 
: لإنتاج تعلم بالدفهوـ السلوكي، وأف ىناؾ فطرية في البناء وفي عمل الذكاء وفي ذلك يقوؿ

تتضمن كل الدسالك مظهرا فطريا ومظهرا اكتسابيا، ولكننا لا نستطيع برديد حدود كل "
واحد منهما، ولم أنف يوما وجود شيء فطري في العمل، إذ أننا لم نفلح في يوـ ما في تصيتَ 

ولكنهما مع ىذا يختلفاف في موضوع فطرية اللغة، فبينهما يرى . 2"الإنساف البليد إنسانا ذكيا
ىو القدرة  "(لبياجي)بأف مسار الذكاء وحده ىو الوراثي، فما ىو فطري بالنسبة  (بياجي)

 3".العامة على إعادة تركيب الدستويات الدتعاقبة للتنظيم الدعرفي الأكثر فالأكثر نموا

ومهما يكن أمر الاختلاؼ بتُ الباحثتُ في موضوع فطرية اللغة، فإف ما ينبغي 
كلها تدور حوؿ مفهوـ واحد ىو الدعرفة، وأف نظريتو نظرية  (بياجي)التأكيد عليو أف أفكار 

معرفية، فلم يوؿ اىتماماتو الأساسية لاكتساب اللغة عند الطفل، وإنما انصب اىتمامو على 
البحث في تطوره الدعرفي، وىو حتُ يبحث في اللغة، إنما يبحث فيها عما يكشف عن سمات 

إمكانية النمو اللغوي بصورة مستقلة عن  "(بياجي)التفكتَ في مراحلو الدتعاقبة، فلا يتصور 
التطور الدعرفي، ولا إمكانية استعماؿ الوسيلة اللفظية استعمالا كاملا إلا عند تكوف العمليات 

                                                             
 .61الدرجع السابق، ص :  1
 78 ص 1993، 1ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، دراسات لغوية نفسية مع مقارنة تراثية، دار العلم للملايتُ، بتَوت، لبناف ط:  2

 .64نقلا عن حفيظة تازورتي ص 
 .64، نقلا عن حفيظة تازورتي ص 78الدرحع نفسو ،ص :  3
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نعرج على بعض  (بياجي)الفكرية، ولذذا فلابد قبل الحديث عن عملية اكتساب اللغة عند 
 1".القضايا التي أثارىا في نظريتو الدعرفية

أف الدعرفة تنشأ لدى الطفل، من لرموعة الأفعاؿ التي يقوـ بها في  (بياجي )يرى
وسطو، ففي الفعل يبرز منطق الطفل الناشئ، ويعتبر ىذا الدنطق نقطة انطلاؽ عمليات 

الذكاء الدستقبلية، ولا تعد أحداث البيئة أو الوسط كونها عوامل تعلم خارجية، فهي لا تمثل 
إذ أفّ الدماغ يحوي من الدعرفة أكثر بكثتَ مما يدخل فيو "سوى مصدر من مصادر الدعرفة، 

من الخارج وأف الأشياء التي يتعلمها الطفل وىو في طور نموه، لا يدكن أف تفسر بالعودة إلى 
عوامل اجتماعية نضجية فحسب، بل أيضا عن طريق ردىا إلى عامل أساسي يقود عملية 

 2".التعلم يسميو بالدوازنة

بربط اكتساب اللغة بالوظيفة الرمزية التي ىي أوسع منها والتي بذد  (بياجي)يكتفي 
أصولذا في المحاكاة واللعب دوف ذكر لدور العوامل الاجتماعية في ظهور وارتقاء ىذه الوظيفة، 

 لا تفسر عملية اكتساب اللغة بقدر ما تشرح عملية بناء (بياجي)وعلى الرغم من أف نظرية 
الدعرفة، فإف ىناؾ من الباحثتُ من فسرىا معتمدا على الدفاىيم الدعرفية نفسها التي قدمها 

إيدانا بصلاحية تطبيق ىذه الدفاىيم في أي موضوع لو علاقة بالتعلم، وما اللغة "، (بياجي)
 3".إلا واحد من ىذه الدوضوعات التي يدكن أف تصادؼ الطفل في لزيطو

يشرح الطاىر لوصيف عملية الاكتساب اللغوي في النظرية الدعرفية مقارنا بينها وبتُ 
آلية الانتحاء كما تصورىا نحاة العربية، خالصا إلى أف ىذه الأختَة تستند على جميع 

العمليات الدعرفية التي يقوـ بها الفرد أثناء عملية التعلم بصفة عامة، لذلك يدكن اعتبار 

                                                             
 .65حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، ص :  1
 .65 نقلا عن حفيظة تازورتي ص 79ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، ص :  2
 .70حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري ، ص :  3
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آلية معرفية صرفة، يقوـ بها الكائن الحي البشري أثناء عملية "الانتحاء في حقيقتو العميقة 
 1".التعلم اللغوي وفقا للمنظور نفسو الذي تتضمنو النظرية الدعرفية البنائية

آلية الانتحاء تماثل تماما آلية الاكتساب اللغوي في حقيقتها "ولذلك يدكن القوؿ إف 
 2".النفسية، وإف لم تكن ىي كما وصفها بعض العلماء وحددوا عناصرىا ومكنوناتها

، وذلك بالعودة إلى آليتي (بياجي)وبناء على ىذا نشرح عملية اكتساب اللغة عند 
التمثل والتكيف  اللتتُ شرحناهما، حيث يكوف التكيف من خلاؿ إلغاء أو قبوؿ أنماط أو 

مثل مكتسبة سابقا، و يكوف التمثل من خلاؿ بناء أو تكوين أنماط جديدة، فتحصيل 
رغم "الدتكلم للبتٌ التي تكوف نظاـ اللغة إذف يتم من خلاؿ ىاتتُ العمليتتُ اللتتُ تبنياف، 

كل أشكاؿ التعثر والاضطراب للنظاـ النهائي والدتكامل للغة بكيفية تتلاءـ فيها البتٍ 
 3."الدكتسبة سابقا ولاحقا، ولتكوف بتٍ متكيفة مع الخصائص الفردية للمتعلم

فالدتعلم يتكيف من خلاؿ الآليات الدوجودة في ذىنو مع الأنماط اللغوية الجديدة التي 
 . يتلقاىا في بيئتو

 

 

                                                             
، ص 1996الطاىر لوصيف، منهجية تعلم اللغة العربية وتعلمها، رسالة ماجستتَ، معهد اللغة العربية وآدابها جامعة الجزائر، سبتمبر :  1

 .71 نقلا عن حفيظة تازورتي ص 244
 .71 نقلا عن حفيظة تازورتي ص 244الدرجع نفسو ص :  2
 .71 نقلا عن حفيظة تازورتي ص 246الدرجع نفسو ص :  3
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 ماهية المسرح المدرسي: المبحث الأول

 : تعريف المسرح -1

اتظصطلح في "فقد جاء معتٌ  (ابن منظور)أما في معجم لساف العرب تظؤلفو : لغة (1
 1".بفتح اتظيم مرعى السرح وترعو اتظسارح" اتظسرح"بمعتٌ  (سرح)مادة 

 وتعتٍ Théâtrauxمن الكلمة اليونانية  Théâtreمسرح " أخذت كلمة: اصطلاحا (2
 2". مكاف الرؤية واتظشاىدة العينية

 :تعريف المسرح المدرسي

مسرح تربوي تعلمي تعليمي، وذلك "  للمسرح اتظدرسي بأنو تعرؼ اللجنة الوطنية
باعتباره مكونا من مكونات وحدة التًبية الفنية والتفتح التكنولوجي، وىي تغموعة النشاطات 

 3".اتظسرحية باتظدارس التي تقدـ فيها فرقة اتظدرسة أعمالا مسرحية

 اتظسرح اتظدرسي ىو اتظسرح الذي يقوـ داخل مبتٌ اتظدرسة : "تعريف حسن إبراىيم
سواء في قاعة خاصة أو حجرة الدراسة أو في الفناء ويتميز بأف اتظمثلتُ أو اللاعبتُ 

 4".فيو واتظشاىدين أيضا ىم تريعا من الأطفاؿ

 َاتظسرح اتظدرسي ىو تغموعة النشاطات اتظسرحية باتظدارس : "تعريف تػمد أبو اتطت
والتي تقدـ فيها فرقة اتظدرسة أعمالا مسرحية تصمهور يتكوف من زملائهم وأساتذتهم 

                                                             
 .182، ص 2ابن منظور، لساف العرب المحيط، تصنيف يوسف خياط، دار لساف العرب بتَوت مج :  1
 .09 ص 2001، 2شكري عبد الوىاب، النص اتظسرحي، دارفور للنشر، ط:  2
الثاني،  + ، العدد الأوؿ 27أتزد علي كنعاف، أثر اتظسرح في تنمية شخصية الطفل، تغلة دمشق، تصدر عن كلية التًبية، المجلد :  3

  .110، ص 2011
 .14،ص2006عيسى عمراني، اتظسرح اتظدرسي، دار اتعدى ،عتُ مليلة اتصزائر ،:  4
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تدثيل، رسم : وأولياء أمورىم، وىي تعتمد أساسا على إشباع اتعوايات اتظختلفة
 1".إلخ كل ذلك تحت إشراؼ مدرب التًبية اتظسرحية... وموسيقى 

من خلاؿ ىذه التعاريف للمسرح واتظسرح اتظدرسي تؾد أنها تشتًؾ في فكرة أف 
اتظسرح اتظدرسي يقاـ داخل اتظدرسة باختلاؼ مواضعو في القسم والساحة وقاعة خاصة، 

لديهم  يقوـ باتظسرحية التلاميذ ويشاىدىا التلاميذ، التي تسعى إلى رفع مستوى التذوؽ الفتٍ
 . ، وتعليمهم فن التمثيل، واتظدرسة كما نعلم ىي مؤسسة فاعلة مكملة لتًبية الأسرة

 :الفرق بين المسرح المدرسي ومسرح الطفل -2

لا يكاد يفرؽ بتُ اتظسرح اتظدرسي ومسرح الطفل - إف لم نقل جلنا- الكثتَ من
ويراهما وجها لعملة واحدة، غتَ أننا لو أمعنا النظر في ىذين اتظصطلحتُ لسوؼ تؾد أنهما 

 انطلاقا من –يختلفاف رغم أف اتظستفيد الوحيد منها ىو الطفل فإف كاف مسرح الطفل 
مسرح الأطفاؿ يقدمو المحتًفوف واتظتخصصوف للأطفاؿ، ويدثل فيو "مقتًنا بذلك - التسمية

فهو أعم من ذلك إذ أف موضوعاتو متعددة . 2"الصغار إلى جانب الكبار في بعض العروض
ويختلف عنو في كونو أعم وأشمل منو، لأنو يتجاوز فضاء اتظدرسة أو اتظؤسسة التًبوية التعليمية 

إلى فضاءات خارجية أكثر اتساعا لتقديم العروض الدرامية، وليس من الضروري أف يكوف 
الساىروف على تدريب الأطفاؿ من قطاع التًبية الوطنية وينطبق ىذا أيضا على اتظمثلتُ، فقد 

على . يكوف ىؤلاء من اتظتمدرستُ وغتَ اتظتمدرستُ في داخل اتظؤسسة التًبوية أو خارجها
عكس اتظسرح اتظدرسي الذي يستوجب أف ينتمي جل أعضاؤه وأطرافو الناشطتُ إلى اتظؤسسة 

                                                             

15اتظرجع السابق، ص  1  

 .        15عيسى عمراني، اتظسرح اتظدرسي، ص : 2
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وتوجيههم وفق مقاييس بيداغوجية، ووفق شروط سيكولوجيا ومبادئ سوسيولوجيا وقواعد 
 1.فنية

انطلاقا من ىذه الفروؽ القائمة بتُ اتظسرح اتظدرسي ومسرح الطفل، نصل إلى وضع 
تعريف واضح للمسرح اتظدرسي قصد إبعاد الغموض عنو ىو الآخر، ولعل أنسب مفهوـ تعذا 

اتظسرح اتظدرسي ىو ذلك الذي يتخذ : "اتظصطلح ىو الذي يحدد لنا موضوعاتو واتظتمثل في
موضوعاتو من اتظناىج الدراسية ويهدؼ إلى توصيلها إلى التلاميذ من خلاؿ ىذا الوسيط 

 2."التمثيلي، لتكوف أقرب إلى الاستيعاب وأكثر تشويقا

إف اتظسرح اتظدرسي ومسرح الطفل كونهما يخدماف الطفل، على الرغم من اختلاؼ 
أماكن تقديدو، والأشخاص الذين يقوموف بتقديدو، فالأوؿ يقوـ داخل مؤسسة تعليمية يقدمو 

 .الأطفاؿ اتظؤسسة ،أما الثاني فهو مقدـ من طرؼ أشخاص تػتًفوف

بناءا على ىذا يتضح لنا أف موضوعات اتظسرح اتظدرسي يقوـ أصلا على مسرحية 
اتظناىج أو موضوعات معينة من اتظقررات، أما موضوعات مسرح الطفل فتشمل اتضياة الواقعية 

وعالم اتطياؿ واتظغامرات، والمجتمع الذي يعيش فيو الطفل وعاتظو اتطاص الذي يحيط بو، كما 
 .أف موضوعاتو يدكن أف تكوف ىي ذاتها اتظوضوعات التي تهم الكبار

وإذا حاولنا البحث عن الفروؽ بتُ اتظسرح اتظدرسي ومسرح الطفل في اتصزائر فإننا لا 
يدثل وريثا رتشيا للمسرح في التعامل مع " مسرح الطفل"نكاد تؾد فروقا واضحة سوى كوف 

الطفل على اتظستويتُ التعليمي والتًفيهي، ليصتَ اتظسرح اتظدرسي في الأختَ رافدا من روافده 
 .وفرعا منو، ينتمي إلى مؤسسة تربوية تضمن لو الاستمرار

                                                             
 .115ينظر، أتزد علي كنعاف، أثر اتظسرح في تنمية شخصية الطفل ص :  1
عليمة نعواف، مسرح الطفل في اتصزائر، مذكرة مقدمة لنيل شهادة اتظاجستتَ في الأدب اتصزائري اتضديث ،إشراؼ عبد السلاـ  ضيف :  2

 .46، ص2010/2011:،جامعة باتنة  السنة اتصامعية 
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: وعلى الرغم من أف البعض يؤمن بوجود اختلافات بتُ اتظسرحتُ من حيث
 (مناسباتية/ الفنية)واتطصوصية  (تعليمية/ درامية)والأشكاؿ . (تربوية/ خيالية)اتظضامتُ "

 .(متمدرستُ/ أطفاؿ وكبار)واتظشاىدين واتظشاركتُ 

 

، فإف ىذه اتظعايتَ التي تدثل حدودا تفصل بينهما وتضمن (التعلم/ اتظتعة)الغاية منها 
لكل نوع خصوصية يدكن اختًاقها، فلو طورنا من أشكاؿ اتظسرح اتظدرسي وجددنا مضامينو، 

 1".وخرجنا بو من نطاؽ اتظناسباتية، ففي ىذه اتضالة سيتسع تغالو ليصبح مسرحا للطفل

وجب اخراج اتظسرح من نطاقو المحدود من خلاؿ تنويع اتظسرحيات من حيث 
 .الأشكاؿ

وتعود صعوبة التفريق بتُ اتظسرحتُ إلى ما تعرفو الساحة الفنية من تعطش مسرحي 
يزيل الفاصل بينهما، وإلى كوف مسرح الطفل ظهر متأخرا في اتصزائر، ولكن رغم ىذا إلا أنو 
ىناؾ من يؤكد على وجود اختلافات بينهما في بلدنا على غرار عيسى عمراني الذي يرى أف 

اتظسرح غالبا مرتبط باتظدرسة، مكانا وزمانا وموضوعا، واتظمثلوف فيو ىم من تلاميذىا غالبا، "
فهو وسيلة تعليمية بالدرجة الأولى إذ يعالج بعض جوانب اتظنهج الدراسي إضافة إلى 

موضوعات أخرى ،أما مسرح الطفل فهو أعم من ذلك ،إذ أف موضوعاتو متعددة واتظمثلوف 
فيو كبار تػتًفوف،وقد يشاركهم في ذلك أطفاؿ وتلاميذ، ويكوف التمثيل في مكاف خاص، 

ويدكن أف ينتقل، لذلك فالعلاقة بتُ النوعتُ علاقة العاـ باتطاص، فكل مسرح مدرسي 
 2".مسرح طفل والعكس غتَ صحيح

                                                             
 .45عليمة نعواف، مسرح الطفل في اتصزائر،  ص :  1
 .15عيسى عمراني، اتظسرح اتظدرسي، ص :  2
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فمسرح الطفل ىو أشمل وأعم وغتَ تػدود مقارنة بمسرح اتظدرسي، فهو يعالج 
 .موضوعات أوسع 

يدكن القوؿ أف اتظسرح اتظدرسي نص وعرض، ىو نشاط جديد على اتظؤسسة التًبوية 
وترهورىا، إلا أف ذلك لا يقلل من أهميتو ولكن يدفع إلى دراستو كنشاط لو خصوصيتو 

تلك كانت أىم الاختلافات التي تفصل بتُ ىذين اتظسرحتُ، ومن . التًبوية والإبداعية
البديهي أف اتظدارس في الوقت الراىن، أصبحت تعتمد أىم الوسائل في تربية النشء اتصديد، 
وتعليمو بأحدث السبل والتقنيات، وما نلاحظو اليوـ أف اتظسرح في بعض اتظؤسسات، عادة 

ما يستعمل تعذه الأىداؼ، حيث تؾد القائمتُ على تعليم الأطفاؿ يستعملونو كأسلوب 
 .لتوصيل اتظعارؼ والعلوـ إلى طلابهم

لذلك يعتبر اتظسرح اتظدرسي شكلا من أشكاؿ اتظسرح اتظوجو للطفل، حيث يتمثل في 
كونو نشاط مسرحي يتم في إطار البرامج اتظدرسية، وأسلوب تعليمي وتربوي في الوقت ذاتو، 

حيث يستفيد منو طلاب الصف من خلاؿ متابعة العروض اتظسرحية، التي تحمل مواضيع 
تعالج أفكارا أو تستعرض معارؼ ومعلومات تؼتلفة، إضافة إلى اكتساب اتظهارات الفنية 
والرصيد اتظعرفي للممارستُ تعذا النشاط أيضا، حيث يحوؿ المجردات إلى أشكاؿ تػسوسة 

ومفهومة في قالب فتٍ، بهذا يكوف وسيلة مناسبة في عرض اتظواد الدراسية بأسلوب 
  1.مسرحي

كما يدكن للممارستُ في النشاط اتظسرحي في اتظدارس من تلامذة الصف، أف 
يكتسبوا خبرة اتظمارسة اتظسرحية، واتظساهمة في إيصاؿ اتظعارؼ إلى زملائهم من اتظشاىدين 

                                                             
، 1ينظر أسعد عبد الرزاؽ، عزتي كرومي، طرؽ تدريس التمثيل، مؤسسة دار الكتب للطباعة والنشر، العراؽ جامعة اتظوصل، ط:  1

 .56،   ص 1980
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مرتبط باتظدرسة : "وتتًسخ تلك اتظفاىيم والقيم واتظعلومات في أذىانهم، فاتظسرح اتظدرسي
 1".ومقرراتها ومناىجها، لذلك يعتبر اتظسرح اتظدرسي وسيلة تعليمية بالدرجة الأولى

تؽاّ يدؿ على أفّ مواضيع اتظسرح اتظدرسي مقتًنة بالبرنامج اتظسطر للتدريس داخل 
 .اتظؤسسات التًبوية

مسرح تربوي يعتٍ التًويح : "يرى تػمد إتشاعيل اتصاويش أف اتظسرح اتظدرسي ىو
والتسلية، ولكنو يهتم باتصانب التعليمي، كما أنو يهتم ببث القيم التًبوية واتظبادئ الكريدة 

 2".واتظيوؿ الطيبة في نفوس الناشئة

لم يقتصر اتظسرح اتظدرسي على التًويح والتًفيو، بل يدتلك صبغة تعليمية تتمثل في 
 .القيم التًبوية واتظبادئ الكريدة التي تقع في نفوس الناشئة

 :الغاية من المسرح المدرسي -3

للمسرح اتظدرسي مقاصد تربوية وغايات تعليمية أو وظيفية يسعى إلى طرحها 
وتقديدها للتلاميذ من خلاؿ اتظسرحيات التي يكتبها غالبا أساتذة أو موجهوف تربويوف، 
يتوجهوف بمسرحياتهم تلك بصفة خاصة إلى تلاميذ اتظرحلتتُ الابتدائية والإعدادية يدكن 

 : تقسيم ىذه اتظسرحيات إلى نوعتُ وكلاهما ذات غايات فنية وترالية

 

 

 

                                                             
، ص 2000، 1دار الوفاء لدينا الطباعة والنشر الإسكندرية، ط (قضايا وآراء)أتزد وصل شلوؿ، أدب الأطفاؿ في الوطن العربي :  1

69. 
 .46، ص 2007، 1تػمد إتشاعيل اتصاويش، الأساس في الأنشطة التًبوية، حورس الدولية للنشر، الإسكندرية، ط:  2
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 :مسرحيات ذات غايات تربوية: أولا

بث قيم خلقية معينة في نفوس الأطفاؿ، مثل "يسعى ىذا النوع من اتظسرحيات إلى 
 1".وجوب إتباع اتضق وقوؿ الصدؽ، والفصل بتُ العاطفة والواجب

يعمل اتظسرح على إثراء العملية التعليمية من خلاؿ مشاركة الطلاب وتفاعلهم مع  .1
 .العروض اتظسرحية عقليا وعاطفيا

تساعد الطلاب ليس فقط في معايشة الظروؼ والأحداث في ظل التنظيمات  .2
 .الكبرى بل تنمي اتظشاعر الأخلاقية اتجاه الإنسانية

يساعد في الإعداد الثقافي والعلمي للناشئة ليستطيعوا مواجهة الواقع والتأقلم معو،  .3
 .فهو وسيلة لتجميع الأحداث، حيث أف التمثيل اتظسرحي مرتبط باتضياة

تؤكد رسالة اتظسرح على أف الفنوف، وخاصة فن اتظسرح، أصبح يحتل جزءا حيويا من  .4
 .حياة كل شخص، وأف تدريس الفنوف للجميع صار جزءا من التعليم في اتصزائر

يعمل على غرس العادات والتقاليد اتضاضرة وتطوير الأحكاـ الأخلاقية واتظتصلة  .5
بحاجات اتظستقبل، حيث يعد أداة تربوية للإتؾاز من خلاؿ إحداث التغتَات في 

 .المجتمع

 :مسرحيات ذات الوظائف التعليمية: ثانيا

تقتصر على الغايات "تختلف أىداؼ ىذه اتظسرحيات عن اتظسرحيات السابقة فهي 
التعليمية أو الوظيفية وتقتًب إلى حد كبتَ من وظيفة الشعر التعليمي الذي يهتم بتنظيم 

العلوـ في قوالب شعرية ليسهل على الطلاب حفظها أو استيعابها، وكذلك اتضاؿ في 
اتظسرحيات التعليمية فهي تكتب لتقديم اتظادة العلمية للأطفاؿ في شكل مسرحي بسيط 

                                                             
 .243، ص 1991 ،1ط فوزي عيسى، أدب الأطفاؿ، الشعر، مسرح الطفل، منشأة اتظعارؼ الإسكندرية، مصر،:  1
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يستطيعوف من خلالو فهم الأحداث التاريخية أو اتظعالم اتصغرافية أو العلوـ الطبيعية أو 
 1".غتَىا

فهذا النوع من اتظسرح يدكن استخدامو لتقديم تؼتلف اتظواد واتظناىج الدراسية بطريقة 
 .تربط الطفل بمدرستو

وكذلك يدكن الاستعانة بو في تقديم اتظوضوع، وبالأفلاـ وبالراوي وبالإضافة إلى 
وحتى " مسرحية اتظواد"اتظشاىد التمثيلية التي يؤديها أطفاؿ اتظدارس، أنفسهم وىو ما نسميو 

يجد اتظدرسوف تظختلف اتظواد نصوصا يؤديها تلميذ اتظدرسة داخل اتظدرسة كجزء من العملية 
 2.التعليمية

 : وتعذه اتظسرحيات التعليمية أىداؼ يدكن أف تؤديها تتجلى فيما يلي

استخداـ اتظسرح كوسيلة ومنهاج في العملية التعليمية، يحقق استفادة كبتَة فهي  .1
 .وسيلة طبيعية ملتصقة مع الطبيعة الإنسانية

استخداـ اتظسرح بطريقة بناءة في تعديل السلوكيات اتطاطئة إلى سلوكيات مرغوب  .2
 .فيها، من خلاؿ الأحداث التي تدور على خشبة اتظسرح

اتظسرح يعمق اىتماـ الطلاب، ويزيد من تزاستهم في اكتساب اتظعلومات عن اتظكاف  .3
 .أو اتضدث خلاؿ فتًة تاريخية معينة، مع إشراكهم في حل اتظشكلة عقليا ووجدانيا

فعليو فإف ىدؼ اتظسرح اتظدرسي بصفة عامة يتمثل في تدريب التلاميذ على حب 
القراءة، وتنظيم الوقت والمحافظة عليو وتنمية قدرة التلميذ على التخيل والتعبتَ على الرأي 

 .أثناء التواصل، وكذا تأليف قصص ومسرحيات وأناشيد في أوقات الفراغ

                                                             
 .256فوزي عيسى، أدب الأطفاؿ، ص :  1
 .257ينظر  اتظرجع نفسو ص :  2
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 ولا يقتصر الأمر على ىذا اتضد من الإفادة، فاتظسرح يغذي أذىاف الأطفاؿ فنيا 
وأدبيا ووجدانيا ويعمل على منهجة حياتهم عن طريق التأثر بمضموف العمل اتظسرحي تصهة 
العبرة اتظقدمة تعم بقالب مسرحي بغية الإبهار اتظشاىدين الذي يعرض أمامهم من خلاؿ 
التقنيات ومستلزمات العمل اتظسرحي من ديكور وملابس وإضاءة، وأصوات، إضافة إلى 

عوامل الإيهاـ اتظسرحي التي تتداخل مع أخيلتهم لتخلق حالات الانفعاؿ التي تصل بهم إلى 
البهجة والسرور، خاصة في اتظواقف اتظضحكة وإلى التأثر الإيجابي الذي يحمل بذور التعاطف 

مع سلوؾ البطل، أو مع مضموف الفكرة اتظمسرحة في مواقف أخرى ،والأطفاؿ في ىذه 
 1.اتضالة صادقوف مع أحاسيسهم ونفوسهم البريئة البيضاء التي لم تدخل إلى عالم الكبار بعد

إف اتظسرح اتظدرسي يوفر للنفوس البريئة ىذه كثتَا من الوسائل التي تغرس في عقوتعم 
وأذىانهم القيم النبيلة، وتدفعهم إلى الالتزاـ بها، خاصة إذا تناولت اتظضامتُ اتظقدمة إليهم 
الستَ الذاتية للعظماء، وما فعلوه في حياتهم حتى تصبح منارات يهتدوف بهديها، كما وأف 
اتظسرح يقدـ تعم أكثر بكثتَ تؽا تقدمو الكتب التي يتعلموف فيها، يقوؿ مارؾ عن مسرح 

أعتقد أف مسرح الطفل ىو من أعظم مكتشفات القرف العشرين وأف قيمتو : "الأطفاؿ
سوؼ تتجلى قريبا - التي لا تبدو واضحة، أو مفهومة في الوقت اتضاضر- التعليمية الكبتَة

أنو أقوى معلم للأخلاؽ، وختَ دافع إلى السلوؾ الطيب اىتدت إليو عبقرية الإنساف، ...
لأف دروسو لا تلقن بالكتب بطريقة مرىقة، أو في البيت بطريقة تؽلة، بل باتضركة اتظنظورة التي 

تبعث اتضماس، وتصل مباشرة إلى قلوب الأطفاؿ التي تعتبر أنسب وعاء تعذه الدروس، إف 
، ولكن حتُ ...كتب التًبية لا يتعدى تأثتَىا العقل، وقلما تصل إليو بعد رحلتها الطويلة 

                                                             
، 1لبناف، ط- حسن مرعي، اتظسرح التعليمي الكتابة، اتظوضوعات والنماذج، دار ومكتبة اتعلاؿ للطباعة والنشر ، بتَوت: ينظر:  1

 .21- 20، ص 2000
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تبدأ الدروس رحلتها من مسرح الأطفاؿ فإنها لا تتوقف في منتصف الطريق بل تدضي إلى 
 1".غايتها

فاتظسرح ىو أقوى اتظعلمتُ للطفل من خلاؿ غرس القيم والسلوكات النبيلة في 
 .نفوسهم

 :غاياته الفنية والجمالية: ثالثا

للنوعتُ اتظسرحيتُ أىداؼ فنية وترالية، ويعد استخداـ اتظسرح في العملية التعليمية، 
عنصرا فعالا في التًبية الفنية لدى اتظتعلم أو الطفل، حيث ينمي قدرات التذوؽ الفتٍ في 

تغاؿ اتظسرح، تؽا يؤدي إلى ترسيخ ىذا الفن في وجداف الطفل، حيث أف اتظسرح باعتباره ذا 
ثقافة في حد ذاتو، إذ يفتح عيوف الأطفاؿ على ىذا الفن، "وظيفة تعليمية، فهو في اتضقيقة 

 وذلك من خلاؿ تنوع الأنشطة اتظسرحية وطبيعة 2".ويوجو أنظارىم إلى الأدب اتظسرحي
اتظواضيع التي تستعرضها وكذلك من خلاؿ مشاركة الطفل في مثل ىذه العروض بصفتو 

مشاركا فيها، أو مشاىدا تعا خاصة، أولئك الذين يدارسوف مثل ىذه العروض التعليمية حيث 
أف التمثيليات التي يقدمها الطفل ستكوف كفيلة بتكوينو من الناحية الفنية واتظسرحية والثقافية 

 .بشكل عاـ

التمثيل فن يساعد في تغاؿ التطور اللاحق للإبداع الفتٍ للإنساف، حيث "علما أف 
يكوف قادرا على التجسيد الفتٍ ذاتو، وكمثاؿ على ذلك اىتماـ اتظسرحيتُ باتظمارسات الفنية 

، 3"داخل اتظدرسة، وقد ظهرت مواىبهم وقدراتهم خلاؿ اتظمارسات اتظسرحية داخل اتظدارس
لذلك فإف ىذه اتظمارسات يدكن أف تساىم وبشكل فعاؿ في التكوين الفتٍ واتظسرحي 

                                                             
 .220، ص 1970، 1مارؾ فرانك، اتظدخل إلى الفنوف اتظسرحية، ترترة دريتٍ حشية وآخروف، دار اتظعرفة القاىرة، مصر ط:  1
 .24، ص 1993، 2حناف عبد اتضميد، الدراما واتظسرح في تعليم الطفل، دار الفكر للنشر، الأردف ،ط:  2
،  1980، 1أسعد عبد الرزاؽ، عزيت  كرومي، طرؽ تدريس التمثيل، مؤسسة دار الكتب للطباعة والنشر، العراؽ جامعة اتظوصل، ط:  3

 .50ص 
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للطفل، حيث تحبب لو ىذه اتظمارسات وتجعلو ينشأ على تؽارستها عند مراحل الطفولة من 
خلاؿ تعلم حرفية اتظسرح وتقنياتو، وتنمية التذوؽ الفتٍ واتصمالي من خلاؿ نشاط التًبية 

اتظسرحية، سواء كاف نشاط التًبية اتظسرحية ضمن البرامج الدراسية للطفل، أو كاف عرضا فنيا 
 .خارج نطاؽ اتظدارس واتظؤسسات التعليمية، لكنو يهدؼ إلى كل ما ىو تعليمي للطفل

 خصائص المسرح، أقسامه وأشكاله: المبحث الثاني

 :(من حيث الوسيلة واتظوضوع واتظراحل): أقسام المسرحية -1

اتظسرحية اتظوجهة للأطفاؿ إلى أقساـ عديدة تبعا للزاوية التي تطرأ منها، فمن "تنقسم 
 :حيث وسيلة تقديم العرض اتظسرحي يدكن أف نقسمها إلى أربعة ىي

 مسرحية الدمى- 2مسرحية البشر                             - 1

 1"مسرحية العرائس- 4مسرحية خياؿ الظل                       - 3

التي " الدمى"العرائس أو : في ىذه الأختَة فهناؾ نوعاف أساسياف من العرائس هما
التي تحركها عند وضع اليد داخلها، " الدمى القفازية"و (ماريونيت)تحركها اتطيوط وتسمى 

وتعا أتشاء تؼتلفة ويكوف تحريك الدمى من النوع الأوؿ بواسطة اتطيوط التي تربط أطرافها 
الأخرى بصلباف خشبية قابلة للحركة من طرؼ اللاعبتُ الذين يقوموف بتحريك الصلباف 

، على اتظسرح، فتتحرؾ أجزاء الدمى وفق "غتَ ظاىرة للجمهور"اتطشبية من أماكن تؼفية 
الطلب، الرؤوس الأيدي، حيث تستخدـ بعض مسارح العرائس، نصوصا مسرحية مسبقا، 
فيما يقوـ لاعب الدمى اتطيطية بتحريكها تبعا للنص اتظسجل، حيث تطور وشهد مسرح 

                                                             
 .185العيد جلولي، النص الأدبي للأطفاؿ في اتصزائر، ص :  1
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العرائس في اتصزائر تطورا ملحوظا على يد تػتًفي وىواة من أساتذة مربتُ في اتظدارس ورياض 
 1.الأطفاؿ، تدار وفق برامج تربوية تثقيفية ىادفة للأطفاؿ

ىذا التنوع في أقساـ اتظسرحية من حيث الوسيلة، أعطى للمسرحية أبواب عدة 
للتعبتَ وإيصاؿ الرسالة إلى الأطفاؿ بعدة أساليب تجعلو يتفاعل مع كل مسرحية تقدـ لو 

 .بهذه الوسائل رغم بساطة بعض الأقساـ منها، إلا أفّ واقعها كبتَ في نفسية الأطفاؿ

إف تؽارسة الطفل تظثل ىذه النشاطات الفنية، تساىم في تنمية قدراتو الإبداعية 
وتفجتَ مواىبو، واكتشاؼ طاقاتو ويستكبر خيالو، ويؤىلو بشكل كبتَ في الإبداع الفتٍ 
واتظسرحي بشكل خاص، بالإضافة إلى الأهمية التعليمية تعذا الفن تجاه الطفل، فإف ىذا 

الأختَ يدكن أف يصقل مهاراتو ومواىبو وتفجرىا من خلاؿ تؽارستو اتظستمرة تظثل ىذا الشكل 
 2.من اتظسرح

يدكن توظيفو في عملية "إف تؽارسة الطفل في اتظسرح التعليمي يكسبو رصيدا لغويا ،
التعبتَ وتجعلو يتعرؼ على جسده كطاقة تعبتَية خلاقة من خلاؿ اتضركة وأداء الأدوار 
والتحكم في ملاتػو زيادة إلى توظيف واستعماؿ مستلزمات التأثتَ اتظسرحي ومتطلباتو 

، كما أف إقامة اتظسابقات 3"والإبداع في الكتابة الدرامية والسينوغرافيا والإخراج والتشخيص
اتظسرحية في العديد من اتظسارح واتظؤسسات التعليمية يؤدي إلى خلق روح التنافس بينهم، 
وذلك بتشجيع التلاميذ اتظتميزين على الاستمرار في إجادة الأداء، وحثهم على بذؿ اتظزيد 

، في ترسيخ ىذا الفن في ذىن الطفل وتربيتهم على ىذه 4"من اتصهد والتقدـ والارتقاء

                                                             
 .8- 5، ص 1997ينظر تشر أتاسي، مسرح العرائس، أنواعو وسائلو وتطبيقاتو مع نماذج مسرحية ،دار اتعدي عتُ مليلة، اتصزائر :  1
 .91-90فوزي عيسى، أدب الأطفاؿ، ص : ينظر:  2
 .80، ص (د س)،1سالم أكونيدي، ديداكتيك اتظسرح اتظدرسي، دار الثقافة للنشر، مطبعة النجاح اتصديدة الدار البيضاء ط:  3
 .132أبو اتضسن سلاـ، مسرح الطفل، ص :  4
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اتظمارسة الفنية، تؽا يساعدىم على التعلق بالنشاط اتظسرحي ومضاعفة اتصهد والعمل، من 
 . أجل اتظواصلة في تؽارستو ودفع ىذا الشكل من اتظسرح إلى الارتقاء والتطور

ولا تنحصر أىداؼ اتظسرح في الدور الذي يقوـ بو من تربية فنية مسرحية للطفل أو 
التلميذ، بل إف أىدافو تبقى متعددة ومتنوعة، خاصة إذا أعدنا النظر في طبيعة اتظواضيع التي 

 .يستعرضها، والتي تحمل العديد من القيم الأخلاقية والتًبوية

 : أمّا من حيث اتظوضوع فيمكن تقسيم اتظسرحيات إلى تسسة أقساـ وىي)

 التعليمية اتظسرحية* اتظسرحية التاريخية                         * 

 اتظسرحية الدينية* اتظسرحية الأسطورية                      * 

 1.(اتظسرحية الاجتماعية * 

ىذا إحدى الأسس لتًبية التلميذ في مراحل حياتو، - كما قلنا–واتظسرحية اتظدرسية 
ابتداء من سن أربع سنوات وحتى بلوغو طور الرجولة والاعتماد على النفس، وواجبنا أف 

وبناء متكامل التكوين مع ملاحظة ما يطرأ من تغتَات في . تؾعل تعذه اتظراحل خطا واحدا
 .عاتظو اتظليء بالأحداث ،وعلى ضوء ذلك يدكن تقسيم اتظسرحيات اتظدرسية

 :حسب المراحل التعليمية

 :تهتم بالآتي: ففي مراحل رياض الأطفال - أ

 :  المسرحية الحركية المنطوقة1 - أ

ونقصد بها أف يكوف اتظوضوع عبارة عن معلومات عامة صغتَة للمشاىدات التي 
مشهد لعملية حرث الأرض : يستقبلها الأطفاؿ، ففي رياض الأطفاؿ يدكن أف نقدـ مثلا

                                                             
 .96 ، ص 1991، 2، ط1986، 1تؾيب الكيلاني، أدب الأطفاؿ في ضوء الإسلاـ، حي الرياض قسنطينة اتصزائر، ط: ينظر:  1
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والأطفاؿ ىم الذين يدثلوف الزارع، ثم تتم عملية بذر البذور على أف تكوف اتضركات مصحوبة 
بالإيقاع اتظوسيقي اتظعبر، مع النطق ببعض الكلمات البسيطة التي تعرؼ اتظتفرج بشخصية 
الدور الذي يؤديو الأطفاؿ، وىنا من اتظمكن أف يدور حوار قصتَ بتُ الأطفاؿ عن فوائد 

 1.الشجرة من تذار وتجميل وتظليل وتزاية اتظدينة من الأتربة

ىذا بالنسبة للنوع الأوؿ من اتظسرحيات اتظدرسية الذي يعتمد على اتظعلومات العامة 
 :واتظشاىد البسيطة حسب الفئة العمرية للطفل، أما النوع الثاني فهو

 : المسرحية الأخلاقية2 - أ

وىي التي تحمل عناصرىا الدعوة إلى القيم واتظبادئ العالية والتحلي بالأخلاؽ 
 2.إلخ... اتضميدة، مثل الأمانة، الصدؽ، العدؿ، والشجاعة، ومساعدة المحتاج وحب الوطن 

 .والنوع الأختَ من اتظسرحيات في مراحل رياض الأطفاؿ ىي

 3.أي ترمز إلى معتٍ معتُ:  المسرحية الرمزية3 - أ

 : يدكن تقسيم ىاتو اتظسرحية إلى تسسة أنواع: في المرحلة الابتدائية- ب 

 : المسرحية السلوكية والأخلاقية1-ب

فهي توجو الطفل إلى ما يجب أف يكوف عليو السلوؾ في اتظنزؿ واتظدرسة واتظسجد 
والشارع واتظلعب والزيارات، ويركز فيها على أف الطفل الذي لا يطيع والديو، أساتذتو، ولا 

                                                             
 .99- 98ينظر اتظرجع نفسو، ص : 1
 .98ينظر اتظرجع السابق، ص :  2
 .98ينظر اتظرجع نفسو، ص :  3
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يعمل بنصائحهم يجد الضرر، أما اتظطيع اتظؤدب فيجد دائما السلامة والنجاح واتضب 
 1.والتقدير

 .ىدؼ ىذه اتظسرحيات تقوـ سلوؾ الأطفاؿ وتعليمهم القيم الأخلاقية

 

 : المسرحية المنطوقة2-ب

عادات وتقاليد وملابس وغتَ ذلك، مع "فهي تدثل قطاعا من الشعب بما فيو من 
 2".النطق ببعض الكلمات البسيطة التي تعرؼ اتظتفرج بشخصية الدور الذي يؤديو الأطفاؿ

ىذه الأختَة تشبو النوع الأوؿ من مرحلة رياض الطفل، حتى أنها تتميز باتضركية، 
بينما في النوع الثاني في اتظرحلة الابتدائية منطوؽ فقط لا يتميز باتضركة مثل ما ىو في النوع 

 .الأوؿ

  (مسرحية اتظواد)أو :  المسرحية التعليمية3-ب

تقوـ "فهي تعتٍ بتقديم اتظواد العلمية اتظقررة بصورة مسرحية، تعتمد على شخصيات، 
بتًترتها إلى حركة ومواقف، وعنصر الاختيار مهم، فهناؾ مواد قد لا تصلح لذلك ومواد 

 3".إلخ...التاريخ، التًبية الإسلامية والعلوـ اتظتعلقة باتضيواف والطتَ : أخرى صاتضة تداما مثل

تسعى ىذه اتظسرحيات إلى توصيل اتظعارؼ العلمية عن طريق صور مسرحية ومشاىد 
 .تدثيلية

 

                                                             
 .99- 98ينظر تؾيب الكيلاني، أدب الأطفاؿ في ضوء الإسلاـ ص :  1
 .98تؾيب الكيلاني، أدب الأطفاؿ في ضوء الإسلاـ ص :  2
 .98اتظرجع نفسو ، ص :  3
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 : المسرحية الترفيهية4-    ب

فتبعث على اتظرح والضحك "فهي اتظسرحية التي تُؤدَى بلغة خاصة وحركة خاصة 
والتسلية، وىي في الواقع فكاىة ىادفة صادقة لا تقصد السخرية ولكنها ذات جانب ترفيهي 

   1".وجانب نافع في نطاؽ الآداب الإسلامية اتظتعارؼ عليها

دور ىذا النوع من اتظسرحيات إبعاد التلاميذ عن روتتُ الدروس وكثافة البرامج 
 .اتظدرسية

 : مسرحية المناسبات5-ب

مثلا بمناسبة نهاية السنة الدراسية أو بدايتها أو الاحتفاؿ بعيد العلم أو عيد الشجرة 
 2".يقوـ تلاميذ اتظدرسة بتنظيم مسرحية تحت إشراؼ اتظدرب العاـ أو مدير اتظدرسة"

ىذا النوع من اتظسرحيات يكوف في مناسبات مثل يوـ العلم وعيد الاستقلاؿ ونهاية 
 .إلخ.....السنة الدراسية

في الطور الثالث يدكن تدييز أربعة أنواع من اتظسرحيات :   جـ المرحلة الإعدادية الأساسية
 : وىي كالتالي

 : المسرحية التاريخية1-   جـ

لتعريف الناشئة بتاريخهم، بالإضافة إلى ما "حيث اىتم الكتاب بهذا اللوف اتظسرحي 
تتضمنو أحداث التاريخ من دروس وعبر، ومن ىاتو اتظسرحيات ما يعبر عن الشجاعة 

   3".والبطولة والتضحية حيث تتنوع اتظسرحية التاريخية حسب اتظرحلة العمرية

                                                             
 .100اتظرجع نفسو، ص :  1
 .100اتظرجع نفسو، ص :  2
 .320فوزي عيسى، أدب الأطفاؿ، ص :  3
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 : المسرحية الاجتماعية2- جـ

وىي التي تعالج شؤوف المجتمع، وما يشغل أذىاف الناس في حياتهم العامة واتطاصة، تؽا 
ضرر "ينعكس على الأطفاؿ في حياتهم، وتعالج اتظسرحية الاجتماعية مشاكل تؼتلفة منها 

فمن . إلخ... مصاحبة الأشرار، والتدليل وعواقبو الوخيمة، الكسل أو اللهو الزائد وضرره 
خلاؿ ىذا النوع يستفيد الطالب من معايشتو للمسرحية في حل اتظشاكل الاجتماعية، 

 1".وتبصتَه بشؤوف حياتو

وىي كما أشرنا إليها سابقا تدتاز بنقل الأفكار العلمية من : المسرحية العلمية3-   جـ
 .خلاؿ اتظصطلحات العلمية

 .ىي التي لا تختلف عن التي شاىدناىا في اتظرحلة الابتدائية:  المسرحية الترفيهية4-   جـ

كل ىذه الأنواع التي رأيناىا في اتظراحل الثلاث من مراحل التعليم تسعى إلى كسب 
التلاميذ أنواع عدة من اتظعارؼ، التي ستمكنو في اتظستقبل من رسم طريق خاص بو في 

اتضياة، وتتميز بأسلوب وشخصية مغايرة لأقرانو، وفعالة في نفس الوقت في المجتمع الذي 
 .يعيش فيو

 :أشكال المسرح المدرسي -2

 : المسرحية الكوميدية .أ 

والتي تتم فيها نقد سلوؾ غتَ تربوي بأسلوب ىزلي مرح، وفيها شخصيات وأحداث 
 .فكاىية، مع أهمية أف يكوف الطرح قيما بعيدا عن الأساليب الإعلامية العامة

 

 
                                                             

 .99تؾيب الكيلاني، أدب الأطفاؿ في ضوء الإسلاـ ص :  1
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 : المسرحية التراجيكوميديا .ب 

وتعتٍ اتظلهاة الباكية، وتتميز بمزج اتضوادث اتظأساوية باتظشاىد اتصادة، ولابد من أف )
 نهاية سعيدة، فهي مزج بتُ ما ىو مأساوي –كسائر أشكاؿ اتظسرحية التًبوية –تنتهي 

 .وكوميدي

 :المأساة .ج 

وىي عكس اتظسرحية التي عرضناىا في السابق وتسمى مسرحية تراجيدية تتميز 
 1.باتصدة وليس فيها أي نوع من اتعزؿ ولا ترمي إليو

 : المسرحية الغنائية .د 

وىي التي تعتمد على حوار غنائي، عن طريق الأناشيد واتضوار بتُ اتضق والباطل 
 2.وتكوف شعرا

 لأنها تعا 3"(اتظيلودراما)واتظسرحية التًاجيكوميديا تسمى أيضا "فهي قوالب مسرحية 
 .نفس السياؽ معها، واتظسرحية الكوميدية نطلق عليها كذلك اتظلهاة

ىذه الأشكاؿ الأربعة موجودة في اتظسرح عامة لكن النصوص تختلف فيها حسب 
طبيعة اتظمثلتُ واتظشاىدين، فاتظسرحيات اتظوجهة للأطفاؿ ليست نفسها اتظوجهة للكبار، 

 .فالنصوص توضع حسب عقل كل فئة موجو إليها

 

 

                                                             
 .158ينظر، تػمود ميلاد، اتظسرح اتظدرسي ورفع تحصيل الطلبة، ص :  1
 .159ينظر اتظرجع نفسو، ص :  2
 .25عيسى عمراني، اتظسرح اتظدرسي، ص :  3
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 :خصائص المسرحية -3

أف اتظسرح الأرسطي من أنسب الأشكاؿ الفنية تظسرح "يرى الدكتور سعيد أبو الرضا 
الطفل لأف كثتَا من خصائصو تتناسب فنيا ونفسيا مع ما تتميز بو مرحلة الطفولة من تشات 

وخصائص، فهو يقوـ على بداية ووسط ونهاية تشكل حدثو الذي ترتبط أجزاؤه ارتباطا 
منطقيا وفنيا واضحا، وىذا الوضوح وتلك اتظنطقية عاملاف من عوامل إقناع الطفل باتضدث 

 1".في مثل ىذا اللوف من اتظسرحيات، وبالتالي يدكن استثارة فاعليتو وتجاوبو معو

فهذا التًابط والتناسق قد يسهل عملية الاستيعاب والفهم لدى الطفل في مثل ىذه 
اتظرحلة اتظتقدمة من عمره، لأف اتظسرح الأرسطي يقوـ على أساس شخصية تػورية يدور حوتعا 
اتضدث، وتتآزر الشخصيات الثانوية الأخرى في الكشف عن ملامح ىذه الشخصية المحورية، 

ومن السهل ىنا أف يرتبط الطفل بشخصية واحدة، لاسيما في مرحلة الطفولة اتظبكرة، أما 
مثلا، فهذه قد لا  (مسرح تشيكوؼ)تعدد الشخصيات وكثرتها واشتًاكها في المحورية كما في 

إذ يكوف الطفل أكثر قدرة على الربط والاستيعاب " تتناسب إلا مع مرحلة الطفولة اتظتأخرة
إلا بتصور الارتباط  (تشيكوؼ)والاستنتاج وتركيز ملاحظاتو، ولا تنضج الغاية من اتظسرح 

بتُ كل الشخصيات، فلكل منها قصة، ولكل منها حالتها النفسية الفائضة فيها، لكن 
وحدة اتظصتَ والطموحات ترتبط بينها تريعا، وىو ما يشكل ىدؼ اتظسرحية وغايتها في ىذا 

  2".الاتجاه

وليس معتٌ ذلك أف تعدد الشخصيات لا يتناسب مع مسرحيات من ىذا النوع وإنما 
معناه أف ىناؾ مرحلة معينة مرتبطة بنضجهم اتصسمي والعقلي يصبحوف فيها قادرين على 

 .فهم مثل ىذه اتظسرحيات والتفاعل معها

                                                             
 .74سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ، أهميتو ومصادره وتشاتو، ص : 1
 .75ينظر اتظرجع نفسو، ص :  2



وخصائصه وأهميته وأشكاله أقسامه المدرسي المسرح           :الثاني الفصل  

 

55 
 

وتتنوع الشخصيات في مسرح الأطفاؿ فقد يكوف بشرا أو حيوانات أو طيورا وىي 
وتؤدي أىدافا خاصة، تػددة، وتدعو إلى سلوكات يراد غرسها "بذلك ترمز إلى معاني معينة، 

في الأطفاؿ وتعويدىم إياىا، أو تقريبها إليهم، وذلك وفق الأصوؿ التًبوية الإسلامية 
 1".والنفسية والفنية اتظتعارؼ عليها

ىذا بالإضافة إلى مزايا تعدد الشخصيات بصفة عامة، فاتظسرحية ىي العمل الأدبي 
الوحيد الذي يتطلب بطبيعتو تعدد الشخصيات، لتجسيد الأفكار وإبراز أبعادىا، وليس 

معتٌ تعدد الشخصيات كثرتها كثرة تفقد الطفل حسن اتظتابعة وسلامة الاستجابة، إذ يجب 
وبالرغم من أف لكل شخصية وجودىا . أف يراعي في ذلك مقدرة الطفل على التًكيز واتظتابعة

فأوؿ أساس من أسس جودتها ىو صلتها القوية بالعالم اتضقيقي، واتصاتعا بغتَىا "اتظستقل، 
من الشخصيات في الوقت نفسو، لتؤلف فيما بينها تغموعة تؼتارة في دقة وإحكاـ، ولتمثل 

 2".قوى حيوية متشابكة متناقضة، وفي ىذا التناقض تبدو وحدتها

وىذه الوحدة التي تسمح بالاختلاؼ ىي الأساس الثاني من أسس جودة الشخصية 
، بحيث لا يدس تعاونها وتضامنها إبراز البناء  ،كما أنو ضروري لإحداث التصادـ اللازـ
الدرامي نفسو، وبذلك الاتصاؿ بالواقع وما بتُ الشخصيات من تناقض، تكوف مألوفة 
للطفل، مقنعة لو، وليس للكبتَ فحسب، فهي لا تختلف عن الشخصيات التي يراىا في 
الواقع ويحتك بها، وفي الوقت نفسو لابد أف ينتصر اتطتَ على الشر وترتفع الفضيلة عن 

الرذيلة، وتتغلب الشخصية اتطتَة على الشخصية اتظنحرفة الشريرة، فذلك تؽا يرضي الطفل 
 .ويغرس في وجدانو حب العدؿ ومكافػأة اتطتَ

                                                             
 .104- 103، ص 1984تؾيب الكيلاني، أدب الأطفاؿ في ضوء الإسلاـ، مؤسسة الرسالة، بتَوت :  1
 .569، ص 1975تػمد غنيمي ىلاؿ، النقد الأدبي اتضديث، دار النهضة القاىرة مصر :  2
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البعد اتصسمي والبعد الاجتماعي والبعد :وىناؾ ثلاث أبعاد للشخصية اتظسرحية ىي
 .النفسي

ويقصد بالبعد اتصسمي صفاتها اتظختلفة السوية والشاذة، وىي ذات تأثتَ في سلوؾ 
الشخصية وفاعليتها، كما تحدد كثتَا من معالم البناء وتطوره، وىذا البعد يتحقق بظهور 

 .الشخصية على خشبة اتظسرح

أما البعد الاجتماعي فيتمثل في عمل الشخصية وصفاتها التي تكشف عن طبقتها 
وعلاقتها باتضياة والشخصيات من حوتعا وموقفها منها، وىي أيضا ذات تأثتَ في حركة 

 .اتظسرحية وبنائها ولغتها بصفة عامة

وإذا كاف البعد النفسي يبرز نتيجة لفعالية البعدين السابقتُ وهما حياة الشخصية 
وعلاقتها بغتَىا، فإف ذلك البعد يكشف عن كيفية حركة الشخصية في تحقيق ىدفها 

ومزاجها وتفكتَىا، وتتجلى ىذه الأبعاد الثلاثة خلاؿ تفاعل الشخصيات ونمو اتضدث 
مرتبطة في إطار واحد تغسدة لبنية فنية تحقق الأىداؼ الإنسانية والاجتماعية اتظبتغاة من وراء 

  1.ىذا العمل الفتٍ

ونلاحظ أنو في اتظسرحيات ذات الشخصيات غتَ البشرية، لابد أف تكوف العلاقة 
وما ترمز إليو جلية واضحة بالنسبة للطفل حتى -  حيواف أو طائر أو غتَه–بتُ الشخصيات 

يتمكن من الاستنتاج والاستفادة والاستيعاب عندما تتجلى الأفكار العامة من وراء اتضقائق 
اتضسية، ويتضح التناسق بتُ الشخصية وسلوكها بإبراز صفاتها اتظثتَة خلاؿ حوارىا مع 

 .غتَىا

                                                             
 .573 و 572ينظر اتظرجع السابق ، ص :  1
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وإذا كاف اندماج اتظشاىد في العرض وانفعالو بو، ىو عماد اتظسرح الأرسطي، فذلك 
أقرب لطبيعة الطفل البسيطة التي تقوـ على الوجدانيات وغلبة اتصوانب العاطفية وسرعة تأثره 

 .غالبا

فكثتَا ما تؾد الطفل يقف ويجلس وقد يبكي أحيانا وىو يشاىد تدثيلية ما ولا يدرؾ 
تؽا حولو شيئا حتى تنتهي ىذه التمثيلية، وذلك موقف من مواقف الانفعاؿ بالتمثيليات التي 

تعرض على الأطفاؿ، بل إف التأثتَ الوجداني من أىم السبل للوصوؿ إلى الطفل، لكن مسرح 
يقوـ على التغريب والقياس تغريب اتظشاىد وعدـ اندماجو أو انفعالو بالنص  (بريخت)

 و يحث ىذا اللوف من 1.اتظعروض، بحيث يصبح ملاحظا تؽا يوقظ قدرتو على التفكتَ والعمل
اتظسرحيات اتظشاىد على القياس والاستنتاج للوصوؿ إلى ىدؼ اتظسرحية وغايتها، ولذلك 

فإف ىذا الاتجاه لا يناسب مرحلة الطفولة اتظبكرة، حيث يصعب على طفل ىذه اتظرحلة تدثل 
 .التجريد والقياس والاستنتاج، لكن ذلك يكوف تؽكنا بالنسبة تظرحلة الطفولة اتظتأخرة

واتظسرح الأرسطي لا يقدـ حوادث العنف كالقتل على خشبتو، وذلك تؽا يتُناسب 
مع الأطفاؿ بصفة عامة حتى لا تسبب تعم القلق والفزع، بينما الاتجاىات اتظسرحية الأخرى 

  2.لا تلتزـ بذلك

وحدة الزماف ووحدة اتظكاف : كما يلتزـ اتظسرح الأرسطي قانوف الوحدات الثلاثة
ووحدة اتضدث، وىي تعتٍ أف اتضدث في ىذه اتظسرحية لا يستغرؽ في الواقع أكثر من أربع 

وكل ىذه اتطصائص إذا . وعشرين ساعة، ويقع في مكاف واحد وىو متًابط ترابطا منطقيا

                                                             
 .169ينظر تػمد غنيمي ىلاؿ، في النقد اتظسرحي، ص :  1
 .78ينظر العيد جلولي، النص الأدبي للأطفاؿ، أهميتو ومصادره وتشاتو، ص :  2
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تحققت في نص درامي في مستوى الطفل، إنما تؤكد واقعية ىذا اتضدث أو توىم بذلك، كما 
 1.تقربو من فهم الطفل ومستوى إدراكو وخبراتو فيكوف أكثر إقناعا لو وتأثتَا فيو فكريا وفنيا

وإذا كانت اتظسرحية الأرسطية تنقسم إلى اتظأساة واتظلهاة، ولكل منهما خصائصها 
اتظميزة، لاسيما من حيث جدية الأولى وفكاىية الثانية وما يرتبط بذلك من تشات، فقد 

التي تحاوؿ اتظزج بتُ اتصانبتُ اتظأساوي " الدراما اتضديثة"تطورت اتظسرحية اليوـ فيما يسمى 
اتصاد واللاىي الفكاىي لتحقيق مشاكلة الواقع، وىي تشة تقرب اتظسرح من الأطفاؿ، 

فليست اتضياة كلها جدًا خالصا أو تعوا خالصا، وإنما ىي مزيج من ىذا وذاؾ، من ثم فلن 
يجد الطفل في اتظسرحية اتطاصة بو شيئا يبعده من واقعو اتظعيش، وما يدكن أف يتصل بو من 

 2.خبرات

وتقوـ اتظسرحية الأرسطية على عقدة وحل فتٍ يتولد من تطور حدتها، وىذه العقدة 
ىي التي تدثل قمة الأزمة، ويجب ألا تتعدد حتى لا تتوزع اىتمامات الأطفاؿ فلا يستطيع 

  3. التًكيز ومتابعة تطور اتضدث

وإذا كانت اتظسرحية الأرسطية تُؤثر الشعر لغة تعا، فلأف الشعر أكثر ثراء بوسائلو 
فهل الشعر يصلح لغة لأدب الأطفاؿ خاصة في اتظسرح؟ ىذا بالإضافة . 4التعبتَية التصويرية

 إلى أف لغة اتظسرحية اتطاصة بالكبار قد تطورت من الشعر إلى النثر إلى العامية؟

                                                             
ينظر أبو اتظعارؼ أتزد، اتظذاىب اتظسرحية، من كتاب الفنوف التعبتَية، تقديم عبد العزيز الربيع، منشورات نادي اتظدينة اتظنورة الأدبي، :  1
 .83،ص 1993،  (د ط)

 .78ينظر سعيد أبو الرضا، النص الأدبي للأطفاؿ، أهميتو ومصادره وتشاتو، ص :  2
 .78ينظر اتظرجع نفسو، ص :  3
 .79ينظر اتظرجع نفسو، ص :  4
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يرى صاحب النص الأدبي للأطفاؿ، أف لغة الشعر تؤازر العناصر الدرامية في النص 
اتظسرحي فتعلي من فنيتو ولاسيما عندما يكوف السلوؾ خاص في اتضركات صدى للأشكاؿ 

 1.الصوتية في ىذا النص، فتتحقق فاعليتو فكريا ووجدانيا

وتعذا فإف الشعر كلغة تظسرح الأطفاؿ أمر مرغوب فيو فنيا لأف النغم والإيقاع من 
 .عوامل جذب الطفل وسهولة تلقيو لو، واستثارتو وإمتاعو وصقل حواسو

وزيادة على ما سبق من ملامح وخصائص، فكلما جسدت اتضركة الفعل في 
اتظسرحية، كلما كانت أقرب إلى مستوى الطفل واستطاع استيعابها، أما اتظسرحيات التي 

يغلب عليها اتصانب الفكري فيما يسمى بمسرحيات الأفكار أو اتظسرحيات الذىنية، وىي 
بطبيعتها توغل في التجريد، فهي تبتعد عن مستوى الأطفاؿ الذين ىم أشد اعتمادا على 

 .المحسوسات واتضركة لفهم العالم من حوتعم وحسن إدراكهم لو

وتعذا فإف التمثيل ضروري وأساسي في تقديم مسرحية الأطفاؿ، حيث يعمل على 
تجسيدىا وإبراز أبعادىا بفضل البناء الدرامي الناجح ووسائل التأثتَ اتضيوية من ديكور 

وإضاءة وحركة وموسيقى وغتَ ذلك من وسائل العرض من ىنا يسهل تؼاطبة الإدراؾ والتأثتَ 
في الوجداف والعقل، وتتحقق كثتَا من غايات مسرحية الأطفاؿ بمواصفاتها اتطاصة، صياغة 

 .وإدراكا وتأثتَا وتذوقا

 : وبناء على ما سبق نستطيع أف نوجز أىم اتطصائص تظسرح الطفل واتظدرسي وىي

أف يكوف اتضدث مقنعا، قريبا من مستوى إدراكو، متصلا باىتماماتو، بعيدا عن  .1
 .التعقيد الفكري والغموض

 .وحدة العقدة وعدـ تعددىا .2

                                                             
 .79ينظر اتظرجع السابق، ص :  1
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 .اتظوازنة بتُ اتصانبتُ اتظادي والفكري في عرض اتضدث .3

 .وضوح الزماف واتظكاف وسهولة إدراؾ الطفل تعما .4

 خلو اتظسرح من حوادث العنف كالقتل مثلا .5

 .بساطة اللغة وسهولتها .6

بساطة البراىتُ واتظقايسات ليسهل استنتاج الطفل للمطلوب وتأثره باتضدث  .7
 .واستجابتو لو

 .اتظزج بتُ اتصد والفكاىة للإيهاـ بالواقع .8

 .دقة تحديد أبعاد الشخصية اتضسية والاجتماعية والنفسية وإبرازىا في إطار فتٍ .9

 : أهمية المسرح المدرسي -4

يثري قدرة التلميذ على التعبتَ عن نفسو وبالتالي "تنبثق أهمية اتظسرح اتظدرسي كونو 
القدرة على التعامل مع اتظشكلات واتظواقف، ويطور مهارات القيادة واتظشاعر الإنسانية 

كالشفقة واتظشاركة الوجدانية، والتعاوف والثقة النبيلة وتػاربة العادات السيئة واتظخلة بالأخلاؽ 
 .1"ويبسط اتظواد الدراسية عن طريق مسرحيتها بأسلوب شائق

 وىكذا فإف اتظسرح اتظدرسي يعمل على توضيح مفهوـ التمثيل اتظسرحي وأهميتو 
 .التًبوية، وكذلك تفجتَ الطاقات الإبداعية وتجريب قدرتهم على الإلقاء والتأليف أو التمثيل

وتتجلى كذلك أهميتو في كونو من مكونات اتظنهج بمفهومو النظامي وتّشو أهميتو من 
كونو فنا أو أدبا قيما، وإذا ما أحسن اختيار نصوصو وتقديدها، وكذا يسهم في تثقيف 

الطفل وإغناء معلوماتو وتنمية شخصيتو، كما يدرب اتظساهمتُ في تقديم اتظسرحيات على 
الفصاحة والإلقاء السليم وسرعة البداىة وحسن التصرؼ ومواجهة اتصماىتَ، وبهذا يحقق 

                                                             
، 27المجلة . تػمود ميلاد، اتظسرح اتظدرسي ورفع مستوى تحصيل طلبة التعليم الأساسي، تصدر عن كلية التًبية، تغلة جامعة دمشق:  1

 .158الثاني، ص +العدد الأوؿ 
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اتظسرح اتظدرسي دعامة من دعائم التًبية والتعليم لأنو يحقق الأىداؼ العديدة من اتظواد 
 : وسنحاوؿ إيرادىا وىي كالتالي, التًبوية

 .أنها تساعد الطلاب في مراحل دراستهم كلها على النمو الصحيح .1

يدرب الطالب على النطق السليم الواضح والأداء اتظعبد والإلقاء اتضسن، وينمي  .2
 .ثروتو اللغوية، ويزيد تعلقو باللغة الفصحى، من خلاؿ تنوع اتظسرحيات

يساعد على توثيق الصلة بتُ اتظدرسة والبيئة، ويقدـ حلولا لكثتَ من اتظشكلات  .3
 1.الاجتماعية القائمة على الاتؿرافات السلوكية اتططتَة

وتتعاظم الأىداؼ واتظقاصد التي يؤديها مسرح الأطفاؿ، فهو ينظر إليو بوصفو وسيلة 
تربوية، وىو أحد الوسائل التعليمية والتًبوية الذي يدخل في نطاؽ التًبية اتصمالية والتًبية 

اتطلقية فضلا عن مساهمتو في التنمية العقلية إلى جانب اىتمامو بالتعليم الفتٍ للنشء منذ 
 .مراحل تكوينهم الأوؿ داخل اتظدرسة وخارجها

وتظسرح الطفل أثر ىاـ في استثارة خياؿ الطفل وتنمية مواىبو وقدرتو الإبداعية، 
فالفنوف اتظتعددة التي يقدمها لنا اتظسرح توقظ لدى الطفل الإحساس باتظبادئ الفنية الأولية، 

  2.وتسهم في تنمية وتنشيط عمليات اتطلق والإبداع الفتٍ

ويضطلع مسرح الطفل بمهمة تثقيفية جليلة، بل لعلو أكثر الوسائط الثقافية تأثتَا، 
وربما كاف أكثر قدرة على التواصل من اكتساب اتظقروء، لأف الأطفاؿ ينجذبوف بطبيعتهم 

 3.للمسرح بوصف اتظسرحية نوع من اللعب التخيلي

                                                             
 .113ينظر أتزد علي كنعاف، أثر اتظسرح في تنمية شخصية الطفل، ص :  1
 .39- 38ص 1986 ،1ينظر عويس مسعود، مسرح الطفل في التًبية اتظتكاملة للنشئ، اتعيئة اتظصرية العامة للكتاب ،ط :  2
 .26ينظر اتظرجع نفسو، ص :  3
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ويجمع اتظسرح بتُ اللعب واتظتعة الوجدانية، وفيو اتضوار والألواف اتظوسيقية، وفيو 
 .اتصماؿ واتضقيقة، ولذلك فهو وسيط باىر من وسائط الثقافة

ويؤدي مسرح الطفل دورا ىاما في تكوين شخصية الطفل وإنضاجها، وىو وسيلة 
 .من وسائل الاتصاؿ اتظؤثرة في تكوين اتجاىات الطفل وميولو وقيمة ونمط شخصيتو

وقد فطنت الدوؿ اتظتقدمة إلى خطورة الأثر الذي يؤديو اتظسرح في تكوين شخصية 
الطفل وتربيتو، ولذلك فهي تنظر إلى اتظسرح بوصفو من أىم وسائل تربية النشء، فابتكرت 

مسرح اتظشاىد )إلى جانب مسرح العرائس والستَؾ اتظسرح اتظوجو للأطفاؿ أو ما يسمى 
، ويهدؼ ىذا اتظسرح إلى تدعيم اتظبادئ التًبوية اتظتصلة باتصوانب التعليمية فضلا (الصغتَ

عن اىتمامو بالنواحي اتطلقية والسلوكية واتصمالية اتظتعلقة باتصوانب التًبوية بمفهومها العاـ 
 1 .الشامل

 

 

 

 
 

                                                             
 .39ينظر اتظرجع السابق ، ص :  1
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 تحديد منهج الدراسة: تمهيد للفصل

I. منهج الدراسة : 

بعد أن تطرقت في ىذه الدراسة في جانبها النظري عبر فصليها الأول والثاني بكل ما 
يتصل بابؼوضوع ويؤطر إشكاليتو من مفاىيم وتعريفات، وما جاء بو الأدب في موضوعها، 

سأستعرض في الفصل الثالث ابؼتمثل في الدراسة ابؼيدانية إلى تفريغ الاستبيان وتفستَه 
 .والتعليق عليو وفقا بؼعطيات وأدوات منهجية

وبؼا كان موضوع ىذه ابؼذكرة ىو ابؼسرح ابؼدرسي وأثره في النمو الرصيد اللغوي 
فإن ىذا البحث سيحاول الإجابة عن الإشكالية ابؼطروحة " مرحلة ابؼتوسط بموذجا"للطفل، 

ىل النصوص ابؼسرحية ابؼبربؾة في ابؼرحلة ابؼتوسطة كفيلة باثراء الرصيد اللغوي :والتي مفادىا
 لدى التلاميذ؟

 :وحول ىذا السؤال الإشكالي تتفرع بؾموعة من الأسئلة وىي

ـ ىل ىي كافية من حيث كمها و كيفها في تنمية ابغصيلة اللغوية لتلميذ ىذه 
 ابؼرحلة؟

 ـ إلى أي مدى تستهوي النصوص ابؼسرحية التلاميذ؟

ـ ىل بهب على الوزارة أن تضع مسرحيات أكثر في ابؼقر الدراسي و بزصيص قاعات 
 بؼمارسة ىذا النشاط الفتٍ؟

وللوصول إلى الإجابة عن ىذه التساؤلات فإنتٍ أرى أن ىذه الدراسة تقتضي ابؼنهج 
إذ . 1"يقوم أولا بتحديد الوضع ابغالي للظاىرة ابؼدروسة وإعطاء وصف عنها"الوصفي الذي 

من بفيزات العصر ابغديث حيث يعتمد "يعد الوصف عماد الدراسات اللغوية ابغديثة فهو 
                                                             

 .17، ص 1993عبد الربضان عدس، أساسيات البحث التًبوي، مطبقة دار الفرقان، بدون طبعة، :  1
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. 1"في وصف الظواىر بغية إبهاد ابغلول الناجعة، باعتباره بسثيلا صادقا بؼوضوع أو ظاىرة ما
الطريقة ابؼفضلة التي "لذا فإن الباحث بىتار دوما ابؼنهج الذي يلائمو لدراستو لأنو بيثل 

يتبعها الباحث لاستكشاف ابغقيقة والإجابة عن الأسئلة والاستفسارات التي يثتَىا موضوع 
 وبىتلف 2"البحث وىو البرنامج الذي بودد سُبل الوصول إلى تلك ابغقيقة وطرق استكشافها

ابؼنهج ابؼتبع من بحث لآخر حسب نوع البحث وأىدافو، وفقا لذلك فإن ىذا ابؼنهج يلائم 
طبيعة موضوعنا الذي يستلزم الوصف واستعمال آليات إجرائية من خلال برليل للمعلومات 

والبيانات، إذ لا يقف عند حدود وصف الظاىرة موضوع البحث، ولكنو يذىب إلى أبعد 
 .من ذلك حيث بولل ويفسر ويقارن الظاىرة ابؼدروسة

II. مكان الدراسة: 

 على بؾموعة من الأساتذة من متوسطات 2017وزع الاستبيان في شهر فيفري 
متوسطة ابن خلدون، ومتوسطة دار )بـتلفة في ولاية تلمسان، وىذه ابؼتوسطات ىي 

ابغديث، ومتوسطة سليمة طالب، ومتوسطة عويشة حاج سليمان، ومتوسطة جلاد أبضد 
 .(أغادير، ومتوسطة الإخوة بنابني ابغناية

 : ويعود سبب اختيارنا بؽذه العينة

  سهولة ابغصول على أفراد العينة حيث كل ىؤلاء الأساتذة من ولاية تلمسان التي
 .أشتغل فيها

 أبنية ىذه العينة باعتبار أنها تضم أساتذة بؽم أقدمية معتبرة في التعليم ابؼتوسط. 

III. عينة البحث: 

                                                             
 .267، ص 2005صالح بلعيد، ابؼناىج اللغوية وإعداد الأبحاث، دار ىومة للطباعة والنشر والتوزيع ابعزائر، :  1

 .78، ص 1985، الإسكندرية 1سعد شنيق، ابػطوات ابؼنهجية في إعداد البحوث ابعامعية، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، ط:  2
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تم اختيار عينة الدراسة بطريقة غتَ عشوائية فهم أساتذة مادة اللغة العربية، ومن 
بفيزاتها أنها عينة تضم أساتذة معظمهم بؽم أقدمية معتبرة في بفارسة مهنة التعليم، إذ أن 

 .بطسة عشر سنة (15)متوسط أقدمية أفرادىا في بفارسة ىذه ابؼهنة لا تقل عن 

IV. حجم العينة: 

 . أستاذا بيارسون مهامهم في متوسطات ولاية تلمسان26لقد تم إحصاء ما يقارب 

 وبعد فرز بطاقات ابؼعلومات حسب ابعنس والأقدمية، برصلنا على عينتتُ من 
 :الأساتذة يوضحها ابعدول التالي

 :01ابعدول رقم

ومن خلال عملية التصنيف التي أجريناىا على العينة ابؼدروسة وانطلاقا من ابؼعلومات 
 أساتذة 03، برصلنا على نسبة (الاستبيان)التي أوردىا أصحابها في بطاقات ابؼعلومات 

 ثلاث سنوات وبطسة عشرة سنة كما ىو مبتُ في ابعدول 03ذكور تتًاوح أقدميتهم ما بتُ 

الخاصية 
 الجنس

 النسبة المئوية عدد الأفراد الأقدمية

 % 11.53 03  سنة15 سنوات إلى 03بتُ  أستاذ

 % 19.23 05  سنة15 سنوات إلى 03بتُ  أستاذة

 % 15.38 04  سنة32 سنوات إلى 15بتُ  أستاذ

 % 53.84 14  سنة32 سنوات إلى 15بتُ  أستاذة

 % 100 26 المجـمـوع
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أستاذات تتًاوح  (05) من أفراد العينة، وبرصلنا على % 11.53أعلاه، وىو ما بيثل نسبة 
 من % 19.23 ثلاث سنوات وبطسة عشرة سنة وىو ما بيثل نسبة 03أقدميتهن ما بتُ  

بطسة عشرة سنة  (15)أفراد العينة، أما عدد الأساتذة الذكور الذين تتًاوح أقدميتهم ما بتُ 
 من أفراد العينة، أما عدد الأساتذة % 15.84 أساتذة وبيثلون 04فأكثر فكان عددىم 

 أستاذة وبيثلون 14من جنس الإناث اللاتي تتعدى أقدميتهن بطسة عشرة سنة فهو 
 . من أفراد العينة الإبصالية% 53.84

 منهم من ابعنستُ تفوق % 70أستاذا،  (26)وباعتبار أننا قررنا الاعتماد على 
( 08)من ابعنستُ كذلك تتًاوح أقدميتهم ما بتُ بشاني % 30 سنة و 20أقدميتهم 
 فردا مقسمتُ إلى نصفتُ، النصف الأول 26سنة، وبالتالي اعتمدنا على  (15)سنوات و 

 أستاذ 26من ذوي ابػبرة ابؼتوسطة، والنصف الثاني من ذوي ابػبرة الواسعة، وعليو أصبح 
مصدرا للحصول على العينات التي بكن بحاجة إليها للقيام بابؼعابعة الإحصائية، ابؽادفة إلى 

التأكد من الفرضيات ابؼطروحة للدراسة حول ابؼسرحيات ابؼوجودة في ابؼقرر الدراسي، وىكذا 
 :توصلنا إلى برديد وضبط نهائي لعدد أفراد كل فئة كما يبتُ ذلك ابعدول التالي

 (:02)جدول رقم 

 :يبتُ نسبة أفراد العينة ابؼدروسة على أساس خاصيتي الأقدمية ابؼتوسطة والطويلة

 

 

 

 

 النسبة المئوية عدد الأفراد الخاصية

 % 30 08 أساتذة ذو أقدمية متوسطة

 % 70 18 أساتذة ذو أقدمية طويلة

 % 100 26 المجموع
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V. تصميم الدراسة: 

لإجراء ىذه الدراسة قمنا ببناء استبيان موجو للسادة أساتذة التعليم ابؼتوسط مادة 
 منهم ذو % 70اللغة العربية من ابعنستُ والذين تتوفر فيهم خبرة معتبرة في التعليم فنسبة 

أقدمية طويلة، وىذا الاستبيان لم بىطط بزطيطا اعتباطيا، بل مرّ بدراحل واستغرق وقتا 
بسهيديا قبل تكوينو للوصول إلى الشكل النهائي، حيث أصبح قابلا للتطبيق من خلال توفره 

على مواصفات الأداة التي بذمع بيانات بيكن على أساس معابعتها إحصائيا الوصول إلى 
 .نتائج صادقة

VI. مبررات استعمال الاستبيان كأداة لجمع البيانات: 

بهدر بنا أن نبتُ الأسباب التي جعلتنا نستعمل الاستبيان كأداة بعمع البيانات في 
البيانات "ىذه الدراسة، وىي أسباب فرضها ابؼنهج ابؼستعمل وىو ابؼنهج الوصفي لأن 

 وكذلك 1"الوصفية غالبا ما يتم بصعها خلال الاستبيانات وابؼلاحظات وأساليب ابؼشاىدة
 .كون الاستبيان يعتبر وسيلة من بتُ وسائل بصع البيانات

فهو أداة مفيدة من أدوات البحث العلمي، وتستعمل بكثرة للحصول على ابغقائق " 
 2".والتعرف على الظروف ودراسة ابؼواقف والابذاىات والآراء

وىكذا فالدراسة الوصفية تنطلق من دراسة الواقع أو الظاىرة كما توجد في الواقع، 
وتعبر عنو تعبتَا كميًا وكيفيا، ويكتسب ىذا ابؼنهج أبنية خاصة "فتهتم بوصفها وصفا دقيقا 

 3".في الدراسة التًبوية، لأن أغلبية الدراسات التًبوية تنتمي إلى ىذا النوع من البحث

                                                             
  .110عبد الربضان عدس، أساسيات البحث التًبوي، ص : 1
 .125، ص 1982، دار العلم بتَوت 2فاخر عاقل، أسس البحث العلمي في العلوم السلوكية ط: 2

 .726، ص 2001، دمشق، 4، بؾلد 1ىيئة ابؼوسوعة العربية، ط: 3
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فابؼنهج الوصفي ىام وضروري في الدراسات التًبوية وبواسطتو نستطيع وصف 
 .الظاىرة وبرليلها للوصول إلى نتيجة علمية موثوقة
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 تحليل مسرحيات المقرر ومكانته في منهاج مقرر المتوسط: المبحث الأول

 :مكانة المسرح في منهاج المدرسة الجزائرية طور المتوسط -1

إن ابؼتمعن في منهاج اللغة العربية بؼرحلة التعليم ابؼتوسط، يلاحظ أن النصوص 
ابؼسرحية ابؼبربؾة في الكتاب ابؼدرسي قليلة جدا سواء تلك ابؼقررة للقراءة أو ابؼطالعة أو 

للدراسة والتحليل، وىذه النصوص تتفاوت من حيث الطول والقصر تبعا للحجم الزمتٍ 
وسنقوم الآن بعرض جدول لكل ابؼسرحيات وابؼقتطفات ابؼسرحية ابؼبربؾة . ابؼخصص للحصة

 .في كل مراحل التعليم ابؼتوسط 

عدد  الطور
 النصوص

نوع  الكاتب ابغجم الزمتٍ عنوان النص
 ابغصة

الأولى 
 متوسط

/ / / / / 

الثانية 
 متوسط

ابغيوانات - 02
ابؼرضى 

 بالطاعون

 البخيل- 

  سا1

  سا1

 أبضد شوقي-

 موليتَ- 

 مطالعة

 مطالعة

الثالثة 
 متوسط

/ / / / / 

الرابعة 
 متوسط

/ / / / / 
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و ابؼلاحظات التي تستوقفنا وبكن بصدد جرد النصوص ابؼسرحية ابؼبربؾة لتلامذتنا في 
 :كل مراحل ابؼتوسط ابعزائرية ىي

  رغم تسجيل النص ابؼسرحي بغضوره في البرنامج إلا أن حضور ىذا اللون الأدبي
يضل جد قليل مقارنة بالكم ابؼعتبر الذي شغلتو الأجناس الأدبية الأخرى كالقصة 
والشعر، وابعدول يوضح أن عدد ابؼسرحيات ابؼسطرة في منهاج ابؼدرسة ابعزائرية في 
مرحلة ابؼتوسط لا يتعد مسرحيتتُ في السنة الثانية متوسط فقط، أما باقي السنوات 

 .فهو غائب بساما

  زيادة على ىذا النقص الواضح في عدد النصوص ابؼسرحية، نلاحظ أن نصيب
 .النصوص ابؼسرحية ابعزائرية معدوم

  وبخصوص موضوعات ىذين النصتُ ابؼسرحيتُ، فنلاحظ أنهما متنوعتُ في
عمومهما، ولكن تبدو أنها موغلة في القدم، وىذا ما بهعلها تكرس نوعا من 

الاغتًاب في الزمان، لأن جلها تقريبا يوىم التلميذ أن الأدب العربي مشدود إلى 
ابؼاضي البعيد فقط، ولذلك فتنويع النصوص ضرورة ملحة، لأن ما أحوج التلميذ أن 
بلتار لو زيادة عن النصوص التًاثية والتاربىية القدبية، نصوص مسرحية أخرى تتصل 

بدا يدور حول التلميذ من أحداث وما يبعث في نفسو الروح الوطنية والشجاعة 
والبطولة والتسامح والأخوة وغتَىا من مظاىر ابػلق الكريم، وبؽذا فتنوعّ النصوص 

بتُ التًاثي وابغديث ىدفو بسكتُ التلميذ من ربط ابؼاضي بابغاضر والتطلع إلى 
 .ابؼستقبل

  :مسرحية الحيوانات المرضى بالطاّعون
 اـــحتى نرى في أمرن          ا ـمعنا ىهنـبكن اجت                      :الأسد

 ونـــــ ابؼرض ابؼلع            ونــحل بنا الطاع                             

 اءـــمُسْتَصْعَب الشف           داً لو من داء عــبـُ                              



الالستبيان نتائج خلال من المقرر مسرحيات تحليل            :الثالث الفصل  
 

72 
 

 فـــ قدماً أسَرُّوا للخل          فـوقد رَوَوْا أن السل                             

 واـــمن كُلّ قوم أذَْنَبُ           اءَ يقْرُبُ ـــنّ الوَبَ                              أ

 زولُ ابؼرضُ ـــ ي،عنو          وا ــلكنهم أن أعرض                             

 رْ ــــمنّا وما عنّا اسْتَتَ          رِفْ بدا بدَرْ ـــفَـلْنـَعْتَ                              

فْس                             
ُ
دَى ــومن على ابػلْق اعتَ          دا ــثُُّ نُضَحّي ابؼ

  .....................                       ىذا ىو الرأّي الصَّـوا          بُ، :النّمر
 !دْ ــيعيي مَوْلا الَأسَ .....................          ....                      :الثعلب

 دــــ عن أىل البلدلتَ         ه ـــكل سيبدي رأي                             

 ،حْ ــ إنو الرأّي الصّري،يي          وم رأـــفإليكم يا ق                     : الأسد

 !حْ ــ على الفَلاةِ ومن جري       د تركتـكم من قتيل ق                             

 حــــ عند أيتامٍ تصياءً          اــوتركت خلفهم نس                             

  برسبوني مُذْنبًِا؟ىل                             

 حْ ـــ لا أنت أىْلٌ للِْمَدِي                     ......................         :الثعلب

 حْ ـ ملك الوُحوش لنِسْتًَي           اــأقُـْتُلْ بصيع النّاس ي                             

 اـــبصيع الأرض خوف            على نَشَرْتُ أما أنا فلقد                       :نمرال

 اـ فأخطف الأطفال خطف،          لامـأمضي إذا نزل الظ                            

 اــلا أستطيع بؽن وصف          اً بؼـــامظولكم أتيت                             

   برسبوني مُذْنبًِا؟ىل                            

 ىـكلا ففضلك ليس بىف                   ......................            :الثعلب

 اــوكانت الدنيا ظلام        ن خرجت إلى ابغقول إأنا                      :ذئبال

 ،اــ رُحْتُ ألتمس السَّلام،      اراً ــورأيت أشخاصاً كث                            

 اــمتفرقتُ غَدَوْا عِظامَ         مْ ــــلكن إذا أبْصَرْتوُُ                             
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  برسبوني مُذْنبًِا؟ىل                           
                     إنّي أغَُيـّرُ على ابؼــــزا          رع، آكلاً أبْشاَرَىـــا، :الدب

                            وإذا مررتُ بقريــــة           خَنـَقَتْ يَدايَ صِغارىــا
يـــو           فُ وأتّقِي أخطارىـــا،                             وأفَِرُّ إن بدت السُّ

                            ىل ذاكَ فيَّ مَذَمَّةٌ؟

 !بَزْتَارَىَـــاحاشاك أن                    .........................            :نمرال

فَعُ أو ييُ          ى ـــــشر ابؼنازل للفت                  :الثعلب  ،رُّ ـــما ليس ينـْ

  رُّ فـِـــخطراً بويط بو يَ          اع إذا رأى ــــن الشج                          إ

 (ملتفتاً إلى ابغمار                         )

 ؟اـرُ لزَمِْتَ صَمْتَكَ مُسْتًيحَ            اــــوالآن ما لك يا حم                         

ا ــحوفُ إذا تَكلَّمَ أن يب           اـــذي سَكْتَة ابعاني يخ                          
 ......................            .........................                          قُلْ 

                   ماذا جَنـَيْتَ؟:الذئب
 .........................وماذا ارتَكَبْــتْ                            ......... :الدب
                                                           وىات رأيك لي صربوــا:الأسد

                 أنا ما جَنـَيْتُ ولســـتُ أذَْ         كُرُ أنّ لي عملاً قبيحـــا:الحمار
 ...............         ..........................               اِخْـــرَسْ :الثعلب
 متى أَصْبَحْتَ يــا          أدَْنََ الوَرَى فَطِنًا فَصيحًــا               .........:الذئب
 !               دَعْوُ يقول لعلَّ في أقــــوا         لوِِ رأَياً صحيــحــــا:الأسد

اً  ــــقد كنت يوماً جائع               :الحمار
 (تبدأ الوحوش تَـزْأرَُ بصوت منخفي ولكنّو مسموع)                     

ا ــ يوشك أن يلوحليلوال                         .........................           
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                       والأرض تبـْعَثُ حرَّىــــا           ويكاد جسمي أن يسوحـا
                       فمرَرْتُ قُـرْب الدِّر أشــكو           في الفؤاد لو جروحــــا،

                       وتكاد رجلي أن تــــزلَِّ           وكاد جفتٍ أن ينوحـــا،

ا ـــفي بعي ساحتو طريح         فوجدت قرب الدير عشباً ذابلاً                       
                      وبسثّلَ الشيطان يُـغْريِنــــي           ويـبـدو لي نصيحـــا

 ؟ أأكلت منو            :الثعلب

 نعم أكلتُ             .......... :الحمار

قد اعتًفت،             .............................            :الثعلب
............... 

 !اــكن الذّبيح:           ....................           ............الذئب

 اــكي أرى النص الصريح         ة عـــــريـإني سأرجع للي           :الثعلب

 (:  يفتح كتابا ضخما ويقلّب صفحاتو، يقرأ)                    

 " دَمُو أبُيحا، في قانوننا،مَن مسّ مال الوقف                  "

 (يصدر ابغكمينهي الأسد ل)                 

 ىذا الذي جلب الوباء بأكلو مال الصوامع واستحل دمائنا           :الأسد

يكون شفائنا ل لله قرباناً جسمو واجعلوا من ،وهحرقفخذوه ا                  

  .........!           ىيَّا:النمر

 اسحبوه          .......... :الأسد

 !أُخْرجُْ بنِا         .............. :الذئب

  ...................!ىيّا بنا          ..........................        :الدب
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                                               لا عاش شخصٌ لا يريد ىناءنا: النمر

 (بُىْرجِون ابغمار دَفـْعًا وجرِّا ويبقى الثعلب)                

           إنّ الفتى إن كان ذَا بَطيٍ، مساوئو شريفوْ :الثعلب

 1                  لكن إذا كان الضّعيفَ، فإنّ حُجَتوُ ضعيفو

 :تحليل المسرحيات الموجودة في المنهاج- 2

" الحيوانات المرضى بالطاّعون"معجم الحقول الدلالية في مسرحية - 1 -2
 :للشاعر أحمد شوقي

على الرغم من ابؼكانة التي حظيت بها الدراسات اللغوية قدبيا وحديثا لدى الدارستُ 
اللغويتُ في تصنيف شتى العلوم ابؼتعلقة باللغة، إلا أنّ بؾال ابغقول الدلالية لم بوظ بالاىتمام 

إلا حديثا وبخاصة في تطبيق ىذه النظرية على الأدب بنوعيو النثري والشعري، ولذلك يأتي 
ىذا العمل لإلقاء الضوء على أبنية معجم ابغقول الدلالية في برليل النص الأدبي عامة، 
وابؼسرحي منو خاصة، وقد جاءت نظرية ابغقول الدلالية لتميط اللثام عن بؾال مهم في 

ميدان الدراسات اللغوية الذي طابؼا أغفلو ابؼهتمون بالبحث الدلالي فلا بىفى أن اللغة التي 
تتشكل  (دراسات، أدب بنوعيو نثري أو شعري)توفرىا النصوص على اختلاف أنواعها 

أساسا من ألفاظ أو كلمات وىذه الأختَة تأتي وفق تنوع تشكلو بيئة ابؼؤلف الثقافية 
 .والاجتماعية والإيديولوجية والنفسية

وىنا تأتي نظرية ابغقول الدلالية لتقوم بتصنيف ىذه الألفاظ أو الكلمات برت عنوان 
ابغيوانات "بهمعها لتشكل معاجم لغوية تثري رصيد التلاميذ، وسنقوم بتحليل مسرحية 

 لكاتبها أبضد شوقي باستخراج أنواع ابؼعاجم اللغوية ابؼوجودة فيها، وما " ابؼرضى بالطاعون
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توصلت إليو من خلال قراءتي ابؼتعددة للمسرحية تكشف لي ابغقول الدّلالية التي 
 :برتويها مفرداتها وعباراتها وىي كالآتي

 :الحقل الدلالي الخاص بالحيوانات

يعد ىذا ابغقل من أكثر ابغقول التي احتواىا النص ابؼسرحي، حيث قامت بأدوار 
، (الأسد، النمر، الثعلب، الدب، ابغمار، الذئب): ابؼسرحية بؾموعة من ابغيوانات وىي

فكان ابغوار يدور بتُ ىذه ابغيوانات ابؼفتًسة التي بزطط لافتًاس ابغمار، فالشاعر من 
خلال ىذه ابؼسرحية يبرر حجة القوي باعتباره قويا معتمدا على مبدأ حجة القوة وليس قوة 

أما إن الفتى إذا كان ذا بطي مساوئو شريفة لكن إذا : ابغجة و يتجلى ىذا في قول الثعلب
 .كان الضعيف فإن حجتو ضعيفة 

 : الحقل الدلالي الخاص بالأخلاق

، ولا (ابغسنة والسيئة)النص ابؼسرحي غتٍ بابؼفردات التي تدل على الأخلاق بنوعيها 
: غرابة في ذلك كون الشاعر ينطلق من قاعدة أخلاقية مستمدة من ثقافتو الإسلامية، وىي

ىذه صفات بضيدة  (ابغميدة، الشريفة، فضلك، شجاعة، فطنا، فصيحا، نصيحا، صربوا)
ملعون، مفسد، خطفا، مذنب، ظالم، ): ومستحسنة، أما الصفات القبيحة فتتمثل فيما يلي

 .(مذمة، شر، ابعاني، قبيح

 :الحقل الدلالي الخاص بالأمراض

طاعون، ملعون، ): وبسثل ىذا ابغقل بدجموعة من ابؼفردات بؽا علاقة بالأمراض مثل
 .(وباء، داء، ابؼرض، مفسدا، اعتداء، قتيل، جريح، خوف، خنقت، جاني، طربوا
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 :الحقل الدلالي الخاص بالدين

ىذا ابغقل أظهر انتماء كاتب ابؼسرحية وتشبعو بالثقافة الإسلامية، فعهد إلى 
الشريعة، الله، الصوامع، الشيطان، ذبيحا، النص ): استعمال مفردات وألفاظ دينية بكثرة مثل

الصريح، الوقف، أبيح، ابغكم، استحال، قربانا، شفاء، حجة، الدير، أىل، قوم، ابػلق، 
 .(السلف، ابػلف، الأنام

نستنتج من برليل ابؼسرحية أنها برتوي على بؾموعة من ابؼعاجم اللغوية التي تسمح 
بإثراء رصيد التلاميذ، بدعرفتو لأبظاء ابغيوانات والصفات سواء القبيحة أو ابغسنة والتفريق 
بينهما، والتعرف على بؾموعة من الأمراض من خلال ابؼعجم ابػاص بالأمراض والصفات 

الدالة على ابؼرض، وكذا التعرف على الديانة الإسلامية ولغة القرآن من خلال ابؼفردات التي 
 .تداوبؽا الشاعر في مسرحيتو، لغرس تعاليم الدين الإسلامي

 :الحقل الدلالي الخاص بالرعب والخوف 

 (ابػوف، القتل ،ابػطف،مظالم)وتتمثل مفردات ىذا ابغقل فيما يلي 

 :لموليير" البخيل"مسرحية 

حتالتُ، بل ! ىيّا!أُخْرجُِ من ىنا حالاً ولا بُذاوب: أربجون
ُ
 أغُرب عن بيتي بسرعة يا أستاذَ ابؼ

 !يا طريد ابؼشنقة

لم أرَ في حياتي شراّ من ىذا العجوز اللّعتُ، وأظنُّ، إذا صدق  (على حدّة): لافليش
 .إبليس يسكُن في جسده أنّ حَدْسي،

 .أنت تُـتَمتم بتُ أسنانك: أربجون
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 بؼاذا تطردُُني؟: لافليش

 .ىل يعنيك أيّها ابػبيث، أن تسألََتٍ عن الأسباب؟ أُخْرجُ حالاً قبل أن أقتلُك: أربجون

 ماذا ارتكبتُ بحقِكَ؟: لافليش

 . أريدك أن بزرج!ارتكبتَ بحقِي: أربجون

 .سيّدي، لقد أمرني ابنُك بانتظاره ىنا: لافليش

اذْىَبْ وانتظِرْهُ في الشارع، ولا تَـبْقَ في بيتي مُنْتَصِبًا كالوتد ترُاقب ما بهري فيو، : أربجون
لا أريد أن أرى أمامي على الدَّوامِ جاسوسا على أعمالي، . وتَسْتفيدَ من كل شيء

نـَيْوِ ابؼلْعُونتتُ بصيع حركاتي، ويَـلْتَهِم ما أملك ويبحث في  وخائنا بُوْصِي عَلَيَّ بِعَيـْ
 .كلّ مكان لتَى ما يَسْرقوُ

ولكن كيف يستطيع أحدٌ أنْ يَسْرقكَ؟ وىلْ يُسْرَق من كان مثلَك يُـقْفِل على كل : لافليش
 شيء ويقفُ ليلَ نهار دَيْدَباَناً على مُقْتـَنـَيَاتوِ؟

أرُيد أن أقُْفل على ما أريد، وأن أقِفَ حارسا كيفما شِئت، ألَيس أولئك ىم : أربجون
لشدّ ما اضْطرَبَ فقد يكون  (على حدة) !جواسيسي الذين بُوْصون على أنَْفاسي

ىلاذّىبتَ وأعلنتَ أنّ في  (عاليا). اشتبو بي ولاحظ أنيِّ أبِضلُ شيئا من الدّراىم
 .بيتي دراىم بـبّأة

 أَوَلَديْكَ دراىم بـبّأة؟: لافليش

لقد سألتك  (عاليا). إنّي أَخْتَنِق (على حدة). كلاّ، أيّها اللعتُ، أنا لم أقُلْ ذلك: أربجون
 .عمّا إذ كنت ستعمد عن خُبْثٍ إلى الإعلان عن وجود دراىم في حوزتي

 . ماذا يهُمُّنا إن كان عندك دراىم أو لا، مادام الأمر في نظرنا لا بىتلف! إيو:لافليش
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أُخْرجُْ من  (يرفع يده ليصفعو)سأضْربَِـنَّكَ على أذُُنيْكَ لقاءَ فلسفتك ىذه !أتَـتَفلسف: أربجون
 .ىنا لآخر مرةّ

 . أنا خارج!طيّب: لافليش

 مهلا، ألم برمل معك شيئًا من عندي؟: أربجون

 ماذا تريد أن أبضل؟: لافليش

 .اقـْتًَِب لأرى أرَِني يَدَيْك: أربجون

 .ىابنا: لافليش

 .والُأخْريََـتُْ : أربجون

 الُأخْريََـتُْ؟: لافليش

 ألَمْ بُزبَئْ شيئا ىنا؟ (مشتَا إلى جيبي سروال لافليي): أربجون

 . فتّيْ أنت بنفسك!ىا بنا: لافليش

ىذه ابعيوب الواسعة تصلُح بـابئَ للأشياء ابؼسروقة، وبودّي  (بُهسُّ جَيْبَيْ السِّروال ): أربجون
 .لو يشنقون كلَّ من بُىبَئ ابؼسروق في جيوب سروالو

 . كم يَسْتحقُ رجل كهذا أن بُهازى بدا بَىْشَى منو على نفسو!آه (على حدة) :لافليش

 !ىيو: أربجون

  ماذا؟:لافليش

 ماذا تقول عن السرقة؟: أربجون

 .أقول أنّك تُـفَتّيُ جيدا في بصيع ابعهات لتعرف إن كنت قد سَرَقتُك: لافليش
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 (يفُتّي جيوب لافليي)وىذا ما أريد أن أقوم بو : أربجون

 !ليأخذ الطاّعونُ البُخْلَ والبُخَلاء (على حدة): لافليش

 ماذا؟ ماذا تقول؟: أربجون

  ماذا أقول؟:لافليش

 أجل، ماذا تقول عن البُخْلَ والبُخَلاء؟: أربجون

 .أقول ليأخذ الطاّعونُ البُخْلَ والبُخَلاء: لافليش

 ومن تقصد بكلامك ىذا؟ : أربجون

 .أقصدُ البخلاء: لافليش

 ومن ىم ىؤلاء البُخلاء؟: أربجون

 .ىم البخلاء ابؼلاعتُ: لافليش

 ولكن من تقصد بكل ىذا؟: أربجون

 وماذا يهُمّك أنت؟: لافليش

 .يَـهُمُّتٍ ما يَـهُمّتٍ: أربجون

 ىل تظن أني أتكلم عنك؟: لافليش

 .أظنُّ ما أظن، ولكتٍ أريدُ أن تقول لي من بزاطب بكلامك ىذا: أربجون

 .أُخاطب قُـبـّعَتي.... أخاطب : لافليش

 .أنا أستطيع أن ألطِمَك على قبّعتكو: أربجون
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 أبسنـَعُتٍ من لعْن البخلاء؟: لافليش

 .إخْرَسْ . كلاّ، ولكتٍ أمنعك من الثرثرة واللجوء إلى الوقاحة: أربجون

 .أنا لم أُسَمِ أحدا: لافليش

 .سأضربُك إذا تكلّمت: أربجون

 أنُظر، ىذا جيبٌ آخر، ىل أنت مسرور الآن؟ (يريو أحد جيوب سُتًتوِ الداخلية): لافليش

 .ىيّا، أرجِعوُ لي من غتَ أن أفُتشك: أربجون

 ماذا أرُجِع إليك؟: لافليش

 .ماسرقتو متٍ: أربجون

 .لم أسرق منك شيئا: لافليش

 ىل أنت متأكّد؟: أربجون

 . كلّ التأكيد:لافليش

 .الوداع إِذىبْ، لتأخُذكَ الشياطتُ: أربجون

 .ىا أنا ذا مطرود بحق: لافليش

 كم !أفّ  (بعد أن بىرج لافليي)إنّي أضع ىذه السرقة على عاتق ضمتَك في الأقل : أربجون
 1!يزُعِجتٍ ىذا ابػادم، اللّص، وكم يسرّني ألاّ أرى أبدا كلبا أعرج كهذا الكلب
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 :لصاحبها موليير" البخيل"معجم الحقول الدلالية في مسرحية - 2- 2

 الشخصية الكاريكاتورية، معروف ببخلو الشديد، وحرسو (أربجون)تدور ابؼسرحية 
على عدم معرفة الناس أين بىفيو، وكلما اقتًب منو شخص اعتقد أنو يريد سرقتو، حدث 

معروف بولائو لسيده الشاب وعارف بحقيقة  (لافليش)حوار بينو وبتُ خادم ابنو وابظو 
 .(أربجون)العجوز 

بؾموعة من ابغقول الدلالية  (موليير)تستوقفنا في ىذه ابؼسرحية للكاتب الفرنسي 
 :للمفردات والألفاظ التي استعملها في نصو ابؼسرحي حيث استخرجنا حقلتُ دلالتُ بسثل في

 : الحقل الدلالي الخاص بالدين

إبليس، الشياطتُ، ): حيث استعمل الكاتب بؾموعة من ابؼفردات وألفاظ دينية مثل
ىذه الألفاظ تدل على أنّ الكاتب الفرنسي ولا علاقة لو بالدين الإسلامي، فهو  (اللعتُ

 .  مسيحي

 : ابغقل الدلالي ابػاص بابعسد

 .(الأسنان،  أذنيك، يديك، عينيو، أنفاس)بسثلت في بؾموعة من الألفاظ مثل 

و ىذه الألفاظ ذات أبنية قصوى في تنمية الرصيد اللغوي للمتعلم و لكنها غتَ 
كافية على الإطلاق كون ىذه ابؼفردات لا تتناسب معا عمر التلميذ ابؼتوسط فهي خاصة 

 .بالتلميذ الإبتدائي

 : ابغقل الدلالي ابػاص بالأخلاق
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استعمل الكاتب في مسرحيتو بؾموعة من الصفات وابؼفردات التي تدل على بصلة 
لص، خائن، جسوس، خبيث، تفتيي، ): الأخلاق ابغسنة والسيئة وىي بؾتمعة فيما يلي

 .(بخلاء، بؿتالتُ، الصدق، الوقاحة

نستنتج من خلال ىذا ابغقل الدلالي ابػاص بدسرحية البخيل بؼوليتَ أنو لا يثري 
بالشكل الكافي والوافي للقاموس اللغوي لتلميذ ىذه ابؼرحلة ابؼهمة ،حيث نلاحظ أنو يفتقر 

 . للمفردات التي بوتاجها ابؼتعلم في تنمية زاده ابؼعرفي و اللغوي

 :تحليل نتائج الاستبيان: المبحث الثاني

 :تحليل البيانات على ضوء التساؤل الأول

نسب و عدد الأساتذة الذين أجابوا على السؤال  (3)بفا يلي يبرز ابعدول رقم 
 :الأول من الاستبيان وىو كالتالي

 الإجابة نص السؤال السؤال 
عدد 

 الأساتذة
النسبة 
 المئوية

1 

ىل ابؼسرحيات ابؼوجودة في ابؼقرر الدراسي كافية 
 لإبماء الرصيد اللغوي للتلميذ؟

 % 7.69 02 نعم

 % 26.92 07 إلى حد ما

 % 65.38 17 لا

 % 100 26 المجموع

 :وصف النتائج و التعليق عليها

ابؼتعلق بالسؤال الأول ابؼوجود في  (3)من خلال برليلنا لنتائج ابعدول رقم 
ىل : الاستبيان، الذي وجّو إلى أساتذة التعليم ابؼتوسط في مادة اللغة العربية، والذي مفاده

ابؼسرحيات ابؼوجودة في ابؼقرر الدراسي كافية لإبماء الرصيد اللغوي للطفل؟ علما أن كل 
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منهاج التعليم ابؼتوسط في سنواتو الأربع لا برتوي إلا على مسرحيتتُ فقط،وقد بربؾتا في 
لكاتبها أبضد شوقي " ابغيوانات ابؼرضى بالطاّعون"كتاب السنة الثانية متوسط وبنا مسرحية 

، الأولى عبارة عن حوار شعري 86لصاحبها موليتَ ص" البخيل"، ومسرحية أخرى 80ص 
 .والثانية حوار نثري

ونلاحظ في ىذا ابعدول أن عدد الأساتذة المجيبتُ بنعم على السؤال الأول كان 
، وىذه النسبة جد (% 7.69)أستاذا، أي بنسبة  (26)من أصل  (02)بؾموع أستاذين 

قليلة مقارنة بالمجموع العام للأساتذة و قد علل الأساتذة الاختيار بكون ىذه النصوص 
 .وابؼسرحيات ابؼبربؾة كافية لإثراء رصيد التلاميذ اللغوي و بسكينهم من امتلاك الكفاءة اللغوية

ابػاصة بالأساتذة الذين أجابوا  (3)أما فيما بىص ابػانة الثانية من ابعدول رقم 
أساتذة، أي  (07)على السؤال الأول من الاستبيان فكان عددىم  (إلى حد ما)بصيغة   

من بؾموع الأساتذة ابؼشاركتُ في ىذا الاستبيان وىي نسبة متوسطة  (% 26.92)بنسبة 
مقارنة بالنسبة العامة فكانت تعليلاتهم بؽذا الاحتمال أن البرنامج بوتوي على مسرحيتتُ 

فقط، وىذا غتَ كاف على الإطلاق لتنمية الرصيد اللغوي للتلميذ، فهذه ابؼسرحيات ابؼبربؾة 
لا توسع مداركهم اللغوية و لا تثري حصيلتو بألفاظ جديدة نظرا لافتقارىا اللغوي من جهة 

 .و عدم تنوعها من جهة ثانية

ابػاصة بالأساتذة الذين أجابوا  (3)أما فيما بىص ابػانة الثالثة من ابعدول رقم 
على السؤال الأول من الاستبيان، فكانت بؽم حصة الأسد في بؾموع العينة،  (لا)بصيغة 

أستاذا على أن ابؼسرحيات ابؼوجودة في ابؼقرر  (26)أستاذا من أصل  (17)حيث أكّد 
، و (% 65.38)الدراسي غتَ كافية بساما لإبماء الرصيد اللغوي للتلميذ وكانت نسبتهم 

عللوا ىذا الاختيار بقلة عدد ابؼسرحيات ابؼبربؾة في ىذه ابؼرحلة و كذلك قلة ابغجم الساعي 
ابؼقرر لتناول ىذا النشاط ابؼسرحي بفا يعيق اكتساب التلميذ لرصيد لغوي يساىم في تنمية 
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الكفاءة التواصلية باللغة العربية، وأكد بعي الأساتذة إجابتهم بأن بعي ىذه ابؼسرحيات لا 
تراعي ثقافة التلميذ ابعزائري و خاصة مسرحية موليتَ، التي ىي ليست من ثقافتنا العربية، 
وأكدوا أن الكتب القدبية كانت تتوفر على كم معتبر من ابؼسرحيات ابؽادفة وتثتَ اىتمام 

التلاميذ، ودعوا إلى بربؾة ابؼزيد من ابؼسرحيات و ذلك على الأقل مسرحيتتُ في كل مستوى 
 .وليس مسرحيتتُ في بصيع ابؼستويات

أن ابؼسرحيات ابؼوجودة في  (3)و ىكذا نستنتج من خلال برليل بيانات ابعدول 
ابؼقرر الدراسي غتَ كافية على الإطلاق لإبماء الرصيد اللغوي للتلميذ، ووجب على وزارة 

التًبية و التعليم إعادة النظر في عدد ابؼسرحيات ابؼوجودة في البرنامج وإعطائها حجما ساعيا 
اكبر بفا عليو الآن و ذلك نظرا لدورىا الفعّال في إثراء الرصيد اللغوي عند ابؼتعلم مع حسن 

 .اختيار ىذه ابؼسرحيات ومراعاة أبعادىا الثقافية

 :تحليل البيانات في ضوء التساؤل الثاني

يبرز نسب و عدد الأساتذة الذين أجابوا على السؤال الثاني  (04)ىذا ابعدول رقم 
 :من الاستبيان وىو كالتالي

 الإجابة نص السؤال السؤال 
عدد 

 الأساتذة
النسبة 
 المئوية

2 

ىل ابؼسرح ابؼدرسي ينمي الرصيد اللغوي 
 للتلميذ؟

 % 73.07 19 نعم

 % 23.07 06 إلى حد ما

 % 03.84 01 لا

 % 100 26 المجموع

 



الالستبيان نتائج خلال من المقرر مسرحيات تحليل            :الثالث الفصل  
 

86 
 

 :وصف النتائج و التعليق عليها

ابؼتعلق بالسؤال الثاني ابؼطروح في الاستبيان،  (04)من خلال برليل نتائج ابعدول 
ىل ينمي فعلا ابؼسرح : ابؼعروض على أساتذة التعليم ابؼتوسط، و ابؼتمثل في السؤال التالي

ابؼدرسي الرصيد اللغوي للتلميذ؟ جاء ىذا السؤال في ابؼرتبة الثانية للتأكيد على السؤال 
 .الأول، على أبنية ودور ابؼسرح ابؼدرسي في تنمية الرصيد اللغوي للتلاميذ

على السؤال الثاني  (نعم)من خلال ابػانة الأولى للجدول وابؼتعلقة بالإجابة بصيغة 
أستاذ أي بدعدل  (26)أستاذا من أصل  (19)كان عدد الأساتذة المجيبتُ بنعم ىو 

وىذا إن دلّ على شيء إبما يدل على الأبنية البالغة و الدور الكبتَ الذي  (% 73.07)
يلعبو ابؼسرح ابؼدرسي في إبماء الرصيد اللغوي للطفل من خلال تنمية ابؼهارات اللغوية للمتعلم 

كما يساعد بشكل كبتَ في تطوير مستوى برصيل اللغة من خلال ابؼفردات ابؼوجودة في 
النصوص ابؼسرحية على اختلافها، وقد أشار معظم الأساتذة أن التلميذ يكتسب كثتَا من 

الرصيد اللغوي من خلال حفظو بؼقاطع مسرحية و بسثيلها بدعية زملائو، بفا بهعلو بيتلك 
ناصية اللغة اللعربية،  وتصبح لديو ثقة في نفسو ، بفا يكسبو شخصية قوية من خلال بسثيلو 

لتلك ابؼسرحيات وأكد الأساتذة على ظرورة  أن تكون لغة النصوص  ابؼسرحية لغة سهلة في 
متناول التلميذ لكي بزدم رصيده اللغوي، كما أكدوا أن  ابؼسرح يوفر التسلية، و يلقن 

التلميذ عن طريق السماع وابؼشاىدة معا، الأمر الذي بهعل التلميذ يكتسب ألفاظا ومفردات 
 .جديدة تساىم لا بؿالة في تنمية رصيده اللغوي

إلى حدّ )والمجاب عليها بصيغة  (04)وأما فيما بىص ابػانة الثانية من ابعدول رقم 
وىي نسبة  (% 23.07)أفراد أي بنسبة  (06)فكان عدد الأساتذة المجيبتُ بها ىو  (ما

متوسطة مقارنة بالمجموع العام للأساتذة، حيث اعتبروا ابؼسرح ابؼدرسي ينمي الرصيد اللغوي 
إلى حدّ ما وقد علّلوا إجابتهم بأن التلميذ يتعلم من خلال ابؼسرح التعبتَ ويتفادى الأخطاء 
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في ابغوار، وكون أن ابؼسرحيات ذات الطابع الشعري تسهل عملية حفظها، وابغفظ ضروري 
لإبماء ابؼلكة اللغوية، وعللوا إجابتهم أيضا أنّ ىذه ابؼسرحيات ابؼوجودة في الكتاب لأدباء 

 .مشهورين بيتازون بلغة راقية ،بفا يسهم بشكل معتبر في إبماء رصيد التلميذ اللغوي

فكانت نسبة ضعيفة  (لا)أما فيما بىص ابػانة الأختَة من الاستبيان والتي صيغتها 
من المجموع العام  (% 03.84)وبنسبة  (26)جدّا وابكصرت في أستاذ واحد من أصل 

والذي أنكر أي دور مسرح ابؼدرسي في إبماء الرصيد اللغوي معللا إجابتو بدحدودية تأثتَ 
 .ابؼسرح على الطفل ووجود وسائل أخرى تثتَ اىتماماتو أكثر مثل الأنتًنيت مثلا

أن ابؼسرح ابؼدرسي يلعب  (4)وىكذا نستنتج من خلال برليل بيانات ابعدول رقم 
دور ىام في إبماء وتطوير الرصيد اللغوي للطفل من مفردات وكلمات يتعرّف عليها من خلال 
النصوص ابؼسرحية ابؼبربؾة لأغراض تعليمية وترفيهية، فالتلميذ من خلال نشاط ابؼسرح يتعلم 

عدة مهارات لغوية وتعبتَية بسكنو من إمتلاك كفاءة التواصل السليم باللغة العربية في شتى 
 .مواقف ابغياة 

 :تحليل البيانات على ضوء التساؤل الثالث

نسب و عدد الأساتذة الذين أجابوا على السؤال  (05)بفا يلي يبرز ابعدول رقم 
 :الثالث من الاستبيان وىو كالتالي

 الإجابة نص السؤال السؤال 
عدد 

 الأساتذة
النسبة 
 المئوية

3 

 ىل تعتقد أن ابؼسرح يستهوي التلميذ؟

 

 % 88.46 23 نعم

 % 07.69 02 إلى حد ما

 % 03.84 01 لا

 % 100 26 المجموع
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 :وصف النتائج و التعليق عليها

ابؼتعلق بالسؤال رقم ثلاثة ابؼطروح في  (05)من خلال برليل نتائج ابعدول رقم 
ىل : الاستبيان، تبتُ نتائج ابعدول أن نسبة كبتَة من الأساتذة أجابوا بنعم على السؤال

من المجموع  (% 88.46)أستاذ أي بنسبة  (23)ابؼسرح يستهوي التلاميذ؟ فكان عددىم 
الإبصالي للأساتذة ابؼشاركتُ في ىذا الاستبيان وىي نسبة جد عالية، وىذا يعود إلى حب 

التلاميذ للمسرح وميوبؽم إليو كون أن التلاميذ يبحثون دائما عن ابعديد والتغيتَ حسب تعبتَ 
الأساتذة، فابؼسرحيات تعتبر فضاء للتنفس والتًفيو بالنسبة للمتعلم، وتغيتَ روتتُ كثافة 

البرنامج ، فابؼسرح يشبع ىوايات التلميذ ويطور قدراتو التعبتَية ويرفع ملكتو وينمي ثقافتو، 
وينفس عن رغباتو وأىوائو، فابؼسرحيات تبتٌ على ابغوار وابغركة وىذا يلائم النشاط الذي 
يتوفر عليو التلاميذ وابغيوية الكبتَة ابؼوجودة في داخلهم، فهذا النشاط الأكثر حبا من قبل 

التلاميذ، حيث بقدىم متحمستُ لتقمص أحد الأدوار داخل ابؼسرحية، التي تناسب 
ميولاتهم، وىذا من أجل إبراز شخصيتهم من خلال التشجيع الذي يتلقوه من زملائهم أثناء 

 .تقدبيهم لدورىم في ابؼسرحية وىذا بوفزىم ويقوي ثقتهم بأنفسهم حسب تعليق الأساتذة

عن السؤال الثالث، فكانت قليلة  (إلى حدّ ما)أما ابػــانة الثانية من الإجــابة بصفة 
( % 07.69) بهذه الصيغة وىـــذا ما بيثل نســبة  (26)حيث أجاب أستاذين من أصل 

وىي نسبة ضعيفة مبررين إجابتهم، بأن ىذا العصر ىو عصر التكنولوجيا، فيو وسائل 
 .تستهوي التلاميذ أكثر من ابؼسرحيات

أما فيما بىص الإجابة على الاستبيان في السؤال الثالث وابػانة الثالثة التي برمل 
من النسبة  (% 03.84) أي بنسبة  (26)فكانت إجابة واحدة من أصل  (لا)صيغة 

أنّ التلميذ بييل إلى شبكة الانتًنيت التي تسيطر  (لا)الكلية، وقد برر الأستاذ المجيب ب 
 .على عقول ابعيل ابغاضر
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نستنتج بفاّ سبق أن أغلبية الأساتذة أكدّوا أن التلاميذ يستهويهم ابؼسرح بؼا يتوفر 
عليو من حركة ونشاط يتناسب وقدراتهم ابعسدية ابؼيالة للحركة والنشاط ابؼفرط، فهي بذعل 
من التلميذ يبرز شخصيتو من خلال الأدوار التي يتقمصها داخل ابؼسرحيات وتنمي رصيده 

 .اللغوي وتعزّز ثقتو بنفسو

 : تحليل البيانات على ضوء التساؤل الرابع

نسب و عدد الأساتذة الذين أجابوا على السؤال الرابع من  (06)يبرز ابعدول رقم 
 :الاستبيان وىو كالتالي

 الإجابة نص السؤال السؤال 
عدد 

 الأساتذة
النسبة 
 المئوية

4 

ىل بهب تعميم ابؼسرحيات في الأيام العادية، 
 أي دون مناسبات؟

 

 % 57.69 15 نعم

 % 26.92 07 إلى حد ما

 % 15.38 04 لا

 % 100 26 المجموع

 :وصف النتائج و التعليق عليها

ابؼـتعلق بالسؤال الرابع ابؼطروح في  (06)من خــلال برـليل نتائج ابعدول رقم 
على السؤال ابؼتعلق  (نعم)الاستبيان، تبتُ نتائجو أن نسبة معتبرة من الأساتذة أجابوا ب 

بتعميم ابؼسرحيات في الأيام العادية، أي خارج  حفلات ابؼناسبات والأعياد، فكان عدد 
من المجموع الإبصالي  (% 57.69)أستاذ أي بنسبة  (15)الأساتذة ابؼؤيدين بؽذه الفكرة 

للأساتذة ابؼشاركتُ في ىذا الاستبيان وىي نسبة تفوق النصف، وقد عللوا إجابتهم، بوجوب 
بزصيص مسرحية في كل شهر لدراستها أو بسثيلها في الأيام العادية أو في ابؼناسبات الدينية 
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والأيام الوطنية، حتى يتمرن التلميذ ويتعود على أسلوب ابغوار وتبادل أطراف ابغديث من 
خلال اللغة التي يكتسبها من ابؼسرحيات، وحتى تسمح للمتعلم بابػروج من بمطية الدروس، 

وكذلك اعتبر الأساتذة ابؼسرح ثقافة بهب غرسها في نفوس أبنائنا وبربيبها بؽم، فتعميم 
ابؼسرحيات في كل فصل من الفصول الدراسية، من خلال التدرب على ابؼسرحيات بذعل 

التلميذ يستوعب ابؼعلومات العلمية أو اللغوية زيادة على ىذا فهي تنفس على التلميذ من 
الضغوطات اليومية، وىذا التعميم للمسرحيات طوال السنة يبث ابؼرح والانشراح والسعادة في 

 . نفوس تلامذتنا، على غرار تقوية شخصيتهم وجعلهم فعالتُ في ابؼدرسة أو خارج ابؼدرسة

عن السؤال الرابع، فكانت متوسطة  (إلى حدّ ما)أما ابػانة الثانية من الإجابة بصيغة 
وىي  (% 26.92)بهذه الصيغة أي بنسبة  (26)أساتذة من أصل  (07)حيث أجاب 

نسبة مقبولة مبررين إجابتهم، بأن لا يكثروا من ابؼسرحيات ولا يقللوىا إلى درجة حذفها 
 .بساما من ابؼقرر الدراسي، فلا إفراط ولا تفريط

فابؼسرح حسب قوبؽم يساىم من اكتشاف ابؼواىب وصقلها، وتكوين مبدعتُ في 
ىذا المجال الفتٍ، ويكون لديهم القدرة على إلقاء ابػطب وإدارة ابغوارات، فابؼسرحيات بؽا 
أىداف تربوية بزدم القيم والأخلاق بالعمل على تقويم سلوك التلاميذ بالدرجة الأولى ثُ 

 .بىدم اللغة في ابؼرتبة الثانية وىذا ما يسعى إليو ابؼربون والقائمون على التًبية

 (لا)أما فيما بىص الإجابة على الاستبيان في السؤال الرابع وابػانة الثالثة ذات صيغة 
من النسبة الكلية،  (% 15.38)أساتذة أي بنسبة  (04)فكانت إجابتهم بفثلة من أربعة 

فالتلميذ لو ميولات تتعدى ابعانب ابؼسرحي وتطلعاتو : وكان تعليلهم بؽذه الإجابة كما يلي
أصبحت أكثر شمولية، كما عللوا إنعدام ابؼسرح بضيق الوقت ،لأن كثافة البرنامج الدراسي لا 
تسمح ببربؾة أنشطة ودعوا إلى عدم إرىاق التلميذ بكثرة الأنشطة ابؼسرحية  فابؼسرح حسب 
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اعتقادىم يشتت أفكار التلميذ وبذعلو يهمل دراستو، وىذا يؤثر سلبا على مستقبلو الدراسي 
 .والعلمي

نستنتج بفا سبق أن أكثر من نصف الأساتذة دعوا إلى تعميم ابؼسرحيات في الأيام 
العادية، دون حصرىا في ابؼناسبات كونها تنفس وترفع الضغط على التلاميذ، من خلال 

إخراجهم من بمطية الدروس والروتتُ اليومي، وتعود تلامذتنا على تبادل أطراف ابغديث من 
خلال ابغوارات ابؼوجودة في ابؼسرحيات والرصيد اللغوي ابؼتوفر فيها وترسيخ ابؼعلومات في 
أذىانهم، وتقوي شخصيتهم وتكسبهم الشجاعة الأدبية ومواجهة ابؼواقف التواصلية بلغة 

 .عربية سليمة في مبناىا ومعناىا 

 :تحليل البيانات على ضوء التساؤل الخامس

يوضح نسب وعدد الأساتذة الذين أجابوا على السؤال  (07)وىذا ابعدول رقم 
 :ابػامس من الاستبيان وىو كالتالي

 الإجابة نص السؤال السؤال 
عدد 

 الأساتذة
النسبة 
 المئوية

5 

ىل بهب على الوزارة أن تضع مسرحيات أكثر 
في ابؼقرر و بزصيص بؽا قاعات بؼمارسة ىذا 

 النشاط الفتٍ ؟

 

 % 92.30 24 نعم

 % 03.84 01 إلى حد ما

 % 03.84 01 لا

 % 100 26 المجموع
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 :وصف النتائج و التعليق عليها

ابؼتعلق بالسؤال ابػامس ابؼطروح في  (07)من خلال برليل نتائج ابعدول رقم 
على السؤال  (نعم)الاستبيان، تبتُ نتائجو أن نسبة كبتَة جدّا من الأساتذة أجابوا ب 

ابؼتعلق بضرورة بربؾة العدد الكافي من ابؼسرحيات في ابؼقرر الدراسي وبزصيص  قاعات 
( 24)لتمثيل ىذا النشاط الفتٍ، فكانت الأغلبية الساحقة مؤيدة بؽذه الفكرة متمثلة ب 

من المجموع الإبصالي للأساتذة ابؼشاركتُ في  (% 92.30)أي بنسبة  (26)أستاذ من أصل 
أنوّ أىم نشاط بوبو التلاميذ بدختلف مستوياتهم : ىذا الاستبيان وقد عللوا إجابتهم بقوبؽم

ومن الأفضل بزصيص لو قاعات ووضع مسرحيات أكثر من أجل تفجتَ مواىب التلاميذ 
والتعبتَ عن ذواتهم في سن مبكرة، بتقمصهم للأدوار ابؼوجودة في ابؼسرحيات، ويكونون أكثر 

بذاوب مع ابؼعلمتُ وخلق جوّ ملائم للعمل والإبداع ويساعد في تربيتهم، وتنمية قدراتو 
النفسية والفكرية، بشرط أن تكون ابؼسرحيات ذات قيمة تربوية تعليمية، برمل في طياتها 

 .دروسا وعبرا تساعدىم على مواجهة ابغياة بالإضافة إلى تنمية رصيدىم اللغوي

عن السؤال ابػامس فكانت قليلة  (إلى حد ما)أمّا ابػانة الثانية من الإجابة بصيغة 
وىي  (% 03.84)أستاذ أي بنسبة  (26)جدا، حيث أجاب أستاذ واحد من أصل 

نسبة شبو معدومة تقريبا، وبرّر الأستاذ إجابتو بأنّ التلميذ لا يبقى مقيدا بالدروس ابؼقررة بل 
 .تسّتهويو ىوايات أخرى كممارسة الرياضة،والفنون التشكيلية

،فكانت  (لا)أما فيما بىص الإجابة عن السؤال ابػامس وابػانة الثالثة ذات صيغة 
وقد  (% 03.84)إجابتهم بنفس عدد ابػانة الثانية بفثلة بأستاذ واحد وبنسبة جد ضعيفة 

برّر ىذه الإجابة برفضو اقتًاح مسرحيات جديدة ولا بهب بزصيص بؽا قاعات لأنها حسب 
 .قولو تبعد التلميذ عن دروسو وواجباتو
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نستنتج بفاّ سبق أنّ أغلبية الأساتذة يؤكدون ضرورة مراجعة ابؼقرر الدراسي واقتًاح 
مسرحيات أكثر وبزصيص بؽا قاعات للممارسة ىذا النشاط الفتٍ، نظرا بؼا بوملو في طياتو 
من أىداف نبيلة حيث يرفع من رصيد التلميذ اللغوي وبهعلو يتقن فن التواصل بلغة عربية 
سليمة زيادة عن كون ابؼسرح يساىم في التًويح عن نفس التلميذ ويبعد عنو ابؼلل والكآبة 

النابصة عن ضغط الدروس،كما يساىم أيضا في تعزيز ثقتو بنفسو وتشكيل شخصيتو بؼواجهة 
 .مواقف ابغياة خارج ابؼدرسة

 : التعقيب على نتائج البحث

يعد نشاط ابؼسرح ابؼدرسي جزءا من العملية التًبوية، فلو دور مهم في رفع مستوى 
التحصيل اللغوي لدى تلميذ التعليم ابؼتوسط، لكونو يساىم في تعليم ابؼهارات وابؼفاىيم 

و نستنتج ان ابؼسرح ابؼدرسي عامل مهم في تكوين شخصية التلميذ و . والقيم والابذاىات
صقل ميولو تفجتَ طاقتو الفكرية و جعلو عنصرا فعالا في المجتمع أساسو الشجاعة الأدبية و 
الثقة بالنفس، وتقبل أفكار الآخرين، وإنتاج أفكار جديدة بالتعبتَ عنها من خلال الرصيد 
اللغوي ابؼكتسب من النشاط ابؼسرحي، وبذلك نتحصل على بـرجات تعليمية ذات كفاءة 

لغوية و تواصلية بلسان عربي مبتُ، و فكر منطقي متفتح على الآخر، بهادل و بواجج 
 . بابؼنطق و ابغجة الدامغة
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قد أن لذذا البحث أن ينتهي، ولكن لا ندعي أننا حسمنا النقاش في اشكاليتو، ولا 
نعتبر أن ىذه الخاتدة ىي الكلمة الفصل، بل خضنا غمار ىذا الدوضوع حسب الإمكانيات 

الدتاحة لدقاربتو قدر الدستطاع مستًشدين في ذلك بعدة نظريات لبعض خبراء اللسانيات 
وعلوم التًبية وعلم النفس الددرسي، كما استأنسنا كذلك باقتًاحات وآراء لعينة من أساتذة 

التعليم الدتوسط عن طريق الاستبيان، لأن آراء واقتًاحات أىل الديدان ذات قيمة لا تنكر 
 .لتأكد ما نسوقو من تحليلات ونذىب إليو من آراء

ولذذا فإن خاتدة ىذا البحث ستكون عبارة عن حوصلة لدا توصلنا إليو من نتائج وما اقتًحناه 
 :من حلول، أردنا أن جملها في النقاط التالية

إن النص الدسرحي الدعد للتعليم الدتوسط ينبغي أن يتوفر فيو جملة من الدميزات  -
الشكلية والدضمونية لكي تحقق الأىداف الدنصوص عليها في الدنهاج الددرسي بحيث 

يكون في مستوى الفئة الدستهدفة أي في مستوى إدراك التلميذ فكرا ولغة وملبيا 
 .لاىتماماتو ومشبعا لحاجاتو ومتصلا بخبراتو

إن ما يميز الدسرح الددرسي ىو مزاوجتو بين الذدف التًبوي والتعليمي مما يجعلو أحد  -
 .أىم الأساليب البيداغوجية  الدنتهجة في سيرورة العملية التعليمية التعلمية

إن الدنهاج التعليمي في مرحلة التعليم الدتوسط يفتقر إلى نصوص مسرحية معبرة عن  -
الظواىر الاجتماعية الحديثة التي يعيشها التلميذ مما جعلها غير جذابة ولا تثير 

اىتمامات التلاميذ وتفاعلهم معا في سبيل تحقيق الذدف الدشتًك، كما ينطلق في 
التعبير عن ذاتو، ويجيد النطق ويحسن الإلقاء لغة عربية سليمة، كما يتعود التحكم في 

الصوت وتعبيرات الوجو، وحركات اليدين التي توافق الكلام والوقفة الدناسبة والدشية 
الدلائمة وفي الأخير، ومن خلال حصيلة ىذه النتائج العامة التي أسفر عنها ىذا 

البحث، ندعو القائمين على الدناىج الددرسية في مرحلة التعليم الدتوسط إعادة النظر 
في لزتوى النصوص الدسرحية الدبرلرة من حيث مكوناتها اللغوية والأدبية حتى تحقق 



 الخاتمة

 

95 
 

الأىداف التعليمية الدرجو بلوغها خاصة أن النصوص الدسرحية ىي معين لا ينضب 
لتنمية الرصيد اللغوي لتلميذ ىذه الدرحلة، ومن النقاط التي نرى أنها جديرة بالتًكيز 

 :عليها ما يلي
اختيار النصوص الدسرحية التي تلبي حاجات التلميذ وتتماشى مع ميولو واىتماماتو  -

والتأكد أن ما تم اختياره من نصوص تناسب الدتعلمين وتوائم بينهم وبين مواقفهم 
 .واستعمالاتهم اللغوية الدختلفة

الاستغناء عن الدسرحيات التي لا توفر الرصيد اللغوي الضروري الذي يحتاجو تلميذ  -
 .الدرحلة أثناء تواصلو الدتعدد الأشكال مع لزيطو الاجتماعي

تخصص الحجم الساعي الكافي لتعليم فن الدسرح، وذلك بدقدار حصتين في الأسبوع  -
 .على الأقل

ضرورة الدزاوجة بين تحليل النصوص الدسرحية تدثيلها وذلك بتخصيص قاعات النشاط  -
 .الدسرحي في الدؤسسات التًبوية

 

 

 

 

 

 وما توفيقي إلا بالله رب العالدين فلو الحمد والدنة                                              
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 استبيان موجه لأساتذة التعليم المتوسط

 مادة اللغة العربية

 :أخي الأستاذ، أختي الأستاذة

    تهدف هذه الدراسة إلى استطلاع رأيك في بعض الجوانب المتعلقة بالمسرحيات الموجودة 
 .داخل الكتب المدرسية في المتوسط مادة اللغة العربية

لذا نرجو منكم الاطلاع على هذا الاستبيان والإجابة عن جميع الأسئلة بموضوعية وتجرد، 
 .علما بأن هذه المعلومات لن تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي فقط

 .  في الخانة التي تتفق ورأيكم×      راجيا منكم وضع علامة 

 ذكر  : الجنس

           أنثى  

 سنة :  الأقدمية

 ...................................: المؤسسة
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 .هل المسرحيات الموجودة في المقرر الدراسي كافية لإنماء الرصيد اللغوي للطفل؟ -1

                           لا                       إلى حد ما  نعم 

....................................................................... علل اختيارك
     ...................................................................................

 هل المسرح المدرسي ينمي الرصيد اللغوي للطفل؟- 2

              إلى حد ما                                          لا      نعم 

....................................................................... علل اختيارك
................................................................................... 

 .هل تعتقد أن المسرح يستهوى التلاميذ؟-3

   إلى حد ما                                          لا    نعم 

 .......................................................................علل اختيارك

................................................................................... 

 هل يجب تعميمها على الأيام العادية، أي بدون مناسبات؟- 4

 إلى حد ما                                            لا   نعم 

 :.....................................................................علل اختيارك

 ...................................................................................
هل يجب على الوزارة أن تضع مسرحيات أكثر في المقرر وتخصيص لها قاعات لممارسة - 5

  هذا النشاط الفني؟

 نعم                                إلى حد ما                                          لا 

 .......................................................................علل اختيارك
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 :الملخص

يعد المسرح من الأجناس الأدبية الهامة التي لها الأثر الفعال في غرس العديد من القيم في نفس التلميذ 
،بالإضافة إلى تنمية رصيده اللغوي وإفادتو بشتى مقامات التواصل وفتح أفاق لو للتعبير عن ذاتو 

 .وإبراز شخصيتو من خلال النطق الجيد وحسن الإلقاء باللغة العربية السليمة 

 .المسرح، التلميذ، الرصيد اللغوي،التواصل:كلمات مفتاحية

Résumé : 

Le théâtres est l’un des plus importantes disciplines littéraires qui ont 

un impact efficace et permet d’inculquer à l’élève un grand nombre 

des valeurs, comme il joue un rôle primordial dans le développement 

de son bagage linguistiques et ses acquits communicatifs dans tous 

les domaines de communication et lui ouvre des horizons pour 

s’exprimer et montrer sa personnalité et son caractère grâce à une 

bonne diction et une bonne maitrise de la langue arabe. 

Mot clés :théâtre,élève,bagage linguistique. 

Abstract : 

Theater is one of the most important literary disciplines that has an 

effective impact and allows students to learn a great many values ,as 

it plays a primordial role in the development of their linguistic 

background and communicative acquirements in all the fields of 

communication and opens horizons for him to express himself and 

show his personality and his character thanks to a good diction and a 

good command of the Arabic language. 

Key words: theater,student,linguistic background,communication.     

 


