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الحمد لله الرٓ يدانا إلى نُز، َمهحها مو سعٕ زحمتٌ 

 الإزادٔ َالكُٔ لإتمام يرا العمل.

 الأستاذ المشسف "أحمد بشيرٓ"حّح لا ِفُتها أى نشكس 

علٖ ما قدّمٌ لْ مو تُجًّات َ نصائح أثهاء بحجْ َأِضا 

يرا كل مو قدم لها المشاعدٔ في إتمام نشكس لجهٕ المهاقشٕ َ

 مو قسِب أَ مو بعّد البحح
الله تعالى أى تكُى يرٍ المشاعدٔ المكدمٕ في مّزاى  اندعُ

 .حشهاتًم إى شاء الله

 

 

 شكس َعسفاى
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الحمد لله الّذي علّم بالقلم علّم الإنسان مالم يعلم، و الصّلاة على النبي الدعلم خير البشر إمام 
  أمّا بعد: الأنبياء وسيد الدرسلين

اللغة وسيلة مهمة من وسائل الاتصال التي بواسطتها يمكن للإنسان أن يعبّّ عن أفكاره، و أن 
مشاعر نطقا وكتابة، لقد حظيت لديو من معان، ومفاىيم و يقف على أفكار غيره, وأن يبّز ما 

اللغة الدكتوبة بالاىتمام الكبير من علماء اللغة، فهي تنتقل من مكان إلى مكان و من جيل إلى جيل 
 ل لنا الدوروث الثقافي و الحضاري و الدعرفي.لتنق

في رآن الكريم بها حدثا جليلا كان نزول القأىم لغات العالم فهي لغة الوحي   تعدّ اللّغة العربية من
حاولنا ولذا العربية ىي لغة الددرسة الجزائرية اللّغة بين أخواتها من اللغات السّامية و مسيرة ىذه اللّغة 

معالجة ظاىرة لغوية يعيشها معظم الدتعلمين في الطور الابتدائي والدتمثل في ضعف التلاميذ في الدرحلة 
استيعابهم للقواعد الإملائية التي تناسب مرحلتهم و التي  الإملائية لعدم  الناحية اللغوية منالابتدائية 

"الأخطاء الإملائية و تأثيرها على مهارة ولقد وسمت بحثي ب, تصون اللغة من الأخطاء الإملائية 
 نموذجاأ -تلاميذ السنة الخامسة ابتدائيلالامتحان جابات إ-"الكتابة

معرفة مستوى تلاميذ ىذه الدرحلة في التعامل مع مهارة الكتابة كما اخترنا ىذا الدوضوع رغبة في 
في الوقوف على  نالأنّّا من أفضل الدهارات اللغوية التي تدكن تقويم الدتعلمين من خلالذا ،و أيضا رغبت

الأخطاء الإملائية التي تواجو النشاط الكتابي،قصد معالجتها وقد حدّدنا مستوى الخامسة من التعليم 
لأنّّا تدثل الدرحلة النهائية للتعليم الابتدائي و القاعدة الأساسية في تكوين الدتعلّم،و ذلك  ئي الابتدا

 ىذا ما دفعنا إلى التساؤل:،لتلقيو لستلف القواعد اللغوية 

 ىل الخطأ الإملائي لو تأثير على نشاط الكتابة عند التلاميذ؟-

 إجابات التلاميذ؟ماىي أنواع الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعا في -
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 ؟تحكّم بعض الدتعلّمين في القواعد الإملائية ما ىي أسباب عدم-

قسّمنا البحث وفق منهجية استهلت بمقدمة يليها مدخل جاء تحت عنوان العملية التعليمية 
دة في أدرجنا فيو مفهوم العملية التعليمية ثّم تحدّثنا عن أركانّا و بعدىا تناولنا التعلّم و العوامل الدساع

عملية التعلم ثّم تحدّثنا عن صعوبات التعلم و العوامل الدؤثرة فيو، يليو بعد ذلك ثلاثة فصول، فصلين 
أما الفصل الأول جاء تحت عنوان "ماىية اللغة العربية" تطرقّت إلى مفهوم نظريين وفصل تطبيقي 

ريف الدطروحة ثم تناولنا اللغة بشقيها اللغوي و الاصطلاحي، واستخلصت الحقائق اللغوية من التعا
خصائصها التي تديّزىا عن باقي اللغات، وبعدىا تطرقّنا إلى مستويات اللغة العربية "مستوى النحوي 
الصرفي،التركيبي،الصوتي"وصولا إلى وظائفها منها الاجتماعية والفكرية والتربوية والنفسية" ثم أىداف 

وجاء في الفصل  جهتها،اعرضت الدشاكل التي و  تدريسها ودورىا في إنماء معارف الانسانية وأيضا
الثاني بعنوان "الكتابة والأخطاء الإملائية"حيث قدمت تعريف الكتابة بشقّيها اللغوي و الاصطلاحي 

 بعدىا ذكرنا أنواع الكتابة التي قسّمها التربويين إلى الكتابة الإبداعية والوظيفية 

الدتعلّمين لذذه الدهارة مع اقتراح أسباب ضعف  لرموعة من ناثم ذكرنا أهمية الكتابة مع عرض
لرموعة من الحلول لذذه الظاىرة،ثم عرفّنا الإملاء لغة واصطلاحا وذكرنا أنواعو ،وصولا إلى أىداف 

 تدريسو .

وفي الأخير قمنا بحصر الأسباب الضعف تم الوقوف على لرموعة من طرق العلاج التي تساعد 
الفصل الثالث قدّمنا فيو لرتمع الدّراسة و عيناتها بعد ذلك حدّدنا عينة في تخطّي ىذه الظاىرة،أمّا 

 .البحث و كيفية جمع الددونة التي كانت عبارة عن أوراق الامتحان لتلاميذ الخامسة ابتدائي

و تأثيرىا على  أما الخاتدة فقد سجلنا فيها جملة من النتائج الدتعلّقة بظاىرة الأخطاء الإملائية
 ابة في أوراق الامتحان.مهارة الكت
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بالدنهج الوصفي لإعداد ىذا البحث ،لكننا أدرجنا فيو أداة التحليل خاصة بالجانب  استعنالقد 
 على لرموعة من الدصادر و الدراجع أهّمها: اعتمدناوقد  الديداني كما استخدمنا الإحصاء,

"طرائق تدريس اللغة و لزسن علي عطية  "طرق تدريس اللغة العربية"عبد الرحمان السفاسفة 
أما الصعوبات التي واجهتنا وجدناىا أثناء  ،وغيرىا من الكتب التي أنارت لنا طريق البحث العربية"

 الدراسة الديدانية نظرا لعدم الاستقبال اللّائق من قبل مدير الددرسة.

حمد "أفي ختام ىذه الدقدمة إلّا أن اسجل عظيم الشكر للأستاذ الدشرف الدكتور  لا يسعنا
  بشيري"

 .نافي بحثا بالدعلومات و النصائح التي أفادتن يناالذي لم يبخل عل

 إنّما الكمال لله وحده. الدوضوع حقّو كاملا، ناأوفي يمكن القول بأننا لا

 

 

 م15/05/2016ه الدوافق لـ 1437شعبان  08 :في تلمسان  

 الطالبة: حياة العرابي
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لقد أصبح مفهوم التّعليميّة نزتلّ الدكانة البارزة في الأدبيات التًّبوية وأضحى لذا دور مميّز ضمن علوم 
التًّبية فقد شهد، في تطوّرىا التارنسي اىتمامات كثيرة من قبل الباحثين والعلماء بحيث كانت معظم ىذه 

المحتويات ومفاىيم تعليمية، فقد حضي حقل الأبحاث الدرتكزة على النّشاط التّعليمي التّعلّمي وارتباطو ب
تعليمية اللغات اىتماما كبيرا من قبل الباحثين والقائمين على عمليّة تعليم اللّغة  على اختلاف مشاربهم، لدا 

 .يكتسبو ىذا الحقل من أنذية كبرى في جميع المجالات، فنشأ ما يسمى بعلم التّدريس أو علم الدّيداكتيك

 مية:مفهوم التعلي-أولا

يقصد بهذا العلم "الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياتو ولأشكال تنظيم مواقف التعلم التي نسضع  
 .1لذا التلميذ قصد بلوغ الأىداف الدنشودة سواء على الدستوى العقلي أو الوجداني أو الحسي الحركي"

الدتعلم على تفعيل قدراتو لرموعة الجهود والنشاطات الدنظمة والذادفة إلى مساعدة أيضا تمثل ىي 
 .2وموارده في العمل على تحصيل الدعارف والدكتسبات والدهارات والكفايات الحياتية الدتنوعة "

" وتعني "فلنتعلم"، didahtihos" في اللغات الأوروبية مشتقة من "didactiqueفنجد كلمة "
 .3" ومعناه "التعليم"didaskeinأي يعلم بعضنا بعضا والدشتقة أصلا من الكلمة الإغريقية "

 نستنتج من خلال ىذه التعاريف السابقة:

 تعليمية علم من علوم التًبية مبني على قواعد ونظريات. أنّ  -
تعليمية ترتبط ارتباطا أساسيا بالدواد الدراسية من حيث المحتوى والأساليب التي تنمي قدرات ال نّ إ -

 م.ومواىب الدتعلّ 

                                                           
 .03، ص 2000ر الكتاب، البليدة، ص، قالتدريسلزمد الدريح، مدخل إلى علم  -1
 .18ه، ص 1429م/2008، ،1، بيروت، طأنطوان صياح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة -2
 .م2014/2015، 1ماستً  لسانيات، عبد العالي، لزاضرات في تعليمية النص الددرسي، بشير 3
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ليمية سنحاول في ىذه الدراسة تحديد الأركان الدهمة التي ترتكز عليها بعد أن حاولنا تحديد مفهوم التع
 العملية التعليمية وتقديم كل عنصر ودوره في الدمارسة التعليمية.

 أركان التعليمية.-ثانيا
( قد وضع أركان transposition didactique" )Chevallardyإذا كان "إيف شوفا لارا

ونزتل كل من الدعلم والدتعلم الزاويتين الثانية والثالثة، فإننا التعليمية في مثلث تحتل الزاوية الأولى من الدعارف 
تميل إلى وضع أركان التعليمية في مربع يندرج في دائرة سماىا الدائرة التعليمية مضيفين إلى الأركان الثلاثة التي 

والدتعلم، ركنا رابعا يتمثل في الوضعية التعليمية التعلمية التي تجسد العملية التعليمية  ذكرىا، الدعارف والدعلم
في الوجو التفاعلي الذي نشارس فيها في زمان ومكان لزددين وآخذنا الركن الأول بمفهومو الواسع أي في كل 

ا نشكننا تصويره على ما يستعملو من معارف مكتسبات وموارد ومهارات وقدرات وكفايات للمتعلم وذلك م
 :1الوجو الآتي

 الدعلم       الدتعلم   

 

 

 

 

 علميةعليمية التّ الدعارف                                                الوضعية التّ  

   

 

                                                           
 .8أنطوان سياح، تعليمية اللغة العربية، الدرجع السابق، ص  - 1

 التعليمية

 أركان العملية التعليمية      
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 يينالعملية التعليمية من عدة عناصر يعتبر أساسا لنجاحها وتحقيق لأىدافها، إلا أن التًبو  تتكون
اختلفوا في ماىية ىذه العناصر، وعدد وظائفها، فقدنشا كانوا ينظرون إلى العملية التعليمية على أنها تتكون 

 .الدناىجمن عناصر رئيسية ىي: الدتعلم، الدعلم، 

نرب أن نعتمد على ىذه العناصر الثلاثة ولا نشكن الاستغناء عن بعضها لكي تنجح ىذه العملية 
 البعض لكي نوضح أكثر علينا أن نبين كل عنصر قصد معرفة أنذيتو بالنسبة للآخر.

 المتعلم:/ 1

يعتبر التلاميذ من أىم مدخلات إدارة بيئة التعليم والتعلم، بل إنهم أىم الددخلات العملية التعليمية، إذ 
 .1التلاميذ لا يكون ىناك فصل )قسم( ولا يكون ىناك تعليم وتلاميذ ومدارسبدون 

فهو الأساس في العملية التعليمية لدا نشلكو من خصائص عقلية ونفسية واجتماعية وخلقية وما لديو من 
التالي بو م، فلا يوجد تعلم دون طالب، ولا نزدث تعلم ما لم تتوفر رغبة الطالب في التعلم دوافع للتعلّ و رغبة 

فالدافع إلى التعلم ىو أساس نجاح العملية التعليمية، فهو فرد بيولوجي "يفكر ونزسن" ونشتلك قدرات 
وعادات واىتمامات فهو مهيأ سلفا للانتباه وللاستيعاب ودور الأستاذ بالدرجة الأولى، ىو أن نزرص على 

 .2يعي الذي يقتضيو استعداده للتعلمالتدعيم الدستمر لاىتماماتو وتعزيزىا ليتم تقدمو وارتقاؤه الطب

 في سيرورة البيئة التعليمية بدون تلاميذ ليس ىناك مدارس ومعلمين. منو نرى أن ىذا العنصر مهمّ 

 / المعلم:2

م والدعرفة، لو معرفتو وخبرتو وتقديره، إنو ليس وعاء نزمل معرفة إندا ىو فهو الكائن الوسيط بين الدتعلّ 
إنو مهندس التعلم، ومبرمج م إذ يشكل فيها الواسطة فقط، لعملية التي يقوم بها الدتعلّ مسير لنقل الدعرفة في ا

                                                           
 .الدرجع السابق لزاضرات عبد العالي بشير، -1
 .192، ص 2000 ، دط،أحمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان الدطبوعات الجامعية، الجزائر -2
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الدتعلم  للتّحفيزومعدل العمل فيو انطلاقا من مدى تجارب الدتعلم لدتطلبات ىذه العملية ومن حضوره الدائم 
 .1واستثار فضولو ورفع مستوى عزنشتو ومدى إقبالو على الدخول في معاصرة الدعرفة...

 / المناهج:3

ة، والأدوات والوسائل رسية الدقررّ ىو العنصر الثالث في العملية التعليمية لدا يتضمنو من الكتب الددّ 
 ل العملية التعليمية ناقصة لأن الدناىج تستطيع تحديد الدعالم.التعليمية والدراجع والدصادر وبدون الدناىج تظّ 

عارف وىي الأفكار والدفهومات والدصطلحات والقواعد ن نسمي ىذا العنصر بالدعرفة أو الدأنشكننا 
والقوانين والنظريات والتعليمات والقيم والاتجاىات والدهارات الدتضمنة في أي كتاب مدرسي، وتقدم لطلاب 
في تنظيم لزدد ليكتسبها الطلاب عن طريق سلوك التدريس الذي نشارسو الدعلمون، ضمن عمليتي التعلم 

 .2ىداف التي وضع من أجلها المحتوىوالتعليم تحقيق الأ

فالدناىج تتكون من أىداف ولزتوى وتدريس وقيم، وىي توضح ما نرب أن يفعلو الدتعلم لا الطريقة 
 3.التي يستخدمها الدعلم في التعليم

تظل العملية التعليمية ناقصة فهي أنو بدون منهج لا يوجد تعليم و بذلك نستنتج من ىذا العنصر 
 تقديم الدعرفة والدعارف للمتعلمين والدعلمين.الأساس في 

 .Apprentissageم: التعل  ثالثا

إحداث تعديل في سلوك الدتعلم نتيجة التدريس والتعليم والتدريب والدمارسة والخبر، ومما لا شك  يعتبر
 4.فيو أن عملية التعلم ترتبط ارتباطا وثيقا بالعملية التعليمية التي تعمل على تحقيقو من خلال الدناىج والدعلم

                                                           
 .20، ص م2008-ه1429، 1اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط أنطوان صياح: تعليمية -1
 .18، ص م2000حسني عبد الباري: عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية الدرحلتين الإعدادية والثانوية، مركز الإسكندرية  -2
 .28، ص ه1423-م2002ن، الطبعة الأولى، عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار الدسيرة عما -3
 .29، ص م2003سهيلة لزسن كاظم الفتلاوي، الددخل إلى التدريس، دار الشروق والتوزيع، الطبعة العربية الأولى  -4
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 فتعددت تعاريف حول التعلم ومن أبرزىا كالتالي:

سي لتكيف الإنسان مع لزيطو الذي يعيش فيو والإنسان ىو في عملية مستمرة من م شرط رئيالتعلّ  -
 .1التعلم منذ ولادتو وحتى مماتو

عن تغير نزدث في السلوك نتيجة لقيام الكائن الحي نشاط معين ىو في ىذه الحالة م عبارة فالتعلّ " -
 2.عملية السؤال عن مكان الدنزل واستطلاع الطرق وتجربتها"

م ىو عملية اكتساب الوسائل الدساعدة على إشباع   الحاجات والدوافع وتحقيق الأىداف، التعلّ " -
 ."ووضعية التعلمويقوم التعلم على تفاعل بين العناصر الأساسية ىي: الفرد الدتعلم وموضوع التعلم، 

وفاة من عملية التعلم ىو اكتساب طرائق ترقي دوافع الدتعلم، وتستجيب لذا وتحقق الغاية الدت "إنّ  -
 3.م"التعلّ 

 نستنتج من خلال ىذه التعاريف السابقة النقاط التالية:
 ية تحويل في سلوك الفرد وخبراتو نتيجة لتفاعلو مع بيئتو.التعلم ىو عملّ  -1
التعلم ىو عملية مساعدة للفرد على اقتحام كل مظاىر الحياة في الدستقبل ويكون ذلك عن  -2

 كثيرا ما يتخذ صورا في حل الدشاكل.طريق التدريب الدستمر، وىو  
 التعلم ىو اكتساب الدعرفة من خلال )الخبرات، معارف، مهارات...(. -3
 التعلم نعمة أنعم الله بها عباده يقتضي الشكر والحمد.  -4

  

                                                           
العلمية م، الدفهوم، التشخيص، الأسباب، أساليب التدريس واستًاتيجيات العلاج الناشر، الدار سعيد حسني العزة، صعوبات التعلّ  -1

 .12، ص م2002، 1الدولية ودار الثقافة للنشر والتوزيع عمان، ط
 .55، ص م2009الجزائر، صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار ىومة للنشر والتوزيع الطبعة الخامسة،  -2
 .46، ص الدرجع السابقأحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية،  -3
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 م:العوامل المساعدة في عملية التعل  *
 :ما يلي ىناك عوامل معينة تتكامل في نجاح عملية التعلم ومن بين ىذه العوامل منها

 أ/ النضج:
ور الذي ينجم عن التمرين والجهد الذي يبذلو يعتبر النضج عامل يرتبط بالتعلم ارتباطا وثيقا، "ىو التطّ 

 الفرد، وخلال التعلم يكتسب الأطفال الكفاءة في استخدام امكاناتهم الدورثة".
فيعرف النضج بأنو ظهور الوظائف والقدرات والدهارات بدون تأثير او خبرة، وىذا يعني  "جيزيلأما "

 .1النضج نشكن اعتباره الدكون الداخلي لدصطلح النمو
م يتفاعل مع عوامل النضج، كان على الدعلم أن يتعرف على حقائق النضج الدختلفة وذلك بما أن التعلّ 

، فعليو أن يعرف شيئا عن ندو شخصيتو من النواحي الفيزيولوجية بدراسة طبيعة ندو الطفل في كل مراحلو
م على أساس سيكولوجي سليم، والعقلية والانفعالية والاجتماعية حتى يؤسس كل خطوة من خطوات التعلّ 

فلا يبدا بتعليم الطفل مهارة قبل نضج معدات ىذه الدهارة الفيزيولوجية وقبل حدوث النضج العقلي 
 .2الطفل منها الضروري لاستفادة

لنا أن النضج ىو شرط ضروري وليس كافيا لحدوث التعلم، فلا نشكن أن يتعلم الطفل مهارة  يتبين
 م.حركية أو عقلية إذا لم يبلغ درجة النضج التي تمكنو من التعلّ 

 ب/ الاستعداد:
الاستعداد على قدرة يعني قدرة الفرد الكامنة على تعلم عمل ما، إذا ما أعطي التدريب الدناسب ويدل 

، ويرتبط الاستعداد بعوامل النضج 3الفرد على أن يكتسب بالتدريب نوعا خاصا من الدعرفة أو الدهارة
والتدريب فالنضج يوفر الإمكانيات والقابليات التي من شأنها أن تثير الاستعداد لدى الأفراد لتعلم مهارة 

وتحفيزىم لديهم، فهو حالة من التهيؤ النفسي  معينة، في حين يعمل التدريب على تطوير الاستعداد

                                                           
 .21، ص ه1430-م2009، 1شاكر لريد، علم النفس ندو الطفل، دار الصفاء للنشر عمان، ط سوسن -1
 . 42، ص ه1977، 5التعلم دراسة نفسية توجيهية تفسيرية، مكتبة الأنجلو مصرية، ط ،ة الغريبرمزي -2
 .42ص الدرجع نفسو ، -3



 العملية التعليمية         مدخل
 

8 
 

والجسمي بحيث يكون فيها الفرد قادرا على تعلم مهمة أو خبرة ما، ولكنها في الواقع ترتكز على لرموعة 
 ، وىي الأسس التي نشكن لنا حصرىا في العناصر التالية:من الأسس العضوية والنفسية والاجتماعية

اىتمامو الخاص بالقراءة من حيث ىي مهارة قابلة اكتساب النضج العضوي للمتعلم و  -1
 للاكتساب.

 خبرة الدتعلم السابقة وقدرتو على الإفادة من الأفكار واستثمارىا . -2
قدرة الدتعلم على التفكير المجرد، وتجاور العوائق والصعوبات وقدرتو كذلك على تذكر  -3

 .ودلالاتهاالكلمات من حيث أصواتها 
الاستعداد يعتبر العنصر الأساسي الذي نزفز الرغبة ويفعل القدرة للفرد على ان نستنتج من ىذا ان 

يكتسب بالتدريب نوعا خاصا من الدعرفة أو الدهارة وإن غاب ىذا الشرط من عوامل التعلم كانت النتائج 
 غير لزمودة.

 م:ج/ الفه

صر الفهم يأخذ أنذية كبرى عن في سرعة تحصيل العلم والدعرفة فإنّ لات و أمام اختلاف الناس في الحي
م كما نلاحظ الغزالي لا يدرك إلا ما ىو واصل إليو والاىتمام بأي شيء أو موضوع،  بالنسبة لعملية التعلّ 
فكرة أو موضوع  عندما يتطابق الآن مع ( لا يظهر إلّا 1859-1952) J.Deweyكما يلاحظ جون 

م للتعبير ويصبحان غذاء ضروريا لنشاطو، ومن ىنا طولب القائمون على عملية التعلّ  وسيلةحين نرد فيهما 
رج في عملية التفهم، فلا  بان نساطبوا الناس على قدر عقولذم والتدّ ابتداء من الأنبياء إلى الأساتذة والدربيّن 

لا يتلف رأيو أو يرقي  حتى "ولا يذكر لو وراء ذلكم "إلا ما يتحملو م، أن يذكر للمتعلّ نرب على الدعلّ 
 .1بالدتعلمين

الفهم يعتبر المحور الأساسي في العملية التعليمية وفي إنتاج الدعارف للفرد فلا نشكن  يتضح لنا أنّ 
 الاستغناء عنو أثناء الدمارسة التعليمية.

                                                           
 .58ص د/ط،، م1987حماني البخاري: التعلم عند الغزالي، الجزائر  -1
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 د/ التكرار:
لفعل العلاقة القائمة لدة التي تقوم عليها العملية التعليمية من حيث ىو استمرار ىو من الدعائم الصّ 

بين الدثير والاستجابة وىي العلاقة التي تتحول إلى إعادة عند الدتعلم، مما نرعل الذاكرة قادرة على استيعاب 
الدفاىيم في سياقات متباينة ولكي يتحقق ىذا الاقتًان الثنائي لابد من أن يكون التكرار ىادفا موجها وفق 

بد من أن يرتكز التكرار من حيث كونو إجراء خارجيا للعملية خطة بيداغوجية وتعليمية معينة، لا 
التعليمية، على بعض الجوانب الخاصة بشخصية الدتعلم، كالديول والرغبات والدوافع، بحيث لا يصبح التكرار 

 .1عملية منفصلة عن العوامل الأخرى الدساعدة
ة التعليمية كما يساعد الذاكرة على نستنتج ان عامل التكرار عامل من العوامل الدهمة في نجاح العملي

 استيعاب الدفاىيم كما يقف على جوانب مهمة لدى الدتعلم )كالديول، الرغبات، الدوافع...(.
قف أمام نجاح ولا يقف التعلم على عوامل تساعده على نجاحو بل ىناك معيقات أو صعوبات ت

 الدمارسة التعليمية.
  م:صعوبات التعل  *

م من الدوضوعات الجديدة في لرال التًبية الخاصة التي شهدت ندوا مسارعا، تعتبر صعوبات التعلّ 
وىي عبارة عن اضطراب في العمليات العقلية أو 2واىتمام متزايد بحيث أصبحت لزور للعديد من الأبحاث

م النفسية الأساسية التي تشمل الانتباه والإدراك وتكوين الدفهوم والتذكر وحل الدشكلة يظهر صداه في عد
أساسا أو فيما بعد  الابتدائيةالقدرة على تعلم القراءة والكتابة والحساب وما يتًتب عليو سوء في الددرسة 

 .3م الدواد الدراسية الدختلفةمن قصور في تعلّ 
ب الذين يظهرون انخفاضا في م مصطلح يصف لرموعة من الطلاّ أن صعوبات التعلّ  "عماد حسنيرى "

م العاديين في مادة أو أكثر مع أنهم يتمتعون بذكاء عادي أو فوق الدتوسط، التحصيل الدراسي عن زملائه

                                                           
 .55ص  الدرجع السابق،احمد حساني: دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، -1
مصطفى نوري القمش/ خليل عبد الرحمن الدعايطة، سيكولوجية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، دار الدسيرة، عمان، الطبعة الأولى  -2

 .172، ص ه1427-م2007
 .3، ص م2004، 2وبات التعلم والتعليم العلاجي، القاىرة، طدانييل عبد الفتاح حافظ: صع -3
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ويستبعد من ذلك ذوي الإعاقة العقلية أو الدضطربين انفعاليا أو الدصابين بأمراض وعيوب السمع والبصر 
 .1وذوي الإعاقة الدتعددة

عقلية ونفسية مما تؤدي م ىي عبارة عن اضطرابات فنستنتج من خلال ىذا التعريف أن صعوبات التعلّ 
 )الكتابة، الحسابات...(.م أي مهارة إلى عدم قدرة الفرد على تعلّ 

 م في العوامل التالية:إجمال أسباب صعوبات التعلّ  نشكن -
 ولوجية:وية والبي  / العوامل العض  1

ات وما فتتمثل في لرموعة الأسباب الوراثية التي تنتقل من الأبوين إلى الأبناء عن طريق الكروموسوم
 تحملو من جينات وراثية ناقلة للحالة )عوامل جينية(.

التلف الدماغي الدكتسب: إن أكثر الأسباب الدؤدية لصعوبات التعلم تعود إلى تلف الدماغ البسيط 
 .2والدكتسب قبل وخلال وبعد الولادة

 يلي:كما نجدىا في العوامل الخاصة بالوسط الذي ينشأ فيو الفرد وينمو وأبرزىا ىي ما 
البيئة البيولوجية في ىذه البيئة ينمو الطفل منذ الإخصاب وحتى الولادة ومن العوامل السلبية الدؤثرة في 

لذا، وإصابتها بالأمراض  ةالدتوفر ندوه سوء تغذية الأم الحامل ونقص الرعاية الجسمية والنفسية والاجتماعية
خدرات أو الدسكرات دون إشراف الطبيب، كل مثل: الزىري والحصبة أو تعرضها للإشعاع أو تناولذا الد

 .3العوامل السابقة نشكن أن يعوق النمو الطبيعي للطفل واكتساب الخبرات التًبوية
يتضح لنا من خلال ىذه العوامل العضوية والبيولوجية التي تتمثل في الأسباب الوراثية التي ترجع على 

و ويتًبى عليها الطفل فقد تكون عائق في النمو اللغوي لدى الأبناء بطريقة سلبية، وأيضا نجد البيئة التي ينم
 الطفل.
 
 

                                                           
 .17، ص 2013، 1تجاىات الحديثة في صعوبات التعلم النوعية، دار أسامة، الأردن، عمان، طسليمان عبد الواحد إبراىيم، الا -1
 .38، ص م2013 ،طد.ام جدوع، صعوبات التعلم، دار اليازوري العلمية، عمان، صع -2
 .09سابق، ص الرجع الد صعوبات التعلم والتعليم العلاجي، ،الفتاح حافظ عبددانييل  -3
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 / العوامل الاجتماعية والثقافية:2
م أو إبعاده تتمثل في الأوساط الدختلفة ذات الثقافات الدتنوعة التي تساعد على تحفيز الفرد على التعلّ 

 ومنها كالتالي:
تلعب الأسرة دورا أساسيا في ندو وتنشئة الأفراد، فهي تمثل الدصدر الأول لإشباع حاجات الطفل  -

سية والاجتماعية والدعرفية فالخبرات الأساسية الأولى كتعليم الكلام مطالب ندوه الفيسيولوجية والنفّ و 
الأدوار، والتهيؤ لتعلم واكتساب العادات الصحية السليمة، وتطور الضمير والتمييز بين الجنسين وتعلم 

 .1القراءة والكتابة وتطوير الاتجاىات نحو الذات والآخرين وغيرىا يتم اكتسابها من خلال الأسرة
تركيب الأسرة فالأسرة الدتكاملة التي تضم الوالدين والأبناء يكون أفضل في تربيتها لأبنائها وإشرافها  -

فككة بالشجار أو الذجر أو الطلاق أو غياب أحد على تعلمهم ومتابعة ندوىم التحصيلي من الأسرة الد
مشكلات نفسية الوالدين أو كليهما أو موت أحد الوالدين او كليهما، لان ىذا عليو في الغالب 

واجتماعية، وإحساس بعدم الامام لدى الأطفال وضعف متابعتهم والإشراف على ندوىم النفسي 
 .2راسيوالدّ 

تدىورة تعود على حياة الطفل بنتائج سلبية مما يؤدي الدوالثقافية ة نستنتج من ىذه العوامل الاجتماعي
 لإضعاف التحصيل الددرسي.

 النفسية:/ العوامل 3

يشير "الوقفي" إلى أن العوامل النفسية الأساسية الدتمثلة في الإدراك الحسي، والتذكر والصياغة 
الذين يعانون من صعوبات التعلم منهم على الدفاىيمية، تلعب دورا مهما في التعلم فلقد أظهر الأطفال 

مها حديثا )ضعف الذاكرة القصيرة( او سبيل الدثال من لا يستطيع إدراك جهات او تذكر الدادة التي تعلّ 

                                                           
 .10الدرجع السابق، ص  نبيل عبد الفتاح ،صعوبات التعلّم و التعليم العلاجي، -1
 .65، ص م2005 ،1مقدمة في علم النفس التًبوي، دار يزيد، الأردن، ط ،عماد عبد الرحيم الزغول -2
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ليمية تكز عليها في العملية التعّ فسية الدرّ ، فهناك نجد ان العوامل النّ 1تنظيم فكرة مهمة أو كتابة جملة مناسبة
 والتذكر. ىو الإدراك الحسي

تلعب اللغة دورا مهما في عمليات التفكير، ولذا فقد قامت افتًاضات تربوية تشخيصية على ىذا 
م، أو أنها على الأقل تسهم فيها، الأساس مفادىا أن الصعوبات النفسية سبب من أسباب اضطرابات التعلّ 
م، فمن الدمكن كذلك أن تتًك وإذا كان لدشكلة معالجة الدعلومات دورىا في الإسهام في صعوبات التعلّ 

ث م والتحدّ الاضطرابات في فهم الدعلومات وتنسيقها والتعبير عنها، أثرا واضحا في قدرة الطفل على التعلّ 
ا لا تعاج سية بطريقة مناسبة أو أنهّ والقراءة، والتي قد تعود إلى عدم معالجة الدعلومات السمعية والبصرية والحّ 

مي( مثل قدرة الطالب لتغيرات النفسية في ىذا المجال ندوذج الطالب الدعرفي )التعلّ بطريقة متكاملة...، ومن ا
 .2على الاستقلال يدل على الاعتماد على الغير

 / العوامل التربوية:4

( إلى أن النقص في التدريب، وعدم قدرة الددرسة في تعديل التعلم بما 1988يشير كيرك وكالفانت )
الدتميزة، يؤدي لأن يعاني الطفل من خلل في تأدية الوظائف وتجنب الكلام، يتناسب مع حاجات الطفل 

 فعلى البيت والددرسة تقع مسؤولية تقديم الدديح وتشجيع ىذا الطفل ليقوم بأداء الدهمات بنجاح.

يتطلب النجاح في العمليات التًبوية داخل الغرفة الصفية تفاعل أطراف العملية التعليمية من الطلبة 
من قبل الدعلم والوسائل التعليمية الدساندة الدتوفرة في  ئة الصفية والدعلمين وطرق التدريس الدستخدمةوالبي

بصورة خاصة على مقدار م ف، فيعتمد نجاح الأطفال بصورة عامة واطفال صعوبات التعلّ غرفة الصّ 
 .3الانسجام

                                                           
-2013، 1د اسماعيل، صعوبات التعلم، أكادنشية الوصف والعلاج، دار الفكر ناشرون والدوزعون، عمان، طقيس نعيم عصفور، احم -1

 .47، ص 1434
 .47الدرجع السابق، ص قيس نعيم عصفور ،أحمد اسماعيل ،صعوبات التعلم الأكادنشي الوصف العلاجي،  -2

 .47الدرجع نفسو، ص  - 3
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التفاعل بين ىذه أطراف العملية التًبوية بصورة إنرابية ازداد تعلمو، في حين إذا انخفض مستوى 
 .1تعلمو

نستنتج من خلال ىذه العوامل التًبوية ضرورة توفر كفاءة الدعلم والدتعلم، والوسائل التعليمية التي 
 تناسب طريقة تعليم التلميذ. 

                                                           
 .51 ،صعوبات التعلم الأكادنشي الوصف العلاجي، الدرجع السابق، صقيس نعيم عصفور ،أحمد اسماعيل  -1
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 غة.أولا: تعريف الل  

غة أساس الحضارة البشرية، كعامل أساسي من عوامل التكيف مع الحياة كبسثل "تعد الل  
الوسيلة التي تتواصل بها الأجياؿ، فهي كسيلة للتفاىم كالاتصاؿ كالتخاطب، ككسيلة ىامة من 

الدكتوبة كالإلؽاءات كسائل النمو العقلي كالدعرفي كالانفعالي، كتشمل اللغة الدنطوؽ بها كاللغة 
كالإشارات كالتعبتَات التي تصاحب سلوؾ الكلاـ كالطفل عندما يولد تولد معو القدرة على 

 .1النطق"

لا شك أف كضع تعريف جامع كمانع للغة أمر ليس بالعملية اليستَة كما قد يتبادر إلى 
وا حوؿ كضع تعريف الذىن، كلعل علماء اللغة لم لؼتلفوا حوؿ أمر من أمور اللغة، كما اختلف

شامل كدقيق لذا، حتى يبدك لنا أحيانا أف الذدؼ الحقيقي من الدراسات اللغوية كلها بدناىجها 
كمدارسها الدختلفة ليست إلا لزاكلة لفهم ىذه الظاىرة التي تسمى اللغة للوصوؿ إلى برديد 

 صطلاحي.دقيق لذا كمن ثم تعريفها، كمن ىنا يستم تناكؿ اللغة بشقيها اللغوم كالا

 أ/ لغة:

ا: "السقط كما لا يعتد بو من كلاـ كغتَه غ  كالل   و  غ  ا" كالل  غ  جاء في لساف العرب في مادة "ل  
 .2كلا لػصل منو على فائدة كلا نفع"

بالدتُ كنباح  ا أم قاؿ باطلا، يقاؿ: ل غ و ت  و  غ  وا، ل  غ  ل  ا، يػ  غ  كقاؿ الجوىرم في الصحاح: "ل  
 .3"ا أيضاالكلاب لغون 

 
                                                           

نادر أحمد جرادات: الأصوات اللغوية عند ابن سينا عيوب النطق كعلاجها، الأكادلؽيوف للنشر كالتوزيع، عماف،  -1
 .17، ص 2009، 1الأردف، ط

 .250، ص 15ـ  1،1900ط ، دار ضادر بتَكت ابن منظور: لساف العرب -2
 .2483، ص 1979، 2، برقيق أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملايتُ، بتَكت، ط6الصحاح للجوىرم، ج -3
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ن الغ  ك    ـ اللا   و  غ  غة لابن فارس فيقوؿ في مادة "اللغة": "ل  أما في مقاييس الل   كالحرؼ الدعتل  تُ 
 .1أصلاف صحيحاف أحدلعا ما يدؿ على الشيء لا يعتد بو كالآخر على اللهج بالشيء"

 ب/ اصطلاحا:

 ىناؾ تعاريف كثتَة للغة نذكر منها:

 .2فقد عرفها "ابن جتٍ" بقولو: "أما حدىا فإنها أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم"

كمن ىذا التعريف يتبتُ أف اللغة تدؿ على تعبتَ كل جماعة عن أغراضهم كاف اللغة ظاىرة 
 اجتماعية، لا تظهر إلا بوجود جماعة، كما نرل اف اللغة ىي لرموعة من الأصوات.

بقولو: "أعلم أف اللغة في الدتعارؼ ىي عبارة الدتكلم عن  كما يعرفها "ابن خلدكف"
مقصوده، كتلك العبارة فعل لساني ناشئة عن القصد لإفادة الدتكلم، فلا بد أف تصتَ ملكة 

 .3مقررة في العضو الفاعل لذا فهو اللساف، كىو في كل أمة في اصطلاحهم"

جرل على اللساف من قبيل "فاللغة أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم، كاللغة ما 
قولك: لغى فلاف كتعتٍ اللغة اللفظ كالدوضوع الدعتٌ، كتعتٍ أيضا تبليغ الدعتٌ الدقصود إلى 
الذىن، كىي أيضا تعد الألفاظ الدالة على الدعاني كطريقة الكلاـ كالكتابة كبهذا الاعتبار بزتلف 

ة من الرموز الاصطلاحية في بها ىي لرموع بسد ىمصيغتها باختلاؼ الأمم كدرجات علومهم، ك 
 .4مفرداتها"

 التي لؽكن استخلاصها كاستنتاجها من التعاريف السابقة ىي:من الحقائق اللغوية 

                                                           
    .255، ص 1991، 1ط ،5ـ ،برقيق عبد السلاـ لزمد ىاركف، دار الجيل بتَكت ارس، مقايس اللغة ،  ابن ف1
 .23، ص 2طن جتٍ: الخصائص، برقيق لزمد علي النجار، دار الذدل، بأبو الفتح  -2
 .565ص ـ1،2003دار الدعارؼ ،بتَكت ،ط ن خلدكف ،الدقدمة،ب عبد الرحماف-3
  2002، 1ط، 1المجلد على أبو ملحم: الجاحظ البياف كالتبيتُ، دار مكتبة الذلاؿ، القاىرة،  بتصرؼ  -4
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 غة نعمة أنعم الله تعالى بها الإنساف على سائر الكائنات الحية.الل   -1

 غة من أىم الوسائل التي يعبر بها الدتكلم عن أفكاره كأغراضو.الل   -2

ىي الجسر الذم تعبر بو كل أمة عن ثقافاتها عبر الأجياؿ، إلى جانب احتفاظها  غةالل   -3
 بالتًاث كالتقاليد الاجتماعية جيلا بعد جيل.

غة من خلاؿ ما تقدـ ظاىرة بشرية اجتماعية طبيعية، كىي من أىم الركائز إف مفهوـ الل  
ء الذم لػافظ من جهة، كمن الأساسية التي تقوـ عليها الأمة كالحضارة كالأصالة، إنها الوعا

 جهة أخرل يستوعب كل فكر الأمة، كيصوف ثقافتها كحضارتها.

 ة:غة العربي  خصائص الل  ثانيا:

غات الأخرل بخصائص تفردت بها كبذلت ة الفصحى من بتُ سائر الل  غة العربي  اتسمت الل  
ت أخرل، كمن أىم فيها مكانتها كقدرتها على التعبتَ على الدعاني أك من حيث تأثتَىا في لغا

 ة ما يلي:غة العربي  خصائص الل  

 عرراب:الإ/ 1

ة لغة تتوخى الايضاح كالإبانة، كاف الإعراب غة العربي  ىو الإبانة كالإفصاح، كلدا كانت الل  
إحدل كسائلها لتحقيق ىذه الغاية، فلا لؽكن التمييز بتُ النفي كالتعجب كالاستفهاـ إلا 

بتُ الدعاني الدتكافئة  الوحيد جميعا كاحدة فمراعاتو في الكلاـ الفارؽبالإعراب، لأف الصيغة فيها 
فالحركات الدلحقة في آخر الكلمات الدعيار الذم برتكم إليو الجملة العربية كلولا ىذا الدعيار 

 .1لألتبس الدراد كلم يتمكن الدتكلم من الإعراب عما في نفسو

 
                                                           

، ـ2013،  1عماف، ط/الصادؽ، ئق تدريس اللغة العربية كاساليب تدريسها، دار طراالفاضل ناىي عبد العوف، -1
 ..39ق، ص1434
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 خصائصها بل ىي سر جمالذا ككضوحها. تعد ظاىرة الإعراب من أقول عناصر اللغة كأىم

 / ثبات الحروف:2

ة أيضا ثبات الحركؼ الأصلية الثلاث في كل مادة مهما يطرأ غة العربي  كمن خصائص الل  
ك لؽكن أف تشتق التي اشتقت أعلى الكلمة من تبدؿ في اشتقاقها كصياغتها فإف جميع الألفاظ 

، العلماء،  ...، تقابل ثبات الحركؼ الاستعلاـ، الاعلاـ، الدعالممن ىذه الدادة كالعلم، العلوـ
 . 1الثلاث ثبات الدبتٌ الأصلي كالدفهوـ الدشتًؾ بتُ الألفاظ

 / غنية بأصواتها:3

يقوؿ العقاد "ليست الأبجدية العربي ة أكفر عددا من الأبجديات في اللغات الذندية الجرماني ة 
كقد يزيد  مثلا يبلغ عدد حركفها خمسة كثلاثتُ حرفا،فالل غات الر كسي ة  أك الل غات السامي ة،

لا تبلغ ا بعض الحركؼ الدستعارة من الأعلاـ الأجنبية عنها، كلكن ها على ىذه الز يادة في حركفه
 2مبلغ الل غة العربية في الوفاء بالدخارج الصوتية على تقسيماتها الدوسيقية

تملت عليها اللغات السامية الأخرل، فقد اشتملت ىذه اللغة على جميع الأصوات التي اش
 كىناؾ العديد من ظواىر الأصوات العربية منها:

 ديد.أ/ التش  

 وين.ب/ التن  

 .ج/ النبر  

 غيم.د/ التن  

                                                           
 .40ـ، ص2013، 1، دار الدناىج للنشر، عماف، ط/بليغ حمدم إسماعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية -1
2
 .78ص، 2007د.ط،  ،اللغة العربية ك أدابها، تكوين الدعل متُ،الديواف الوطتٍ للتعليم ك الت كوين، ظريفةقريسي - 
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 ق/ )اؿ( الشمسية كالقمرية.

 1ك/ أصوات النطق

 / الاشتقاق:4

ىذا الاشتقاؽ ظاىرة لم بزل منها اللغات الأخرل، كلكن ليس لإحداىا ما للعربية من 
الثراء، أك ىذه الدركنة، أك العدد الذائل الذم يؤخذ من اللفظ الواحد، كيقوـ الاشتقاؽ في اللغة 
العربية بدهمة لا يستهاف بها في تنويع الدعتٌ الأصلي الذم يكسبو نواحي لستلفة بتُ طبع 

 كتطبع، كمبالغة كتعدية، كلم يكن كضع الصيغ الدختلفة الأصل اللغوم أمرا سهلا.

إف لكل صيغة معناىا الخاص، فمثلا صيغة )فعلاف( تدؿ على حاؿ من الأحواؿ مثل: إذا 
 .  2رياف

غة، فهي تبتكر ألفاظا جديدة مشتقة من إف ظاىرة الاشتقاؽ مهمة تساعد على بقاء الل  
 الألفاظ القدلؽة كما تسهل عملية التحدم لدواجهة كل التحديات.

 / صيغ:5

بناء الصيغ مع الاشتقاؽ أساسا لتوليد الدفردات كإثراء الدفردات كإثراء اللغة كيقصد ببناء 
 . 3الصيغ أنو لؽكن تشكيل قدر من الصيغ من أصل كاحد

بذعل حقوؿ ة في ظاىرة اشتقاؽ الألفاظ كبناء الصيغ غة العربي  ف القوة العظيمة لل  أنستنتج 
 ة كجذكرىا على أعظم اللغات في العالم.غة العربي  ل  الدفردات غنية بالدفردات التي بسيز ال

 
                                                           

1 .15،استًاتيجية تدريس اللغة العربية ،الدرجع السابق،ص بليغ حمدم-
 

 .38، ص سابق مرجع فاضل ناىي عبد عوف: طرائق تدريب اللغة العربية،  -2
 .16، ص 1426ـ/ 2005إلؽاف أحمد لزمد ىريدم: طرائق تدريس اللغة العربية، د.ط،  -3
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 / التضاد: 6

ة، فالتضاد أف يستعمل اللفظ للدلالة على الشيء كضده، غة العربي  ىو أحد خصائص الل  
غوم: الأضداد جمع ضد كضد كل ب" الل  ة النقيض كالدقابل، قاؿ "أبو الطي  غة العربي  كالضد في الل  

كالسواد، السخاء كالبخل، الشجاعة كالجبن، كليس كل ما خالف شيء ما نفاه، لضو: البياض 
الشيء ضدا لو الا ترل اف القوة كالجهل لستلفاف كليسا ضدين، إلظا ضد القوة الضعف كضد 

 الجهل العلم.

فالاختلاؼ أعم من التضاد إذا كاف كل متضادين لستلفتُ فالتضاد نوع من الدشتًؾ 
 .  1العكس اللفظي، فكل تضاد مشتًؾ لفظي كليس

 نستنتج أف اللغة العربية لذا خصائص عديدة منها:

 العربية لغة القرآف الكريم. -

 أنها لغة معربة، بدعتٌ آخر أنو لا لؽكن التلاعب بتًاكيب الجمل كالتعابتَ. -

 كثتَة الدتًادفات كالدتضادات.  -

 أنها ثلاثية الجذكر. -

 كثتَة ألفاظها، كتنوع أكزانها.  -

 استعماؿ زمتٍ الداضي كالدستقبل.يكثر فيها  -

 

 

                                                           
 .43الدرجع السابق، ص إلؽاف أحمد لزمد ىريدم ،طرائق تدريس اللغة العربية ، -1
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 ة:غة العربي  ثالثا: مستويات الل  

ة ىي دعامة حضارة الأمة كعماد نهضتها كأساس ثقافتها كمن ثم كاف لابد من غة العربي  الل  
بتُ أبنائها، كضع القواعد التي تضبطها أك بذعلها سهلة ميسرة على أصحابها لكي يتم التفاىم 

شاملة متكاملة تكوف بالتعرؼ على قواعدىا الصوتية كالصرفية كالنحوية غة دراسة كدراسة الل  
 كالدعجمية.

غة لغب أف تكوف ىناؾ دراسة شاملة لكل القواعد الضابطة لذذه فيتضح لنا أف لدراسة الل  
 غة من كل جوانبها كمستوياتها كأقل مستويات ىذه الدراسة منها:الل  

 المستوى الصوتي:-1

إلى العطاءات الإنسانية العربية القدلؽة في لراؿ الدراسة الصوتية عبر التاريخ، إذا تأملنا مليا 
لصد أف الفكر الإنساني العربي قد اىتم في فتًة مبكرة جدا من عمر الحضارة الإنسانية بالظاىرة 
الصوتية، فيعود ذلك في جوىره إلى دكر الأصوات في اكتماؿ النظاـ التواصلي بتُ أفراد المجتمع 

شرم، إلا أف الطبيعة الإنسانية تقتضي بالضركرة العضوية النفسية الاجتماعية، استعماؿ الب
 .1الصوت لتحقيق عملية التواصل كالإبلاغ

"ذلك الجانب من اللغة الذم يهتم بالقواعد التي بركم بناء كتوزيع  فالدستول الصوتي
عة من أصوات الكلاـ ككل لغة توظف لرمو  Syllabesكتتابع أصوات الكلاـ كشكل الدقاطع 

 .2ونيمات"فاك ال

كما لصد اف الصوت اللغوم: "ىو أثر سمعي يصدر طواعية كاختيارا من تلك الأعضاء 
الدسماة أعضاء النطق كىذا الأثر يظهر في صورة ذبذبات معتلة لذا يصاحبها من حركات الفم 

                                                           
 .56، ص الدرجع السابق أحمد حساني: مباحث في اللسانيات، -1
 اللسانيات كالدستول الصوتي كالدلالة في علم اللغة الدعاصرة، دار الكتاب الحديث، القاىرة، ،سليماف أبو بكر سالم -2

 .37ـ، ص 2009ق/1430 ،د.ط
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عينة لزددة أك بأعضائو الدختلفة، كيتطلب الصوت اللغوم كضع اعضاء النطق في أكضاع م
 .1برريك ىذه الأعضاء بطرؽ معينة لرددة أيضا"

فالعلم الذم يهتم بهذا الدستول ىو علم الأصوات كىو علم لستص بدراسة الأصوات 
 . 2اللغوية عند الإنساف دراسة علمية من حيث طريقة إنتاجها كلشيزاتها الفيزيائية كسبل إدراكها

ط بأعضاء الدسماة بأعضاء النطق فلكل صوت أف الصوت لإحداثو يرتبفنستنتج من ىذا 
سماتو كلسارجو، فالأصوات لسارج كصفات تعد في الدرس اللغوم سمات لشيزة يؤمن اللبس 

، كلكن الذم نتكلم عنو ىنا ةللغا الدنهجي العلمي عند البحث فيبواسطتها كىذا "ىو الجانب 
حرفية كلا ذىنية، فقد تدؿ الدقابلة أصوات الدسموعة ذات معاف طبيعية إلػائية كانطباعية لا ىي 

، أنظر مثلا إلى قولو تعالى في لررد 3بتُ التًقيق كالتفخيم على إرادة التأكيد عند تفخيم الصوت
، ثم عندما 30ا{ سورة النازعات الآية اى  ح  د   ك  لن ذ   د  ع  بػ   ض  ر  الأ  الأخبار عن خلق الأرض: }ك  

 . 06ا{ سورة الشمس الآية اى  ح  ا ط  م  ك   ض  ر  الأ  أريد التأكيد بدناسبة القسم: }ك  

 لشا نلاحظو انو تم استبداؿ حرؼ )الطاء( بحرؼ )الداؿ( أم بإبداؿ التفخيم بالتًقيق.

فإف الدستول الصوتي ىو من مستويات اللغة الذم قوـ على دراسة أصوات اللغة  فإذف
كحركفها من حيث تكونها كلسارجها كأسس تصنيفها كصفاتها، مع فكرة عامة عن جهاز النطق 

 كأعضاءه.

 

 

                                                           
 .62ق، ص 1431ـ/2010، 1الفكر، عماف، طمقدمة التطور اللغوم، دار ، مصطفى لزمد قاسم -1
 3دراسات في مستويات اللغة العربية،الدرجع السابق،ص حناف حتاملة، جمعو علوه،-2
.265،ص2007، 1اجتهادات لغوية ،عالم الكتب،القاىرة،ط بساـ حساف،-

3
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 المستوى الصرفي:-2

لغة  الدستول الثاني من مستويات النظاـ اللغوم للعربية ىو الدستول الصرفي: "فالتصريف
ىو التغيتَ كالتحويل كالتقليب، أما اصطلاحا فقد عرؼ الصرؼ بأنو: علم تعرؼ بو أحوؿ 

 أبنية الكلمة لشا ليست بإعراب أك بناء كلؼتص علم الصرؼ بالبحث في:

 لطالب، الزىرة كالقاضي.الأسماء الدعربة )الدتمكنة( لضو: ا -

باختلاؼ أزمنتها لضو: نصر )ماضي(  الأفعاؿ الدتصرفة: كىي الأفعاؿ التي بزتلف أبنيتها -
 .1"ينصر )مضارع(، أنصر )أمر( كمثلها ضرب، يضرب، أضرب

نلاحظ أف بنية كل منها تغتَت تبعا لتغيتَ الزمن الذم دؿ عليو الفعل، كعلى ىذا 
الأساس فإف علم الصرؼ لا يبحث في الأسماء الدبنية كالأسماء الأعجمية كلا يبحث أيضا في 

 ة.الأفعاؿ الجامد

 كمن أىم موضوعاتو التي يعالجها ىي متمثلة فيما يلي:

 الديزاف الصرفي. -

 الاشتقاؽ بأنواعو. -

 . 2الدشتقات بأنواعها -

كالعلم الذم يبحث في الدستول الصرفي ىو علم الصرؼ الذم يبحث في بنية الكلمة "
كىيأتها، كمشتقات اللغة، كصيغها كما يطرأ عليها من تغيتَ لفظي كمعنوم كما تتعرض لو من 
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زيادة، كحذؼ كإبداؿ كإعلاؿ كإدغاـ، كتقديم كتأختَ فضلا عن الديزاف الصرفي كالاشتقاؽ 
 .1بأنواعو"

لذم يدرس الدستول الصرفي ألا كىو علم الصرؼ الذم يبحث في أبنية الكلمات فالعلم ا
 كتصنيفاتها كصيغها كأيضا التغيتَات التي تطرأ عليها من تغيتَ لفظي كمعنوم.

فقد عتٌ القدماء اللغويتُ العرب بدراسة الدستول الصرفي كذلك بذكر بنية الكلمة كبرويلها 
 الصرؼ الاصطلاحي عندىم:إلى أبنية لستلفة لدعاف لستلفة ف

كاسمي برويل الكلمة إلى أبنية لستلفة لاختلاؼ الدعاني مثل: التصغتَ كالتكستَ  الأول:
 الفاعل كالدفعوؿ كالتثنية كالجمع.

تغيتَ الكلمة لغتَ معتٌ طارئ عليها كلكن لفرؽ آخر كينحصر في الزيادة كالحذؼ  الثاني:
 .2كالنقل كالإدغاـكالإبداؿ 

من علم الصرؼ عند قدامى اللغويتُ أنو يدؿ عندىم على برويل الكلمة إلى أبنية  كيتضح
لستلفة الدعاني أما في الدعتٌ الثاني يدؿ على تغيتَات الكلمات لغتَ معتٌ طارئ عليها كقد حصره 

 في عدة أبواب لستلفة.

نشأة الكلمات  "اما في علم اللغة الحديث فتعرفو الدعاجم الاكركبية الحديثة بأنو البحث في
 .3كالتغتَات التي تطرأ على مظاىرىا الخارجي في الجملة"

كما لصد علم اللغة الحديث قد عرفو في الدعاجم الأكركبية الحديثة بأنو العلم الذم يبحث 
 في مواطن الكلمات، من تغتَات كمظاىر خارجية داخل إطار الجملة. 

                                                           

511اللغة العربية مستوياتها ك تطبيقاتها، الدرجع السابق ،ص  لزسن علي عطية،
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 المستوى الدلالي:-3

الأرجاء، متداخل الأجزاء، متسم العلاقات مع الدستويات  يعتبر علم الدلالة علم فسيح
اللغوية الأخرل، منها الصوتي كالنحوم كالصرفي، زيادة على علاقاتو بعلوـ كمعارؼ إنسانية  

من العلوـ يبدك كثتَة كالفلسفة كالفقو كعلم الكلاـ كالتاريخ كالجغرافيا، كالاجتماع كغتَىا 
 .1بعضها شديد الاشتباؾ بعلم الدلالة

تعد الكلمة أصغر كحدة معنوية في التًكيب اللغوم، كمن شركط معرفة دلالة التًكيب 
معرفة دلالة كلماتو، كتأتي دلالة الكلمة من صياغة التًاكيب كبنيتها، كالسياؽ الذم ترد فيو، 
فلكل كلمة دلالة كطريقة استعماؿ كعلى أساس معرفة دلالة الكلمة في السياؽ يتم التوصل إلى 

 .2التًكيب معتٌ

ق(: اىتم الفارابي اىتماما 339كمن أىم من قدـ اىتمامات بهذا العلم لصد الفارابي )ت 
بالغا بالألفاظ فصنفها إلى تصنيفات عدة، بل أنو كضع لذا علما خاصا سماه ب"علم الألفاظ" 
 الذم عده من فركع علوـ اللساف كدراستو للألفاظ لا لؽكن تصورىا بدعزؿ عن الدلالة، فلا

كجود للألفاظ فارغة الدلالة في علمي الدنطق كالفلسفة كتتم الدراسة عند الفارابي إلى مستول 
الصيغة الإفرادية كىي ما يطلق عليو في الدرس الألستٍ الحديث بالدراسة الدعجمية، التي تتناكؿ 

اؿ الألفاظ بدعزؿ عن سياقها اللغوم فتدرس دلالاتها كأقسامها ضمن حقوؿ دلالية في استعم
 .  3لغوم

كلؽكن إجماؿ تعريف الفارابي لعلم الدلالة بأنها العلم الذم يتناكؿ الألفاظ كيدرس 
 مدلولاتها.

                                                           
، 1قي في التًاث العربي، دار الأصل للنشر كالتوزيع، الأردف طيعلم الدلالة التطب ،نهر تقديم علي أحمد ىادم -1

 .17ـ، ص 2007ق/1427
 .293لزسن علي عطية، اللغة العربية مستوياتها كتطبيقاتها، الدرجع السابق،ص -2
، دار الفكر، بتَكت،أعثماف  ،ابي أبو نصرفر ال -3  .159ـ، ص 1949د.ط،  مينة، إحصاء العلوـ
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إف العلم الذم يبحث في الدستول ىو علم الدلالة، كىو العلم الذم يبحث في معاني "
، كمن الألفاظ كالجمل، كالعبارات كيعتٍ بالتطور الدلالي للكلمة كأسبابو كقوانينو كأنواعو

 نواع الدعاجم كطرائق استخدامها ىذا العلم: الدراسات الدعجمية كأ موضوعات

كنظرا لحاجة الأفراد إلى معرفة دلالات الكثتَ من الدفردات التي يواجهونها في التًاكيب 
اللغوية التي يسمعونها أك يقرؤكنها، اك حاجتهم إلى معرفة الألفاظ التي لؽكنهم استعمالذا في 

ن الدعاني الدادية أك المجردة، التي يريدكف التعبتَ عنها فلا لؽكنهم الاستغناء عن علم التعبتَ ع
 . 1"الدلالة عامة كالدعاجم خاصة

كتتضح لنا من خلاؿ ىذا الدستول الدلالي أنو العلم الذم يقوـ على معرفة دلالات 
مرجع الصحيح لدعرفة ىذه الألفاظ كمعانيها الدعجمية أك السياقية كالدعاجم باعتبارىا ختَ معتُ ك 

 الدلالات.

 المستوى النحوي أو عرلم التراكيب:-4

"يقوـ ىذا الدستول على دراسة التًاكيب اللغوية، كتنظيم الدفردات تنظيما يؤدم ما يراد 
منو، كيكوف ذلك بوضع قواعد النحو التي تضبط أكاخر ىذه الألفاظ بحركات إعرابية مناسبة 

 .2تبتُ موقعها في الجملة"

"إف الدستول النحوم يعتٌ بالإعراب كالعوامل النحوية، كقواعد تركيب الجمل: اسمية 
كفعلية، مثبتة كمنفية، كخبرية كإنشائية، كيدرس العلاقات بتُ عناصر الجملة، كعلاقات الجلمة 
بدا بعدىا كما قبلها، فعلم النحو يبحث في الحركات الأكاخر في الكلمات من حيث البناء 

                                                           

.293الدرجع السابق،ص كتطبيقاتها،اللغة العربية مستوياتها  لزسن علي عطية،-
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 .3الدرجع السابق، ص  ،لوتامجمعة علو، فتحي أبو مراد، حناف ح -2



                       ةغة العربي  ماهية الل                                                                            الفصل الأول
 

27 
 

ضلا عن قواعد تركيب الجمل كعلاقة الكلمة في التًكيب اللغوم بدا قبلها كما كالإعراب، ف
 .1بعدىا"

كقد عرؼ النحو ابن جتٍ بقولو: "ىو انتحاء سمت العرب في التعريف كالإعراب كغتَلعا  
كالتثنية كالجمع كالتصغتَ كغتَىا للتخلص لشا ليس من أصل العربية، كالاتصاؼ بدا فيها من 

 .2ا شذ عنها بو إلى العربية"الفصاحة، كرد م

فيتضح لنا من خلاؿ ىذه العبارات أف علم النحو كالعلم الذم يهتم بالكلمات بصفة 
 عامة كيدرسها من ناحيتتُ لعا الإعراب كالبناء.

كيسوم السبيل أماـ البياف، إذ يقوؿ الدصطفة عليو أفضل الصلاة فالنحو يصلح اللساف، 
 لسانو{. كالسلاـ: }رحم الله أمرءا أصلح

كفي فضل النحو قاؿ أحمد العلماء موصيا بنيو: "يا بتٍ أصلحوا من ألسنتكم، فإف الرجل 
 لتنوبو النائبة، فيستعتَ الدابة كالثياب، كلا يقدر أف يستعتَ اللساف".

كالخطأ في النحو لحن، كاللحن عيب في الكلاـ، كغموض في الدلالة كالبياف، سماعو لا 
ـ قبيح، فهذا عبد الدلك ابن مركاف يصف اللحن قائلا: "اللحن في يريح، كتفشيو في الكلا

 .3الكلاـ أقبح من التفتيق في الثوب، كالجذرم في الوجو"

"كمعرفة النحو كقاية من اللحن الذم كقع بو بعض الأكلتُ كالكثتَ من اللاحقتُ من القراء 
ى الله عليو كسلم عندما كالدتحدثتُ، ذلك اللحن الذم عده الدصطفى من الضلالة، إذ قاؿ صل

سمع أحدىم يلحن: "أرشدكا أخاكم فقد ضل"، كقد نبو على خطر الأكائل، إذ يركم أف رجلا 
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سمع مؤذنا يقوؿ: "أشهد أف لزمدا رسوؿ الله" بفتح اللاـ فاستقبح ما سمع، كقاؿ لو: كلػك 
 .1بفعل ماذا؟"

الدقاصد، كيزكؿ اللبس، كيقضى فإذف فالنحو مفتاح النور على ما في السطور بو تعرؼ 
على اللحن كبو تتسع اللغة، كما يضيء سبل القارئتُ بو يصاف اللساف من الزلل، كيوقي الدعاف 

 من الخلل.

"كىو من اللغة ركيزتها، كدعامتها عليو تقوـ فركع اللغة، كىو كسيلة الدستعرب، كسلاح 
العربية كافة كعلاقاتو بفركع اللغة لغوم، كعماد البلاغي، كأداة الدشرع، كمدخل علوـ اللغة 

أخرل قائمة دائمة، فلا كلاـ من دكنو، كلا كتابة، كلا أدب، كلا بلاغة، فهو خادـ الجميع كلا 
 .2استغناء عنو"

فإذف الدستول النحو يعد ركنا أساسيا في نظاـ اللغة العربية لدا لو من أثر في تركيب الجمل 
 كدلالاتها.

ات اللغة الصوتي، النحوم، الصرفي، الدلالي قد تطورت عبر كفي الأختَ نرل اف مستوي
التاريخ، كنشأت متصلة ببعضها البعض، فلا لؽكن الفصل بينهما فكل مستول من الدستويات 

 التي تقوـ عليو اللغة العربية مكملة للأخرل فهما أكجو لعملة كاحدة.

 وظائف اللغة: رابعا:

ائصها ككظائفها عن غتَه من الدخلوقات إف اللغة ظاىرة فريدة ميزت الإنساف بخص
باعتبارىا أداة للتواصل مع الأفراد كالجماعات، كعلى ىذا الأساس فغن اللغة ضركرة حتمية 

                                                           
 .94، ص اللغة العربية مستوياتها كتطبيقاتها، الدرجع السابق  ،لزسن علي عطية -1
 .94الدرجع السابق، ص  -2



                       ةغة العربي  ماهية الل                                                                            الفصل الأول
 

29 
 

قافة كالعلم كإنتاج الحضارة فاللغة كظائف في حياة الفرد، كحياة المجتمع يكمن تصنيفها لتقدـ الث
 إلى عدة جوانب ىي:

 :الوظيفة الاجتماعرية /أ

اللغة تبلور الخبرات البشرية كبذارب الأمم في كلاـ مفهوـ يكمن اف يستفيد منو الغتَ، إف 
"كتدكف التًاث الثقافي كبرتفظ بو جيلا بعد جيل، كما انها تساعد الفرد على تعديل سلوكو كي 
يتلاءـ مع الجميع، فهي تزكد بالعبارات الدناسبة لكل مقاـ، كعندما يتعلم الدرء تلك العبارات 

 .  1يردىا في ظركؼ مناسبة فإنو لػاكؿ اف لؼضع سلوكو كفرد لدا يقتضيو المجتمع"ك 

فنقصد بالوظيفة الاجتماعية أف اللغة كسيلة للاتصاؿ كالتوجيو، بحيث بسكن الإنساف 
 بالاتصاؿ بأخيو الإنساف للتعاكف على مهاـ لا يقوـ بها الفرد كحده، كىذا الاتصاؿ يستَه.

قة اجتماعية ككسيلة للاتصاؿ الاجتماعية، كالتعبتَ عن الآراء "كما تعتبر اللغة حقي
الدختلفة كالأحاسيس كالدشاعر ابذاه الآخرين، كالمجاملات الاجتماعية في مواقف لستلفة كالتعبتَ 

كتعتبر عملية نقل التًاث كالثقافة بتُ الشعوب كعملية نقل الداضي عن حاجات الإنساف، 
 .2"كالاحتكاؾ بتُ أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة للحاضر كمن أىم كسائل التفاىم

 ب/ الوظيفة الثقافية:

إف حضارات الأمم في الواقع تقاس بدرجة ثقافة أفرادىا، كبدقدار ما لديها من معالم 
التًاث الثقافي كالحضارم، كالحضارة لا بزرج عن كونها لرموعة من القيم كالنظم كىذه القيم 
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الحضارة، يتمسك بها الإنساف إلى درجة الإلؽاف بها، كمن ثم فإف كل لرتمع كالنظم التي تكوف 
 .1لػرص على تطور قيمو كنظمو

فإذا اللغة ىي كسيلة لنقل التًاث الإنساني من الداضي إلى الحاضر أم من جيل إلى آخر،  
كما أنها تقوـ على حفظ التًاث بعاداتو كتقاليده الاجتماعية كتساعد على غرسها في 

 فهي لعزة كصل بتُ الداضي كالحاضر. جياؿ،الأ

"فاللغة بسثل ذاكرة الأمة بزتزف في تراثها، كمفاىيمها كقيمها فهي أداة التواصل بتُ الداضي 
كالحاضر كبسثل الذاكرة الحضارية كقواـ الشخصية، كمناط الأصالة كالاضطلاع على آثارىم 

 .2نها"الدختلفة كألظاط تفكتَىم كعقليتهم قصد الاستفادة م

 :الوظيفة التربوية ج/

اللغة ىي الوسيلة التي يعتمد عليها في تربية التلاميذ كتعليمهم، فهي كسيلة التعليم كلػصل 
الثقافات، فاللغة لا تدرس للتلاميذ على أنها ىدؼ مقصود لذاتو، بل ىي كسيلة لبلوغ ىدؼ 

الحياة كتطورىا كبعبارة ـ ىو كظركؼ أسمى كأعظم، "ألا كىو تربية الأجياؿ كإعدادىا يتلاء
أخرل لغب اف لصعل اللغة كسيلة للتًبية كعنصرا اساسا يساعد على إعداد الجيل الناضج عقليا 

  .3"كالدذىب نفسيا

أجياؿ  من خلاؿ ىذه الوظيفة نستنتج أف اللغة كسيلة مهمة في الإطار التعليمي كما تعد
 ناضجة عقليا كمهذبة نفسيا. 

 
                                                           

طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم، عباس الوائلي: اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، الدرجع السابق،  -1
 .59ص 
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 .30تدريس اللغة العربية، الدرجع السابق، ص  ،فةساعبد الرحمن السف -3



                       ةغة العربي  ماهية الل                                                                            الفصل الأول
 

31 
 

 :الوظيفة الفكرية د/

اللغة لا تنفك عن الفكر، بدا أف الفكر لزاؿ التعبتَ عنو بغتَ اللغة، كمن ثم تفرد الإنساف 
من حيز التصور كالتجديد كالتحليل كالتًكيب، كباللغة يبرز فكر الإنساف باللغة بخصائص 

الكتماف إلى حيز الوجود فينتقي الإنساف ألفاظو كتعابتَه كينشئ الكلاـ كيركب الجمل الدفيدة، 
يعيد النظر في كلماتو لتطابق أفكاره، كبهذا فاللغة تزكد الفكر بقوالب ينطبع فيها، كلولاىا لدا ك 

 . 1خرجت الأفكار من حيز الكموف

قد اىتموا بالعلاقة بتُ اللغة كالفكر كاعتبركا اف اللغة إحدل  فأصحاب الددرسة الفكرية
"فيجو تشكي" أف اللغة أساس  أدكات التفكتَ كأف التفكتَ ينشأ أك ثم تأتي اللغة، كيرل

   .2جوىرم للتفكتَ، كأكد أف النظاـ اللغوم بدفرداتو كقواعده شكل التفكتَ

نفهم من ىذا أف اللغة تساىم بقسك كبتَ في دعم عملية التفكتَ كالتأملات كالدراجعات 
وؿ لدختلف الفكرية لدل كل فرد من أفراد المجتمع بالإضافة إلى دكرىا في الدسالعة في تقديم الحل

 الدشاكل التي يواجهها الناس في حياتهم. 

 :الوظيفة النفسيةه/

إف الوظيفة النفسية للغة ليس لذا في التحليل كالتًكيب بقدر ما لذا في إحداث استجابات 
لدل الأفراد، فاللغة إلظا ىي أداة نستعملها لإثارة الأفكار كالعواطف لدل الغتَ فهي إذف 

كالاستجابة علما أف الدنبو في لراؿ اللغة ىو الكلمات كالاستجابة ىذا لقانوف الدنبو خاضعة 
  . 3السلوؾ اللغوم الناتج عنها

                                                           
عصر الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، الدرجع السابق، ص ،حستٍ عبد البارم -1

29. 
 .226ص الدرجع نفسو اسس الدناىج كاللغة،  ،عنرد الشايش الخريشا -2
 .76علم النفس، الدرجع السابق، ص  حنفي بن عيسى: لزاضرات في -3
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فإذا فاللغة تقضي على كل الضغوطات كالانفعالات النفسية التي يعاني منها كىذا ما لصده 
عند الإنساف الذم يبوح بكل ما لديو من أفكار كأسرار للتخفيف عن الضغوطات التي 

 .1شهايعي

ككخلاصة لؽكن برديد لرموعة من العناصر الأساسية: فاللغة نعمة من نعم الله سبحانو 
كتعالى فهي تساىم في الاتصاؿ بتُ أفراد المجتمع، كىي الجسر الذم تعبر عليو الثقافات عبر 
الأجياؿ إلى جانب احتفاظها بالتًاث كالتقاليد الاجتماعية جيلا بعد جيل كلذا دكر أساسي في 

 ناعة الحضارة الإنسانية.ص

كىي تستمد كل ىذه الديزات التي ميزتها على سائر لغات العالم في لرالات الحياة الدختلفة 
الاجتماعية، الاقتصادية، السياسية كالعلمية، كىي من أىم مقومات الأمة كالحضارة كالأصالة 

 بحيث أف بقاءىا كتطورىا مرتبط بالمجتمع.

 اللغة العربية:مشكلات تعليم  خامسا:

 ىناؾ العديد من مشكلات تعليم اللغة منها:

 مزاحمة العامية كقوة نفوذىا كبسط سلطانها في البيت كالشارع بل في الددرسة أيضا.  -

عدـ عناية مدرسي اللغة العربية كغتَىم من مدرسي الدواد الأخرل باستخداـ اللغة  -
 الفصيحة.

 الدناسب للعصر. منهج تعليم القراءة لا لؼرج القارئ -

 عدـ توفر قاموس لغوم حديث في كل مرحلة من مراحل التعليم العاـ. -

 الافتقار إلى أدكات القياس الدوضوعية في تقويم التعلم اللغوم. -
                                                           

 76 حنفي بن عيسى: لزاضرات في علم النفس، الدرجع السابق، ص -  1



                       ةغة العربي  ماهية الل                                                                            الفصل الأول
 

33 
 

 قلة استخداـ الوسائل التعليمية كالتقنيات الحديثة في تعليم اللغة. -

 ية.ازدحاـ منهج النحو بالقواعد ككثتَ منها ليست كظيف -

 صعوبة القواعد النحوية كاضطرابها. -

 افتقار طرؽ تعليم القراءة للمبتدئتُ إلى دراسات علمية. -

 الانتقاؿ الفجائي في التعليم من عامية الطفل إلى اللغة الفصحى. -

اضطراب الدستول اللغوم بتُ كتب الدواد بل بتُ كتب الدادة الواحدة في الصف  -
 الواحد.

كتراث ماضيو كما لا يظهر أثره دراسة الأدب كالنصوص لا تصل التلميذ بناح حاضره  -
 في حياتو.

 طغياف الداضي على الحاضر في تدريس الأدب. -

 .1نقص عدد الدعلمتُ الدتخصصتُ كالطفاض مستواىم -

 كما توجد ىناؾ مشكلات الكتابة العربية كىي كثتَة كمتعددة منها:

 ات القصار على الحركؼ )الضمة، الفتحة، الكسرة(.كضع الحرك أ/ الشكل:

 قواعد الإملاء كتتلخص ىذه الصعوبة فيما يلي: -

 الفرؽ بتُ رسم الحركؼ كأصواتها. -1

 ارتباط قواعد الإملاء ككثرة الاستثناء فيها. -2

                                                           
 .43لدرجع السابق، ص ا عبد الرحماف السفاسفة ،طرائق تدريس اللغة العربية، -1
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 الاختلاؼ في قواعد الإملاء. -3

 تفقد قواعد الإملاء بالنحو كالصرؼ. -4

 ؼ باختلاؼ موضعو في الكلمة.اختلاؼ صورة الحر  -

 الاعجاـ: الدقصود بو نقط الحركؼ.

 كصل الحركؼ كفصلها. -

 استخداـ الصوائت القصار. -

 تغتَ آخر الكلمة الدعربة بتغتَ التًاكيب. ب/ الإعرراب:

 .1اختلاؼ ىجاء الدصحف الشريف عن الذجاء العادم  -

 أهداف تدريس اللغة العربية: سادسا:

الأىداؼ التي نرمي إليها من خلاؿ تدريس لغتنا العربية ىي بسكتُ الدتعلم من الدعركؼ اف 
من اكتساب الدهارات التي تساعده على الاتصاؿ بغتَه في المجتمع الذم يعيش فيو، إلا أف 
طبيعة الدرحلة التي لؽر بها الناشئ تتطلب صياغة أىداؼ ملائمة لذا، كفي ما يلي الأىداؼ 

 العامة للغة العربية:

أف يتعود الطالب الفصحى في الحديث كالكتابة بالبعد عن العامية كاللهجات المحلية،  -1
 كذلك يتطلب التزاـ الددرس بالفصحى، كتذكتَ الطلاب بها كتنبيههم الدائم إلى أخطائهم. 

                                                           
 .44، ص لدرجع السابقا عبد الرحماف السفاسفة ،طرائق تدريس اللغة العربية، -1
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ضبط الحركات كالسكنات لكل حرؼ كلا سيما اكاخر الكلمات بالانتباه إلى أثار  -2
صرفية، كالاشتقاؽ كالتصريف كفقو اللغة كىذا أفق كاسع جدا لػتاج من القواعد النحوية كال

 للطلاب.الددرس اطلاعا كاسعا كتطبيقا دقيقا كتذكتَا دائما 

للغة منفردة كلرتمعة في الكلاـ كالقراءة مع السرعة الدناسبة من االنطق السليم لم يوفى  -3
كالحركؼ الشمسية كالقمرية، كحركؼ غتَ تعثر كلا تردد، كىذا يقتضي معرفة لسارج الحركؼ، 

الحلق كالقلقلة كالإدغاـ، كالإظهار كالإقلاب، كما يقتضي معرفة الحدكد بأنواعها كلعزة الوصل 
كالقطع، كالتاء الدربوطة كالدفتوحة، كنطق الضاد الظاء، كيقتضي كذلك التزاـ الددرس بها قدكة 

 عملية كفهم الطلاب لذا كمرانهم الكافي عليها.

ناء الثركة اللفظية بدا برتاجو مراحل النمو الدختلفة من ألفاظ بسكن الطلاب من ب -4
  التعبتَ عن أفكارىم بيسر ككضوح إلظاءا للثركة اللفظية ككسائلها العملية في طرؽ التدريس.  

الكتابة كجمالذا بحسن رسم الحركؼ، كصحة ربطها ببعضها كذلك بالالتزاـ صحة  -5
كقواعد الخط كخط الددرس الجيد ختَ عوف لو في برقيق ىذا الذدؼ كقدكة بالقواعد الإملائية، 
 .لطلابو لذذا الذدؼ

تنمية الذكؽ الأدبي في استحساف الفكرة الجمالية كالأسلوب البليغ كاللفظ الدختار  -6
كالخط الجميل كالخياؿ الخصب كاستهجاف القبيح منها كذلك بأف يكوف حديث الددرس الدمتع 

ا يكوف بتعريفهم لقواعد النقد، كاطلاعهم على لظاذج مشوقة كبليغة من النصوص قدكة لذم كم
 الأدبية كمرانهم الدائم على الإنتاج الأدبي قولا ككتابة.

برستُ أسلوب التعبتَ الكلامي كالكتابي بالاطلاع على الأساليب الأدبية الجميلة من  -7
 .1الدتواصل على الحديث كالكتابة كالنقدشعر كنثر، كحفظ شيء منها كتفهمها كتذكقها كالدراف 
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للغة شأن عظيم في حياة الفرد والمجتمع، فعبر اللغة تتشكل الشخصية والوجدان والذوية، ومن ثم   
الإنتماء، كما أن اللغة أىم مظهر من مظاىر استقلال الشخصية القومية لأي لرموعة من البشر، واللغة في 

بأذنيو، وعندما عرفت  بدايتها كانت مسموعة أي أن الفرد يلفظها بلسانو وشفتيو فيسمعها شخص آخر
الكتابة بالرسم أو بالحروف أصبحت ىناك لغة مقروءة، أي أن الفرد يقرأىا بعينيو، وأصبحت ىناك لغتان، 

 .1الأولذ سمعية والأخرى بصرية

تعد الكتابة الإملائية أداة من أدوات وترجمة الأفكار التي تعمل في عقل الإنسان ووسيلة اتصال مهمة 
اعات والأمم والمجتمعات، ولكي يتعلم الفرد الكتابة ويستخدمها استخداما صحيحا لغب بتُ الأفراد والجم

أن تتحقق لديو بعض القدرات مثل: القدرة على رسم الحروف، فمنزلة الإملاء عظيمة، إذ ىو من الأسس 
 .2تعليمهم الذامة في التعبتَ الكتابي، وىو مقياس دقيق لدعرفة الدستوى الذي وصل إليو صغار التلاميذ في

 أنواعها. –تعريفها  –: الكتابة أولا

عرفت اللغة بأنها قدرة أدائية، تتكون من لرموعة الدعارف، بما فيها الدعاني والدفردات والأصوات والقواعد 
التي تنظمها جميعا، تتولد وتنمو في ذىن الفرد ناطق اللغة ومستعملها، تدكنو من إنتاج عبارات لغتو مشافهة 

ولكل لغة فنونها ومهاراتها ولا يتم اكتساب اللغة أربعة ىي: الاستماع، الكلام، القراءة والكتابة، او كتابة، 
وحتُ تطلق الكتابة في المجال اللغوي يقصد بها التعبتَ عن الفكرة بالكلمة الدكتوبة ورسم الرموز والصور 

 .3حسب معايتَ أو قواعد معينةالخطية للكلمات والوحدات اللغوية الدسموعة أو الدرئية رسما املائيا 

 

 

                                                           
 .99، ص م2015، 1اللغة العربية الدعاصرة، عالد الكتب، طتعليم  ،سعيد لافي -1
 .434، ص 1975الألصلو مصرية لزمد صالح سمك، فن تدريس العربية وانطباعاتها الدسلكية وألظاط العملية، مكتبة  -2
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 تعريف الكتابة. -1

الكتابة ىي وسيلة من وسائل الاتصال التي عن طريقها يستطيع الطالب التعبتَ عن أفكاره وان يتعرف 
 إلذ أفكار غتَه ومن ىنا تناولت الكتابة بشقيها اللغوي والاصلاحي:

( اب  ت  ( و)الك  ةً ب  تا  ا( أيضا و)ك  ابً ت  )ك  باب نصر و من  (ب  ت  ك  )تار الصحاح في مادة لس في جاء/ لغة: أ
أمَْ عِنْدَهُمُ الغَيْبَ فَهُمْ  ﴿أيضا الفرض والحكم والقدر و)الكاتب( عند العرب العالد ومنو قولو تعالذ:

ت بًا(  ب  ت  ك  ( ي  و  ب  ت  بيدي ]ك.ت.ب[ )ك  ز ، قال ال1و)استكتبو( الشيء سألو أن يكتبو لو، ﴾يَكْتُبُونَ... )ك 
و  ل   ب  ت  ك  ي   ن  أ   ل  أ  ، أي س  اباً ت  فلان ك   ب  تت  ( واك  و  ب  ت  ك  ت  اس  ، ك  ه  لا  م  ت  (: إذا )اس  و  ب  ت  ت  بالفتح و)اك  

2. 

 ب/ اصطلاحا:

ىي رسم الحروف والكلمات والجمل وفقا للقواعد الإملائية الدتعارف عليها، والكتابة عملية  الكتابة
ضرورية للفرد والمجتمع خصوصا في وقتنا الحاضر باعتبارىا عنصرا أساسيا من عناصر الثقافة، ووسيلة لنقل 

سي تشمل الإملاء والخط الددر ستفادة منها...والكتابة في العمل ار والوقف على أفكار الآخرين والاالأفك
 .3والتعبتَ الكتابي ومن خلال ىذه الأبعاد لؽكن تنمية مهارات الكتابة

الكتابة نشاط إنساني عام قديم العهد لجا إليها الإنسان منذ أن أدرك إنسانيتو، وىي الوسيلة التي ينقل 
 .4بها الفرد ما لديو من أفكار ومشاعر وأحاسيس إلذ أبناء جنسو من الناس

تنتج من ىذا التعريف ان الكتابة نشاط تعليمي تتصل بثلاثة من فروع اللغة، وذلك لأن تدريب ونس
 التلاميذ يرتكز على العناية بثلاثة أنواع من القدرات : قدرة في الخط، وقدرة في التعبتَ الكتابي.

                                                           
 .235، ص م1986رزاي، مكتبة لبنان، بتَوت، : لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر ال  لستار الصالح -1
، ص 4ج، 1965-1386، تاج العروس من جواىر القاموس، تحقيق عبد الستار فراج، الكويت يلزمد مرتضى الحسيتٍ الزبيد -2

100. 
 .217سعيد لافي: تعليم اللغة العربية الدعاصرة، الدرجع السابق، ص  -3
 .163 ، ص2013، 1كامل عبد السلام الطراونة، الدهارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة، دار النشر والتوزيع، ط  -4
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 أنواع الكتابة:-2

كتابة الوظيفية التي ىي لزط دراستنا في وقد قسم الباحثون الكتابة إلذ قسمتُ لعا: الكتابة الإبداعية وال
 ىذه الدراسة وكل نوع منهما ينطوي على العديد من المجالات ولع العديد من الدميزات والخصائص.

 عرفت على أنها:أ/ الكتابة الإبداعية: 

 .1"التعبتَ عن الأفكار والخواطر النفسية، ونقلها إلذ آخرين بطريقة مشوقة ومثتَة"

"التعبتَ عن خواطر النفس وانفعالاتها ولعومها الحاجة الداسة للكتابة بلغة راقية ولفظ معبر وصياغة 
 .2جيدة"

من خلال التعريفتُ السابقتُ يتضح لنا أن الكتابة الإبداعية مرآة انعكاسية للحالة النفسية للكتاب 
 ومشاعرىم.

 ب/ الكتابة الوظيفية:

الكتابة التي تؤدي غرضا وظيفيا تقتضيو حياة التلميذ في لزيط تعليمو،  عرفت الكتابة الوظيفية بأنها: "
 3كعرض كتاب مثلا أو في لزيط لرتمعو خارج الددرسة كمراسلة الأصدقاء"

تلقن للطفل في الددرسة وتعتمد على مدى يتضح لنا أن الكتابة الوظيفية من الدهارات الأكادلؽية، التي 
أو كتابة ما لؽلى عليو، وىذه الدهارة لا تتحقق إلا إذا أدرك التلميذ في مقدرتو على نسخ ما يكتب أمامو، 

بداية تعليمو الحروف إدراكا صحيحا وبعدىا يتحكم في تشكيل الحروف ليصبح قادرا على تكوين كلمات 
 وجمل تخولو التواصل مع أفراد لرتمعو كعائلتو أو أصدقائو تتسم الكتابة الوظيفية بما يلي:

 .لزدودةألفاظها  -
                                                           

 .154فنون اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، الدرجع السابق، ص  ،راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد حوامد -1
 .14، ص ه1434-م2013سحر سليمان خليل: فن الكتابة والتعبتَ، دار البداية عمان، الطبعة الأولذ،  -2
 .34، ص 2010، 1ماىر شعبان عبد الباري، الكتابة الوظيفية والإبداعية دار الدستَة للنشر والتوزيع، ط -3
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 دلالتها قاطعة. -
 أسلوبها غالبا خال من العبارات الدوحية. -
 ىمية الكتابة:أ -3

تعد الكتابة فن من فنون اللغة العربية، الحافظة للمعارف العامة والخاصة وللعلوم بمختلف أنواعها، 
 وتتميز بألعية تتمثل فيما يلي:

 الازل.تعد الكتابة الوعاء الحافظ لمجموعة التًاث العالدي منذ  -
 نسانية في كل العصور.تابة الوسيلة الحافظة للمعرفة الإتعد الك -
الكتابة وسيلة اتصال بتُ بتٍ البشر، من بتُ وسائل الاتصال الاخرى التي تنحصر في الاستماع  -

 .1والمحادثة والقراءة والكتابة
 الكتابة والقراءة متلازمتان، فمن لا يقرأ لا يكتب، ومن لا يكتب لا يقرأ. -
 تقوم لدى التلاميذ على الدقة والتميز وتنتمي عندىم الذاكرة والانتباه والدلاحظة. -
 تحمل على ترقية أذواقهم لأن الكتابة مظهر من مظاىر الفنون الجميلة كالرسم والنقش والتصوير. -
فة الكتابة وسيلة من وسائل التفاىم من أفكار وآراء لذا كان لذا الفضل الأكبر في لظو العلم والدعر  -

 .2والحضارة

 أسباب ضعف الطالب في الكتابة: -4

إن من يريد تحديد أسباب ضعف الطالب في مهارة الكتابة لغد نفسو أمام أكثر من لرال يتضمن 
 ولؽكن تحديد ىذه العوامل من ألعها: -ضعف في الكتابة–أسبابا تقف خلف ىذه الظاىرة أي 

 وتتمثل في: تعليمي:/ عوامل ترجع إلى الإدارة المدرسية والنظام ال1

 كثافة الفصول الدراسية.  ارتفاع -

                                                           
 .165، ص 2013، 1الطراونة: الدهارات الفنية في الكتابة والقراءة والمحادثة، دار النشر والتوزيع،ط كامل عبد السلام  -1
 .69ص  الدرجع السابق،عربية، عبد الدنعم سيد عبد العال: طرق تدريس اللغة ال -2
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 قلة عدد الدعلمتُ الأكفاء. -
 عدم وجود الحوافز للمعلم والطالب. -
 .1افتقار الدؤسسات لوسائل الإيضاح الدعدة للكتابة في الصفوف الدنيا -

نلاحظ من خلال ىذه الأسباب ان الدقرر الدراسي قد يكون ىو أيضا من أسباب الضعف في الكتابة  
خبرة وكفاءة الدعلمتُ، لشا ينتج عن ىذا ويلات تكلف الأجيال الصاعدة المحن تواجههم في كما لصد قلة 

ت الحديثة في تعلم حياتهم الدستقبلية، وذلك من خلال عدم عناية مدرسي العربية وقلة استخدام التقنيا
 اللغة.

 وتتمثل في: / عوامل ترجع إلى المعلم:2
 ضعف معلم اللغة العربية في إعداده اللغوي. -
 عدم استمرارية رصد أخطاء الأطفال وتصويبها. -
 .2عدم الاستقرار النفسي -

نستنتج من ىذه الأسباب أن ما يعود للمعلم يتمثل في ضعف الإعداد العلمي والدهتٍ لديو، إذا لصد 
تلاميذه كثتَا ما لؼطئون بسط الكلمات الكتابية، فبعض الدعلمتُ لا يعتَ القاعدة الكتابية اىتماما كبتَا 

 نطق لبعض الحروف الدتشابهة. ومن العوامل التي تعود للمعلم أيضا أن يكون سريع النطق، أو عيوب في ال
 وتتمثل في:/ عوامل تتمثل بخصائص اللغة العربية المكتوبة: 3
 الشكل وقواعد الإملاء. -
 اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعو من الكلمة. -
 الاعجام. -
 وصل الحروف وفصلها. -
 استخدام الصوائت القصار. -

                                                           
 -1996عطية لزمد عطية: طرق تعليم الاطفال القراءة والكتابة، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان الأردن، الطبعة الثانية  -1

 .125، ص 1416
 .126، ص نفسوالدرجع  -2
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 الإعراب. -
 .1اختلاف ىجاء الدصحف الشريف عن الذجاء العادي -

 وتتمثل في:/ عوامل ترجع إلى الطالب: 4

 الخوف من الكتابة والتًدد فيها وعدم الثقة فيما يكتبو الطالب. -
 عدم الحواس وضعف الدلاحظة البصرية. -
 الطفاض مستوى الذكاء. -
 عدم قدرة التًكيز على التذكر، وتشتت الانتباه وعدم التًكيز. -
 عدم معرفة قواعد الإملاء. -
 الانفعالر.عدم الاستقرار  -
 .2عدم الاتساق الحركي  -

نستخلص من كل ىذا ان ما يعود إلذ التلميذ نفسو، يرتبط بضعف الدستوى وقلة الدواظبة على لشارسة 
الكتابة، أو ضحالة ذكائو أو شرود فكره، وعدم تركيزه أو نتيجة لخوفو او عدم الثقة فيما يكتب، وقد يكون 

لشا يفوت عليو فرص كتابة بعض الكلمات كما لا ننسى عيوب ضعيف البصر والسمع أو بطيء الكتابة، 
 الانفعالر.النطق والكلام وعدم الاستقرار 

 وتتمثل في:/ عوامل ترجع إلى طريقة التدريس: 5
 عدم اعتماد طريقة مثالية لتدريس الإملاء والكتابة تيسر على الطالب قواعد الكتابة. -
 الدعلم والدتعلم.عدم وجود كتابة لقواعد الإملاء يلتزم بو  -
 عدم مشاركة الطالب في تصويب الخطأ. -
 عدم مراعاة النطق السليم للحروف في درس الإملاء. -

 
                                                           

 .126السابق، ص عطية لزمد عطية: طرق تعليم الاطفال القراءة والكتابة، الدرجع  -1
 .126ص الدرجع نفسو -2



 الكتابة والأخطاء الإملائية  :الفصل  الثاني
 

43 
 

 .1عدم تدثيل الطول الدناسب للحركات القصار الطوال -
 علاج ضعف الطالب في الكتابة. -5
 إعداد الدعلم الجيد وتأىيلو تربويا باستمرار. -
 التقليل من كثافة الفصول الدراسية. -
 توفتَ البيئة الصفية الدناسبة. -
 .2توفتَ الحوافز للمعلم والطالب -
 الإرشاد والعلاج النفسي إذا كان ميل الدتعلم للعمل الددرسي سلبيا أو يعاني الدتعلم من نشاط زائد. -
 العلاج التًبوي الذي يتم داخل حجرة الدراسة وخارجها بمعرفة الدعلم ومن يعاونو ويشمل على: -
 بط الحركي.علاج اضطراب الض -
 تحستُ الذاكرة البصرية. -
 علاج صعوبة تشكيل الحروف وكتابتها. -
 السرعة والتصويب في كتابة الدتعلم. -
إلذ اجهزة تعويضية مثل: النظارات والسماعات العلاج الطبي والجسمي إذا كان الفرد لػتاج  -

 .3والأطراف الصناعية

 

 

 

 
                                                           

 .127ص  ،الدرجع السابقعطية لزمد عطية، طرق تعليم الأطفال القراءة والكتابة،  -1
 . 127ص نفسو، الدرجع -2
 ، صم2013الاتجاىات الحديثة في صعوبات النوعية، دار أسامة للنشر، الأردن، عمان، الطبعة الأولذ  ،سليمان عبد الواحد إبراىيم -3

170. 
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 الإملاء تعريفو وأنواعو: -ثانيا
يعد الإملاء من الأسس الدهمة للتعبتَ الكتابي فإذا كانت القواعد النحوية والصرفية وسيلة لصحة 

، فإن الإملاء وسيلة لذا من حيث الصورة الخطية، فهو وسيلة والاشتقاقيةالكتابة من النواحي الإعرابية 
بة وقد يعيق فهم الجملة، فإذا  لصحة كتابة القواعد النحوية والصرفية، ويعتبر الخطأ الإملائي مشوىا للكتا

كانت القواعد النحوية وسيلة لتقويم القلم واللسان من الاعوجاج والزلل فإن القواعد الإملائية وسيلة لتقويم 
 .1القلم وصحة الكتابة من الخطأ

 تعريف الإملاء. -1
لكتابة الصحيحة يعد الإملاء من أىم فروع اللغة العربية ذلك أن الدتعلم في حاجة إليو ليتمكن من ا

لضراف ومن ىنا يستم تناول مصطلح افظا للغة من الفساد والاوالتي تصونو من الوقوع في الخطأ، وتجعلو ح
 اللغوي والاصلاحي.الإملاء بشقيو 

 أ/ لغة:
على  (الإملال)و( ء  لا  الإم  )( وب  ت  ك  ي  : قالو ل  ء  ي  الش   ل  " )م  ل  ل  " و"م  لا  جاء في لسان العرب في مادة "م  

لغتان جيدتان جاء بهما القرآن في قولو  (أملو) (و  لت  ل  م  أ  )و (لي  م  أ  ) اب  ت  الك   (ت  ي  ل  م  أ  )الكاتب واحد، و
 .2لي  لتو أن لؽليو ع  أ  واستمليتو الكتاب: س   ﴾لِ دْ عَ لْ ب اِ   هُ يَ لِ وَ   لْ لِ مْ يُ لْ ف َ ﴿تعالذ:

: )و( أملي القرآن، قال الجوىريوأمليت )الكتاب( أملي، و)أمللتو( أملو، لغتان جيدتان جاء بهما 
 ،﴾وَأمََلِي لَهُمْ إِنَ كَيْدِي مَتيِنٌ ﴿)الله( الكافر: )أمهلو( وأخره وطول لو، ومنو قولو عز وجل:

عليو ومنو الدستملي للذي يطلب إملاء الحديث من شيخ، قال الله  )واستملاه: سألو الإملاء(
 .05الفرقان الآية سورة  ﴾تَبَهَا فَهِيَ تُمْلِي عَلَيْهِ بُكْرةًَ وَأصَِيلً وَق اَلُوا أسََاطِيرُ الأوََليِنَ أْكُتَ ﴿تعالذ:
 

                                                           
، 1فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية والتطبيق، دار الكتاب العالدي، ط ،راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة -1

 .153، ص 2008-1430
 .130، ص 2005، 4، المجلد الرابع عشر، طرلسان العرب، دار صادر للطباعة والنش ،ابن منظور -2
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 ب/ اصطلاحا:
الإملاء ىو القدرة على كتابة الكلمات كتابة صحيحة اعتمادا على الذاكرة والاستعانة بالقواعد 

 .1ورة دقيقة ومفهوموالإملائية الصحيحة، ثم إعادة قراءة ىذه الكلمات بص

الإملاء ىو تحويل الأصوات الدسموعة الدفهومة إلذ رموز مكتوبة، أي إلذ حروف توضع في مواضعها 
 .2الصحيحة من الكلمة لاستقامة اللفظ وظهور الدعتٌ الدراد

نستنتج من خلال التعاريف السابقة ان الإملاء ىو تحويل الأصوات الدنطوقة إلذ رموز مكتوبة ويتضح 
 إليو فالإملاء مقياس يقيس درجة التلاميذ ومدى صحتهم في الكتابة. من خلالو الدعتٌ الدشار

 أنواع الإملاء. -2
 الإملاء ينقسم إلذ: الإملاء الدنقول، الدنظور، الاستماعي، الاختباري.

 أ/ الإملاء المنقول:
يؤدي ىذا النوع من الإملاء بعرض نص إملائي على السبورة أو في بطاقات أو ربما في كتاب، وبعد 
قراءة النص ومناقشتو يتولذ الدعلم تحليل بعض الكلمات وتوضيحو شفهيا، ثم لؽلي عليهم النص على ان 

 .3يظل النص معروضا أمامهم
نفهم من التعريف السابق، أن ىذا النوع من الإملاء، يقوم التلاميذ بكتابة القطعة سواء على السبورة 

ة مرات ويستخدم ىذا النوع من الإملاء في الدرحلة او الكتاب، وذلك بعد قيام التلاميذ بقراءتها عد
 الصفتُ الأول والثاني. الابتدائية

 يتم تدريس الإملاء الدنقول وفق الخطوات التالية:طريقة تدريسو:*

                                                           
 .185، ص ه1434/م2013، 1طرائق تدريس اللغة العربية وأساليب تدريسها، دار الصادق، عمان، ط ،فاضل ناىي عبد عون -1
، ه1430/م2010تدريس اللغة العربية وفقا لأحداث الطرائق التًبوية، دار الدستَة للنشر، عمان الطبعة الأولذ  ،علوي عبد الله طاىر -2

 .138ص 
 .87، ص 2003، عمان الأردن، 1ي: دار الشروق للنشر والتوزيع، طالوائل طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم -3
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تحديد القطعة أو الجملة التي يرغب في أن يكتبها الاطفال ويتوخى فيها القصر حتى لا  -1
 يرىقهم.
 تهيئة الطلاب بمقدمة مناسبة شائقة.  -2
 القطعة الدختارة قراءة معبرة واضحة.قراءة الدعلم  -3
 قراءة الطلاب القطعة، ومناقشتهم سؤالتُ أو سؤال حول مضمونها. -4
 لفت أنظار الطلاب إلذ أشكال الكلمات الصعبة وتدريبهم على قراءتها وىجائها. -5
بالدوران مرشدا وموجها ومصوبا الأخطاء الطلب إلذ الطلاب نقل القطعة، ويقوم الدعلم  -6

 .1التي يقع فيها التلاميذ متوقعهم أخطائهم مباشرة
 ب/ الإملاء المنظور:

يتم بعرض قطعة الإملاء على الطلاب لقراءتها وفهم مضمونو، والتدريب على كتابة أشكال كلماتها، 
ومن ثم تحجب القطعة عنهم وتدلي عليهم، وىذا النوع من الإملاء يناسب تلاميذ الصفتُ )الثالث 

 .2والرابع(
ت الدعرفية العليا التي حيث يهدف الإملاء الدنظور إلذ التدريب الواعي لكيفية توظيف الاستًاتيجيا

تستخدمها الذاكرة السمعية والبصرية واليدوية في استًجاع الرموز الكتابية من الدعجم الذىتٍ اللغوي 
 .3الداخلي، وفق معايتَىا الكتابية أثناء الدوقف الإملائي

ىان نستنتج من ىذا أن الإملاء الدنظور يساعد على رسم القطعة الإملائية، وترسيخ صورتها في أذ
 التلاميذ لشا لغعل التلاميذ يتصور شكلها وتثبت في ذاكرتو.

 يتم تدريس الإملاء الدنظور وفق الخطوات التالية:طريقة تدريسو: *
 لؽهد الددرس بأسئلة مناسبة توصل إلذ موضوع الدرس وتكون مشوقة إليو. -1

                                                           
 .112، ص م2008 د.ط، طرائق التعليم بتُ النظرية والدمارسة، طرابلس لبنان، ،يوسف مارون -1
 .112أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة والصعوبة، الدرجع السابق، ص  ،فهد خليل زايد -2
 .33ص الدرجع السابق نسيمة ربيعة جعفري: الخطأ اللغوي في الددرسة الأساسية الجزائرية مشكلاتو وحلولو،  -3
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في معاني  ثم يناقشهم يقف الددرس أمام الدتعلمتُ، ويقرا القطعة بصوت واضح -2
 الكلمات الصعبة.

 لؽنح الدعلم التلاميذ فرصة لقراءة القطعة قراءة صامتة وتأمل كلماتها. -3
 .1لػجب الدعلم القطعة عن التلاميذ ولؽلي عليهم الدوضوع كلمة بكلمة -4

 ج/ الإملاء الاستماعي:

قطعة الإملاء قراءة جهرية على الطلبة، تعقبها مناقشة في فهم معتٌ القطعة، ثم مناقشة  الدعلم يقرأفيو 
في ىجاء كلمات مشابهة لدا ورد في القطعة من كلمات صعبة، وبعد أن يعرف الطلبة قاعدة ىذه الكلمات 

 .2تدلي عليهم القطعة

قطعتو الإملائية لا تعرض على التلاميذ بل يكتفي  الاستماعينستنتج من ىذا التعريف أن الإملاء 
 الدعلم بقراءتها على التلاميذ ثم مناقشتهم وتوضيح الكلمات الصعبة.

 الدسموع وفق الخطوات التالية:يتم تدريس الإملاء طريقة تدريسو: *

 يعتمد ىذا النوع على السمع، حيث يستمع التلاميذ إلذ الدعلم. -1
يهم من الدعلم ومراعاة حسن الأداء ولسارج الحروف وتلوين قراءة القطعة التي تدلى عل -2

 الدواقف، والعناية بالعلامات أو التًقيم.
 مناقشة الأفكار وشرح الدعاني والدفردات في القطعة. -3
 شرح الكلمات الصعبة وتوقف عند الكلمات المحورية موضوع القاعدة. -4
 سها الدستخدمة في الإملاء الدنظور.إملاء القطعة على التلاميذ وإتباع الدراحل والطريقة نف -5
 .3من التلاميذيعتمد في الإملاء دائما التصحيح الذاتي  -6

                                                           
 . 440، ص م1975فن التدريس للغة العربية وانطباعها الدسلكية وألظاطها العلمية، مكتبة الألصلو الدصرية،  ،لزمد صالح سمك -1
 . 125، ص م2004-ه1425، 3طرائق تدريس اللغة العربية، مركز يزيد للنشر، الأردن ط ،عبد الرحمن السفاسفة -2
 .330طرائق التعليم بتُ النظرية والدمارسة، مرجع سابق، ص  ،وسف ماروني -3
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 د/ الإملاء الاختباري:
لغايات تشخيصية  تطبيقو في جميع مراحل التعليم وقد لغري الدعلم ىذا النوع في بداية كل مرحلةلغرى 

وقد لغريو في نهاية كل صف مرحلة بغية التحقق من مدى قدرة الطلبة على فهم القضايا الإملائية التي تجري 
 .1الطلبة عليهاتدريب 

 صنفتُ:الإملاء الاختباري ذو 
التي لؼطئون فيها ثم العمل على الأول: تشخيص نقاط الضعف في ىجاء التلاميذ وتحديد الدشكلات 

والثاني: اختبار لتشخيص الأخطاء التي يقع فيها تعلموه، ومعرفة ما تعلموه، وذلك ليتمكن الدعلم  علاجها
 .2من إعادة التًكيز على ما لد يتعلموه

لنا أن الإملاء الاختباري لغري في جميع مراحل التعليم لدعرفة مدى استيعاب التلاميذ لدروس  يتضح
 الاختبارات الإملائية التي لغريها الدعلم داخل القسم.وذلك عن طريق تشخيصهم عن طريق الإملاء 
 يتم تدريس الإملاء الاختباري وفق اتباع الخطوات التالية:طريقة تدريسو: *
 التمهيد للنص وإحاطة الطلبة بموضوعو، وتذكتَىم بالقواعد الدراد التطبيق عليها. -1
 أي جملة.تدلية القطعة الإملائية بعد تجزئتها إلذ وحدات معنوية قصتَة  -2
إعادة قراءة القطعة لتلاقي ما فات من كلمات، ثم مطالبة الطلبة بغلق الدفاتر ووضع الأقلام  -3
 جانبا.
 .3جمع الدفاتر بطريقة منظمة -4

                                                           
مشكلاتها قضاياىا نظرياتها مهاراتها، مدخل تعليمها، تقييم تعليمها، آذار اليازوري، لزمد فوزي أحمد بن ياستُ: اللغة خصائصها  -1

 .169، ص م2011 ،1طعمان، 
طرق تعليم اللغة العربية في التعليم العام، منشورات جامعة عمر الدختار البيضاء، الطبعة الأولذ،  ،لزمد الحسون، جعفر خليفة مجاس -2

 .174، ص م1996
-م2008، 1تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار الدناىج للنشر والتوزيع، عمان الأردن، ط ،عطيةلزسن علي  -3

 . 163، صه1428
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، ولؽكن القول ان الإملاء ىو ملاء فن من فنون اللغة ولكل نوع طريقة خاصة لتدريسولإاخلاصة: 
 الصوتية والصورة الدكتوبة، وىو وسيلة لصحة الكتابة من الخطأ.قدرة الفرد على الدطابقة بتُ الصورة 

 أىمية تدريس الإملاء.-3

 لؽكن أن لضدد أىداف الإملاء في النقاط التالية:

التمكن من رسم الحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروء وتنمية الدهارات الكتابية بحيث لا  -1
مر يتطلب إعطاء كل حرف من الحروف حقو من يقع القارئ للمادة الدكتوبة في الالتباس، وىذا الأ

 الوضوح، وكذلك وضع النقاط على الحروف في مواضعها الصحيحة.
 والانتباه.تحستُ الأساليب الكتابية وإلظاء الثروة التعبتَية وتنمية دقة الدلاحظة  -2
 النهوض بالقراءة والتعبتَ.-3
 القدرة على كتابة الدفردات اللغوية. -3
 منقولا.كتابة فقرة الإملاء  -4
 .1كتابة فقرة تدلي عليهم إملاء منظورا -5

نستنتج من خلال ىذه النقاط أن الغاية من دروس الإملاء الوقوف على الرسم الصحيح للكلمة بحيث 
يكون عون للمتعلمتُ على إثراء رصيدىم اللغوي، واكتمال نضجهم العقلي وتنمية قدراتهم الثقافية 

 لجمال في الكتابة، ويعود التلاميذ على النظافة والتًتيب فيما يكتبونو.ومهاراتهم الفنية، كما يوفر مظاىر ا

 الخطأ الإملائي أسبابو وطرق تقويمو. -ثالثا 

يعرف الخطأ بأنو الالضراف عما ىو مقبول في العرف الدتداول وخارج الدقاييس التي يوظفها الناطقون، 
سامح فيو، لأنو يؤدي إلذ الفساد ختفاؤه ولا تينبغي إقصاؤه وا وينظر إليو بعض القدامى أنو شيء مشوش

                                                           
 .111فهد خليل زايد: أساليب تدريس اللغة العربية، الدرجع السابق، ص  -1
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اللغوي في الوقت الذي نظرت إليو الديداكتيك الحديثة أنو ضروري يأتي ضمن ستَورة الدعرفة باعتباره خطوة 
 .1لتقدم الدعرفة، حيث أن التًبية تتم اعتمادا على ىدم الخطأ

 / عوامل الخطأ الإملائي:1

الذامة التي لاحظها الدعلمون بكثرة في كتابات التلاميذ وقد  مشكلة الخطأ الإملائي من الدشكلات
أصبحت ىذه الدشكلة ظاىرة منتشرة في كل مراحل التعليم التي تقف أمام الدتعلمتُ، لشا استدعى الوقوف 

 على ىذه الظاىرة والكشف عن مظاىرىا وأسبابها، واقتًاح طرق علاجها الدناسبة لذا:

 درسية والنظام التعليمي:عوامل ترجع إلى الإدارة الم*

فقد أثبت الباحثون أن ارتفاع كثافة الفصول وتحميل الدعلم أعباء كثتَة لذا أكبر الأثر على التخلف  -
الإملائي، وىناك من العوامل التي يتعلق بالإدارة الددرسية وتتمثل في عدم متابعة مدير الددرسة أعمال 

 .2يذ من جهة أخرىالدعلمتُ من جهة، وعدم اكتًاثو بنتائج التلام
عدم وجود مقرر دراسي خاص بالإملاء، لشا لؼضع درس الإملاء إلذ اجتهاد الددرس أو الدعلم الذي  -

 قد يستغلو لتدريس فروع أخرى.
الإملاء لا تراعي التًابط بتُ فروع اللغة العربية، ولا تؤدي إلذ خلق حالة من التكامل بتُ مقررات  -

 .3مهارات اللغة
لنا من خلال ىذه النقاط أن النظام التعليمي والإدارة الددرسية قد يكونا أيضا من أسباب  يتضح

 الضعف الإملائي، وقد ينتج عنو عوائق تعيق الأجيال الصاعدة في حياتهم الدستقبلية.
 
 

                                                           
 .158، ص الدرجع السابقصالح بلعيد: دروس في اللسانيات التطبيقية،  -1
 .169ص د.ط، د.ت، فهد خليل زايد: الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار اليازوري، الأردن، عمان،  -2
 .151لزسن علي عطية: تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدبية، الدرجع السابق، ص  -3



 الكتابة والأخطاء الإملائية  :الفصل  الثاني
 

51 
 

 عوامل ترجع إلى الطالب:*
رشات والندوات، وتذلل فمن أجلو تكتب الدناىج وتعقد الو يعتبر التلميذ لزور التنمية التعليمية 

الصعاب، لتوفتَ البيئة التعليمية الدناسبة ليتلقى تعليمو ضمن ظروف تعليمية مناسبة، وعلى الرغم من ذلك 
 :1فإن جملة من العوامل تسهم في تدني مستواه التعليمي والدتمثلة في

 أ/ العامل السيكولوجي:
 عدم الاستقرار الانفعالر.يتمثل في الخوف والتًدد وعدم الثقة والخوف من الفشل و 

 ب/ العامل الفيسيولوجي:
يتمثل في التعب والنسيان، ضعف الحواس، الطفاض مستوى الذكاء، وعدم القدرة على التًكيز، وعيوب 

 النطق...إلخ.
 ج/ ضعف التذكر البصري:

يذكر ىذه بمعتٌ ضعف قوة الدلاحظة عند التلاميذ، فيجد صعوبة في التمييز بتُ الحروف والأرقام، ولا 
 الامور نتيجة عدم الإدراك.

 د/ ضعف السمع:
 يؤدي إلذ صعوبة في الذجاء ومن ثم صعوبة في التمييز بتُ صور الأصوات الدتشابهة.

 ه/ ضعف النطق وعدم القدرة على الكلام:
 ىذا قد ينتج عن ضعف السمع وضعف البصر ونتيجة لعوامل سيكولوجية.

 و/ إىمال التلميذ وتقصيره الذاتي:
بمعتٌ عدم ميلو إلذ النظام والتنظيم من جهة وعدم اىتمامو واكتًاثو بدروسو من جهة أخرى، وكذلك 

 .عدم ميل التلميذ إلذ القراءة، والقراءة الصحيحة تساعد على الكتابة الصحيحة

نستنتج من ىذه النقاط التي ترجع إلذ التلميذ وبمستواه الضعيف الذي يرجع إلذ قلة تركيزه ومواظبتو 
 على الرسم الإملائي او نتيجة للخوف وارتباكو، وقد يكون كذلك ضعيف البصر والسمع.

                                                           
 .171، ص 1995 ،، د.ططرق تدريس اللغة العربية، دار الدعارف الجامعية ،زكريا اسماعيل -1
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 عوامل ترجع إلى المعلم:*

الدعلم في الدرحلة الأساسية غالبا ما يكون ضعيفا في إعداده اللغوي، لا يلتفت إلذ أخطاء التلاميذ  -
اق التلاميذ بالكم الذائل من القواعد التي ويبادر بمعالجتها فور وقوعها، وإلظا لػرص على تغطية الدادة، وإرى

 .1يقدمها لذم وىي غتَ وظيفية
بعض الددرستُ لديهم عيوب في النطق، ولا لػسنون إخراج الحروف من لسارجها وكذلك لا  -

 وسائل تعليمية في تدريس الإملاء.يستعملون 
 البعض لا يتابع أخطاء الطلبة الإملائية إلا في درس الإملاء.  -
 .2إناطة تدريس العربية بمدرستُ غتَ مؤىلتُ لدهنة تدريسها، وغتَ ملمتُ بقواعد الكتابة الصحيحة -

نستنتج من ىذه الأسباب، أن الدعلم ىو الأساس في ىذه العملية التعليمية، إذ لصد أن التلاميذ كثتَا ما 
ابة، وىناك من الدعلمتُ من لؼطئون في أبسط القواعد الإملائية، وأيضا في أبسط الكلمات من ناحية الكت

يتهاون في القاعدة الإملائية، وكل غرضهم ىو إعطاء الدتعلمتُ اختبارا في الإملاء لتصحيحو والبعض الآخر 
 لا ينتبو إلذ أخطاء التلاميذ أثناء قراءتهم.

 الأسباب التي ترجع إلى الأولياء والمجتمع:-2
التعليم الأسرة امتداد للمدرسة وكلتا الدؤسستتُ مسؤولة لشا لا شك فيو أن الددرسة امتداد للأسرة، وفي 

 .3لأنو يعيش في كنف أبوين مثقفتُ حريصتُ على ابنهمافقد يكون الطفل  عن تربية الطفل وتنشئتو
ومن أبرز الأسباب الاجتماعية تزاحم اللهجات العامية مع الصور الصوتية الفصيحة للكلمات، تزاحما 
يؤدي إلذ الخطأ في رسم الصور الصوتية للحروف والكلمات، فضلا من عدم اكتًاث المجتمع بالخطأ 

 .4م كالصحافة والتلفزةواضعا في ورود الأخطاء الإملائية في وسائل الإعلاالكتابي، وقد يشاىد ىذا التهاون 
 

                                                           
 .71الاخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، الدرجع السابق، ص  ،فهد خليل زايد -1
 .157رجع سابق، ص الد، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ،لزسن علي عطية -2
 .173ص الدرجع السابق، طرق تدريس اللغة العربية،  ،سماعيلإزكريا  -3
 .80ص  ،الدرجع السابق الاخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، ،خليل زايدفهد  -4
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 تتمثل فيما يلي:العوامل التي ترجع إلى القطعة الإملائية وطريقة تصحيحها: 
 ولا تكون متصلة بفروع اللغة الأخرى.قد تكون القطعة الإملائية طويلة، متعبة، لشلة،  -
غتَ  قد تكون القطعة الإملائية تطبيقا على ما تدت دراستو، وغتَ واضحة الدعتٌ مبهم التي شاع -

 ملائمة لدستوى الطلبة.
 التصحيح التقليدي لأخطاء التلاميذ، وعدم مشاركة الدتعلم في تصحيح الاخطاء. -
في التصحيح لا ينبو الددرس الطلبة إلذ أخطائهم، وعدم معالجة الكلمات الصعبة التي شاع الخطأ في   -

 كتابتها.
عربية متمثلة في القطعة نستنتج من ىذه الأسباب أن لكل لغة خصائصها، فخصائص اللغة ال

الإملائية، فأحيانا القطعة الدختارة للتطبيق والدمارسة على القواعد النحوية والإملائية تفوق مستوى التلاميذ 
 .1فكرة وأسلوبا او تتواجد فيها كلمات صعبة من حيث شكلها، ورسمها الإملائي

 مقترحات لمعالجة الضعف الإملائي:-3
ركز الباحثون الإملائي من الظواىر الدزعجة للمعلمتُ وأولياء الأمور، ولتجنب ىذه الظاىرة  الضعف

عنها، بالتعرف على مواطن الضعف وأسبابها، ثم تقديم أفضل طرق لعلاجها للتقليل من نسبة الأخطاء عند 
 التلاميذ.

 ومن أىم ما اقتًح لعلاج الضعف الإملائي ما يلي:
 تعلم من جميع جوانبو الجسمية والنفسية والعقلية والاجتماعية.الاىتمام بالطفل الد  -1
ن لؼتبر الدعلم الابتدائية، فأرى أضرورة تأىيل الدعلم تأىيلا جيدا للقيام بمهنة التدريس في الدرحلة  -2

 في مادة اللغة قراءة وكتابة وتعبتَا قبل تخرجو.
 الدهمة.ضرورة ربط الددرسة بالبيت وإشعار الأولياء بالأمور  -3
عن التلاميذ، وذلك عن طريق تقديم  والانطواءلغب على الدعلم أن يبعد كل عوامل الخوف والقلق  -4

 الحوافز الدعنوية كالدرجات والألفاظ الدشجعة والدكافآت الدادية إن توفرت.

                                                           
 .153ص  ،الدرجع السابق تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات، ،لزسن علي عطية -1
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والعلاقة  التًكيز على القراءة، فالقراءة والكتابة في الدرحلة الأولذ من حياة الطفل التًبوية متلازمتان، -5
 بينهما قوية فينبغي تعويد التلاميذ على القراءة الصحيحة والتدريب عليها.

 .1ضرورة مشاركة معلمي الدواد الأخرى في تصحيح أخطاء التلاميذ -6
 مراعاة التًابط بتُ فروع اللغة العربية عند اختيار لزتوى الدقرر الدراسي. -7
 الإملاء.إعداد مقرر دراسي خاص بالإملاء لكل صف يدرس فيو  -8
 الحرص على سلامة مدرسي اللغة العربية من عيوب النطق. -9

 الاستمرار بتدريس الإملاء في الدراحل الدراسية حتى الجامعية. -10
 حث الطلبة على الدطالعات الخارجية لتقع أنظارىم على الدزيد من الكلمات وتعرف رسمها. -11
 رض القواعد الإملائية بأسلوب سهل.الحرص على ع -12
 عد الإملائية والتذكتَ بها كلما حصلت مناسبة لذلك.مراجعة القوا -13
 عدم تدلية القطعة إلذ بعد التأكد من فهم الطلبة موضوعها. -14
 أن يكون صوت الددرس واضحا وبسرعة ملائمة في العملية. -15
 .2أن تكون القطعة الإملائية مشوقة تتصل بحياة الطلبة -16

 
 
 

                                                           
 .178-177طرق تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص  ،زكريا اسماعيل -1
 .105-104تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص  ،عطية علي عطية -2
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 / العينة:1
 %23تلميذا وتلميذة، يمثلون عينة عشوائية منهم  41يتألف المجتمع الأصلي تعذا البحث من 

إناث، وقد استقرأت في ضبط العينة أن تكون من أقسام تؼتلفة تنتمي كلها إلى  %16ذكور و
 طور مشتًك ألا وىو السنة اتطامسة من التعليم الابتدائي.

 أ/ جنس التلاميذ:
 :ييلموزعتُ كما  تلميذا 17من (أ) 1يتكون قسم السنة اتطامسة ابتدائي

 ( تلميذات.8تذانية ) -
 ( تلاميذ.9تسعة ) -

 تلميذا موزعتُ كما يلي: 24)ب( من  2قسم اتطامسة ابتدائييتكون 
 ( تلميذات. 9تسعة ) -
 ( تلميذ.15تسسة عشر ) -
 / يمكن إجمال عدد التلاميذ في الجدول التالي:2

 قسم )ب( 5السنة  قسم )أ( 5السنة  اتصنس الأقسام
 إناث
 ذكور

 المجموع اتصزئي

7 
8 
17 

9 
15 
24 

 41 المجموع الكلي
 

 

 

                                                           
 سنة ولو خبرة في ميدان التعليم. 30مدة التدريس  1964: ب/ت من مواليد سنة  ق أ -1
 سنة. 23مدة التدريس  1967ق ب: ع/ب من مواليد سنة  -2
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 التلاميذ: سنب/

يتًاوح سن العينة بتُ اتضادي عشر وبعد دراستنا ومقارنة لأعمار ىذه الفئة مع الاعمار 
 القانونية تم تصنيف التلاميذ إلى ثلاثة أصناف:

 اتضادي عشر سنة.  متقدمتُ في السن أي  -

 عشر سنوات.  العاديتُ في السن أي -

 تسع سنوات.  اتظتأخرين في السن أي  -

 :-11-عدد التلاميذ  -أ-الخامسة ابتدائي قسم السنة -

 متأخر متقدم عادي السن اتصنس
 بنات
 ذكور

 النسبة اتظئوية

7 
8 

88.23% 

/ 
/ 
/ 

1 
1 

11.76% 
 :-24-عدد التلاميذ  -ب-السنة الخامسة ابتدائي قسم -

 متأخر متقدم عادي السن اتصنس
 بنات
 ذكور

 النسبة اتظئوية

8 
11 

79.16% 

/ 
4 

16.66% 

1 
  / 

64.16% 
من خلال النسبة اتظتحصل عليها من خلال ىذه الدراسة أن نسبة اتظتقدمتُ غتَ موجودة في 

 .%16.66القسم )أ( اما في القسم )ب( فكانت النسبة 
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 / حدود البحث:3

 أ/ من حيث منطقة الدراسة:

عينة  اقتصر إجراء ىذا البحث على تلاميذ السنة اتطامسة من التعليم الابتدائي، اختًت
 الدراسة من مدرستتُ: مدرسة "العرابي عبد القادر" و"وىراني ختَة" بصبرة.

 ب/ من حيث المعالجة الإحصائية:

اقتصر في اتظعاتصة الإحصائية على نتائج استخدام النسب اتظئوية، تؽثلة تعا في جداول، ثم رأينا 
بالآراء وطريقة تصحيح  ضرورة القيام بأخذ نموذج من الامتحان في اللغة العربية، مستعينة

 الامتحان من طرف اتظعلمتُ ونماذج عن الأخطاء الإملائية التي كانت موقع اتططأ.

 طريقة أخذ نموذج:*

ل كل الأخطاء الإملائية يسجتم ت أوراق إجابات الامتحان وىذه النماذج بعد تصحيح  انخذأ
 إجراء الامتحان.بأنواعها اتظرتكبة أثناء 

 طريقة جمع المدونة:*

اتظدونة عبارة عن أوراق امتحانات تلاميذ من التعليم الابتدائي والتي تم ترعها خلال شهر 
مارس واختتَت ىذه الفتًة بالتحديد لكي يكون اتظعلمون قد أنهوا تصحيح أوراق الإجابات 

 للامتحان.

 الأخطاء الأكثر شيوعا في أجوبة التلاميذ: *

بأنواعها، علامات التًقيم، التنوين، الألف اتظمدودة، الألف التاء في آخر الفعل والاسم، اتعمزة 
 واللام الشمسية والقمرية.
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 إعداد الاختبارات: *

 يعتٍ قدرة اتظقوم على إعداد اختبارات متنوعة الأغراض في جوانبها التالية:

اختبارات تحصيلية، اختبارات أداءات عملية، مقاييس واتجاىات بحيث تكون شاملة ومتنوعة  -
الفقرات مستوفاة لكافة الشروط اللازمة لنجاحها وفعاليتها، ىذا إلى جانب القدرة على تقنية 
ىذه الاختبارات وما يتطلبو ذلك من صدق وثبات ىذه الاختبارات باختبار اتظعايتَ اتظناسبة 

 لكل أنواع الاختبارات مثل:

 / الاختبارات التحصيلية بأنواعها التي تخص قياس كفاءة التعلم.1

/ الاختبارات العملية بأنواعها التي تخص قياس مدى تدرن اتظتعلم على اكتساب مهارات 2
 1.جديدة وأداءات عملية متقنة

 التقويم: -

من أىم الأسس التي يتطلب مراعاتها عند تقويم الكفاءات ىو اختبار الوسائل الضرورية 
انتقاد اتظشاريع والأعمال بل ىو واللازمة تعا وىذا لا يعتٍ اصطياد الأخطاء وحصر العيوب أو 

 قياس مدى تحقيق الأىداف التي نصبوا إليها، قصد الوصول بأعمالنا إلى نتائج أفضل.

 التقييم: -

ىو تثمتُ العمل اتظدرسي كإصدار حكم إيجابي أو سلبي على عمل التلميذ أو نقطة تتًاوح من 
 صفر إلى عشرين أو درجة من ضعيف إلى جيد.

 أسباب ارتكاب التلاميذ للأخطاء الإملائية؟ماىي في نظرك  -

 تنوعت أسباب ارتكاب التلاميذ للأخطاء الإملائية لتشمل على ما يلي:
                                                           

1 .144ص  2011الديوان الوطتٍ للمطبوعات اتظدرسية ،ط  مناىج اللغة العربية السنة اتطامسة ابتدائي
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 قلة التًكيز. -

 قلة دروس الإملاء. -

 تسرع التلاميذ في كتابة الإجابة. -

 اتطوف والقلق. -

 قلة اتظطالعة. -

 عدم وجود ترابط بتُ أطوار التعليم. -

 للتلاميذ لا يؤىلو إلى التفكتَ في الامتحان لنهاية اتظرحلة الابتدائية. العمر الزمتٍ -

 .1عدم استيعاب التلاميذ لقواعد اللغة -

 عدد الاخطاء ونسبة الوقوع فيها للسنة اتطامسة من التعليم الابتدائي قسم "أ": -

 نسبة الوقوع في اتططأ عدد الأخطاء أصناف الأخطاء في المجال الفكري
 

 أسئلة حول النص 
 معاني الكلمات

 التضاد

 1ت  ك ت 1ت  ك ت
/ 
2 
3 

1 
3 
7 

 / 
11.76% 

%23.52 

%5.88 
%17.64 
%17.64 

  أصناف الأخطاء في المجال اللغوي
4 
6 
1 
3 

 
1 
1 
1 
1 

 
%23.52 
%35.29 
%5.88 

%17.64 

 
%5.88 
%5.88 
%5.88 
%5.88 

 الإعراب
 الشكل
 التحويل
 الإملاء

 35.29% 29.41% 6 5 الإدماجيةالوضعية 

                                                           
 وجهة نظر اتظعلمتُ )ت/ب، ب/ع(، اتظدرسة العرابي عبد القادر ووىراني  ختَة. -1
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وفقا تعذا التحليل من نص "كيف نتفق" اتظأخوذ من كتاب القراءة العربية تظرحلة التعليم 
الابتدائي لقسم السنة اتطامسة، لاحظنا في تحليلنا لأسئلة حول الفهم أن معظم التلاميذ قد 

فيما بينها، وبعض  مرتبطةأجابوا على السؤال الأول والثاني ولكن كانت بعض الإجابات غتَ 
التلاميذ لا يوظفون اتظرادفات والأضداد للكلمات التي طرحت داخل أسئلة الفهم كانت تعم في 

 توظيفها في ترلة مفيدة وكانت الإجابة في السؤال الرابع متباينة.

أما أسئلة اللغة والتي كانت العلامات تتًاوح بتُ ثلاث نقاط، فاستخراج فعل مضارع مرفوع 
بوت النون وجدت كل التلاميذ استخرجوا ىذا الفعل اما من ناحية الشكل فلاحظنا ان كل بث

 التلاميذ قد وفقوا في الشكل.

 تتحدث عن اتعوية التي تفضلها،  أما الوضعية الإدماجية التي كانت علاماتها أربع نقاط التي
 النحوية والتًكيبة.كيف تنفق وقتك؟ جل التلاميذ كانت لديهم أخطاء من الناحية الصرفية و 

 عدد الأخطاء ونسبة الوقوع فيها للسنة اتطامسة من التعليم الابتدائي قسم )ب(: -

 نسبة الوقوع في اتططأ عدد الأخطاء أصناف الأخطاء في المجال الفكري
 

 أسئلة حول النص 
 معاني الكلمات

 التضاد

 1ت  ك ت 1ت  ك ت
3 
3 
3 

/ 
/ 
2 

%12.5 
%12.5 
%12.5 

/ 
/ 

%8.33 
  أصناف الأخطاء في المجال اللغوي

5 
2 
1 
5 

 
2 
1 
/ 
1 

 
%20.83 
%8.33 
%4.16 

%20.83 

 
%8.33 
%4.16 

/ 
%4.16 

 الإعراب
 الشكل
 التحويل
 الإملاء

 12.5% 16.66% 3 4 الوضعية الإدماجية
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وفقا تعذا التحليل من نص "حادث مرور" اتظأخوذ من الامتحان للمرحلة التعليم الابتدائي 
قد أجابوا بالإجابة صحيحة وبعض لقسن )ب( وجدت في تحليل أسئلة الفهم أن التلاميذ 

التلاميذ لم يوفق في الأضداد أما اتصزء الثاني تناول الأسئلة اللغوية التي تتمحور على الشكل 
والإعراب والإملاء، فكان معظم التلاميذ قد وفق في إجاباتهم والبعض قد أخفقوا  والتحويل

 ولكن لاحظت النسبة ولقد كانت قليلة.

اما الوضعية الإدماجية فكان معظم التلاميذ قاموا بتحرير النص بطريقة تؽتازة ولكن لاحظت 
احية التًكيبية، فالنموذج إشكالا كبتَا ىو تعدد الأخطاء من الناحية الإملائية وأيضا من الن

 الذي درسناه رغم العلامة الضعيفة وجدنا في الوضعية نسبة قليلة من الأخطاء.

 / التحليل اتظقارن للأخطاء:1

 أ/ أخطاء كتابة التاء اتظربوطة واتظفتوحة:

 تشعت  تشعة    سيارة  سيارت

 نعمة  نعمت    مقدمة مقدمت

 السرعة السرعت

تكتب مفتوحة لأنها  ،كتابة التاء في ىذه الأمثلة، فجاءت مربوطة والصواب أخطاء التلاميذ في  
 تاء التأنيث، وىي تكتب في آخر الفعل اتظاضي.

 ب/ أخطاء )الشمسية والقمرية(.

 الكسول  لكسول

 اتصميلة  تصميلة
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 السيارات أسيارات

 اوفقا للقاعدة فإن الألف واللام الشمسية تكتب ولا تنطق والقمرية عكسه

 ج/ أخطاء اتعمزة بأنواعها:

 السائقون الساإقون

 سأقطع  سئقطع

 كسلاء  كسلأ

 ىذا  ىذ

 د/ أخطاء ناتجة عن خلط في الأصوات:

 كتبت ضاد )دال( ملاحظة   ملاحذ

 كتبت ضاد )دال(  سأقض  سأقد

"الصاد" فهذه الاخطاء ناتجة عن ضعف التمييز السمعي والبصري فمثلا اتطلط بتُ اتضرفتُ 
و"الستُ" و"الدال" و"الضاد"، فهذا يدل على أن التلميذ لا زال لا يفرق بتُ اتضرفتُ باعتبارىا 

 حرفا واحدا.

 / تفستَ النتائج اتظتحصل عليها:2

بعد عرض الأخطاء الشائعة عند التلاميذ السنة اتطامسة ابتدائي فاستخلصنا من تلك الدراسة 
 عانون من الانتشار الواسع للأخطاء بأنواعها فنستنتج ما يلي:التحليلية أن تلاميذ ىذه السنة ي

 مزاتزة العامية للفصحى في تعابتَ التلاميذ. -1
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 عدم مراعاة اتظعلمتُ للتلاميذ وتبصتَىم بمواطن الضعف أثناء الكتابة. -2

 عدم توظيف التلاميذ للقاعدة الأصلية. -3

ا ظهر خاصة في أخطاء اتطلط بتُ ضعف التمييز السمعي والبصري للتلاميذ وىذا م -4
اتضرفتُ "الصاد" و"الستُ" و"الدال" و"الذال" وىو الدليل على أن التلميذ لا يستند على 

 التذكر البصري.

 عدم معرفة اتظعلمتُ تظستويات التلاميذ وقدرتو على الاتقان اللغوي.  -5

 مراعاة النضج العقلي للتلاميذ -6

 لتلميذ.التهيئة النفسية و اتضركية ل-7
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 :الاقتراحاتالحلول و 

من خلال عرض الأخطاء اتظرتكبة حاول البحث أن يقتًح تغموعة من اتضلول، التي تساعد 
 اتظتعلم على تجنب الأخطاء وتطبيق قواعد الكتابة الصحيحة ،و تتمثل ىذه اتضلول فيما يلي:

 حتى يتستٌ للمعلم توزيع اتصهد على كل تلميذ. التقليل من كثافة الفصول الدراسة-

توفتَ البيئة الصفية اتظناسبة للتلاميذ وللمعلم لتكون طريقتو في التدريس و التصحيح تؽتازة -
 داخل القسم.

يجب على اتظعلمتُ تحفيز التلاميذ على القراءة و اتظطالعة، لأنهما مكملان لبعضهما، فالقراءة -
لقراءة لا توجد كتابة، فهناك أنواع من الإملاء يقوم أولا على القراءة ثم تستلزم الكتابة ،فلولا ا

 الكتابة.

تؽارسة الكتابة لدى اتظتعلّمتُ حتى يتمكن أن يكتب بطريقة سليمة أقل تعرض  تكثيف-
 للأخطاء بأنواعها.

نوع اتططأ الذي ارتكبو التلميذ الذي يساعده على كيفية  لىيجب على اتظعلم أن ينبو ع-
حيح اتططأ،و بذلك تكون النتائج ختَ من إخبار اتظتعلم بأنوّ أخفق حتى يشعر بأهمية تص

 التصحيح.

اختيار موضوعات الامتحان من تػيط التلميذ حتى يكون ىناك تجاوب بتُ اتظوضوع -
 والتلميذ.

توفتَ جو الآمن للتلاميذ أثناء الامتحان حتى لا يكون ىناك ارتباك و اتطوف يضغط على -
 استقرار النفسي الذي يدفع التلميذ إلى اتططأ.
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يهدف تدريس اللغة العربية في الددرسة الجزائرية إلى تحصيل الدعرفة بكل أنواعها،و تكوين الخبرة 
تنميتها فيستطيع الدتعلم من اكتساب الدهارات اللغوية التي تساعده على الاتصال بغيره في المجتمع و 

الذي يعيش فيو بحيث تسهل عليو عملية الفهم،ما يقرأ و ما يسمع، وأن يعبرر عن الأنا،و عن الآخر 
قواعد اللغة تحكمو بفي صحيح ، ولن يتحقق ىذا إلار القلم السليم و التعبيرا صحيحا باللسان 

تمثل في القواعد النحوية و الصرفية و الإملائية ،حيث ىذه القواعد تساعد على حفظ تالعربية، التي 
اللسان من الخطأ و تقويم الأسلوب من الوقوع في الخطأ و اللبس ،أمرا القواعد الإملائية أضحت لذا 

،لذا كان الأخطاء الإملائية بكثرة  أهمية كبيرة للغة العربية غير أن ما أصبح حاجزا امامها ىو شيوع
 .للغة العربية السليمة الجميلةمن الضروري تعليم الإملاء لكي يتمكن الدتعلرمون بالكتابة الصحيحة 

ولذا نستخلص من خلال ىذا الجهد الدتواضع ,في موضوع أخذ اىتمام أىل اللغة ,وعلماء التًبية 
 .لرموعة من النتائج و الخلاصات .و البيداغوجية

للمعلرم و الدتعلم و الدادة التعليمية شروط لزدودة،إذا انعدمت واحدة منها فسدت العملية  -1
 التعليمية.

العربيرة لغة القرآن، و ىي الوسيلة الأولى في تحصيل الدعرفة, وهمزة وصل بين النسان و بيئتو,  -2
 و مرآة العاكسة لثقافات المجتمع البشري.

 قدرات و مهارات التلاميذ و كيفية الحرص عليها بطريقة صحيحة.دور الدعلرم في تنمية  -3

دور فتًة ما قبل الددرسة من حضانة و دور الكتاتيب في ترقية لغة و مهارة الكتابة لدى  -4
  التلاميذ.
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ورقة و العلامة بقدر لى الأخطاء و تصحيحها و وضع إشارات على اللا يهمنا الوقوف ع -5
التلميذ إلى أخطائو و جعلو يصحرحها بيده، وبعد إرشاده حتى يصبح التصحيح ما يهمنا لفت نظر 

 للتعلرم  والتعليم لا التصحيح للتصحيح.

من خلالذا التعررف على مدى استيعاب التلاميذ للقواعد استطعنا عملية نر تحليل الأخطاء إ -6
 لغة.الاملائية، و معرفة الدشكلات التي واجهت التلاميذ أثناء تعلرمهم ل

الأخطاء الدتوقعة في الامتحان بقدرما يعزز الاجابة الصحيحة التي تصدر  لىحرص الدعلرم ع -7
 عن التلميذ.

ا بشكل أفضل من  الدتعلرم يمكنصحيح أنر  -8 أن يتعلرم من أخطاءه، إلار أنرو يمكن أن يتعلم ربّر
 أدائو، وتشجيعو على مواصلتو.

 للأخطاء لتشمل:ارتكاب التلاميذ  تنورعت أسباب -9

 قلرة دروس الاملاء.-

 تسررع التلاميذ في كتابة الإجابة.-

 قلرة النشاطات.-

 الخوف. القلق، عدم وجود ترابط بين لأطوار التعليم,-

 قلرة التًكيز.-

رصد الأخطاء الذرامة التي تبدو شائعة ارة إلا أنرو يجب على الدعلم أن يوفي النرهاية لا بدر من الإش
 بين التلاميذ، فيعمل على إعادة تدريسها بطريقة أخرى ،بحيث يتمكرن التلاميذ من التغلب عنها 

و في الأخير فإني لا أدرعي أني قد وفقت في ىذا البحث ،و لكنّر حاولت قدر الإمكان في 
 بنظرة موضوعية.معالجة ىذه الظاىرة 
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 برواية ورش عن نافع *القرآن الكريم

 المعاجم:

، 1،تحقيق عبد السلام لزمد هارون،دار الجبل،بيروت،ط5مقاييس اللغة،م ابن فارس،- .1
 .م1991

 .م2005، 4بن منظور لسان العرب،دا صادر بيروت،المجلد الرابع عشر،طلزمد  – .2
، 2ط، 6ج للملايين بيروت، تحقيق أحمد عبد الغفور عطار،دار العلم الجوهري الصحاح– .3

 .م1979
ف الجراح ،دار الأبحات للترجمة لزمد الدرتضى الحسيني الزبيدي،تاج العروس،تحقيق نوا- .4

 م2011/ 1النشر،طو 
 المصادر-

 م2003، 1دار الفكر،بيروت طابن خلدون ،الدقدمة، - .5
 ه.1949الفرابي أبي نصر عثمان أمين،إحصاء العلوم،دار الفكر،بيروت  - .6
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 ملخص:

تهدف دراستنا إلى الكشف عن بعض الجوانب السلبية و الإيجابية لمناهج اللغة العربية للمرحلة 
 الابتدائية, و شملت هذه الدراسة النقاط التالية:

 وضع حلول فعالة لها.و و معرفة أسبابها ،الامتحان التعلّم و تحليل الاخطاء في 

 الكتابة-الامتحان -الإملاء  الكلمات المفتاحية:

 

Résumé : 

Notre étude vise à découvrir quelques positives et négatives parts des 
méthodologies de la langue arabe dans la période d’enseignement primaire , et 
cette étude a parte sur les points suivants :  

-Apprendre et analyser les erreurs lors de l’examen et 

Identifier les pour supplier des solutions appropriées  

Mots clés : Dictée-Examen-écriture 

Abstract: 

Our study aims to dixover some positive and negative sides of Arabic language at 
the primary level, and this study included the following points: 

-Learning and analyzing the errors in the exam and it raised the problem of the 
effect and identifying the reasons for supplying appropriate solutions. 

Key words  : Dictation-Exam-writing. 


