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Le frangals, suite aux circonstances historiques, demeure une composante majeure de
la situation linguistique algérienne. En effet, cette langue continue a occuper une place de
choix dans de nombreuses spheres socidles. Présente, a des degrés divers, dans la
communication quotidienne, elle est parfois dominante dans le paysage linguistique. Elle reste
indispensable dans I’enseignement supérieur (notamment les filiéres scientifiques) et occupe
une place importante voire prépondérante dans I’administration et le monde de I’économie.
Elle est également tres présente dans les médias, notamment la presse écrite et I’édition.

Le statut du francais en Algérie demeure ambigu. Alors qu’au lendemain de
I’indépendance la politique d’arabisation était censée modifier le visage linguistique de
I’Algérie au profit de I’arabe, le francais qui est officiellement une « langue érangére »,
demeure prépondérant dans des domaines de premier plan. Cette ambiguité, qui traduit les
« paradoxes de la domination linguistique » (Colonna, 2013) est bien exprimée dans les
propos suivants de Rabah SEBAA :

Sans étre la langue officielle, la langue francaise véhicule I’officialité, sans étre la langue

d’enseignement, elle reste une langue de transmission du savoir, sans étre lalangue identitaire,

elle continue a fagonner I’imaginaire culturel collectif de différentes formes et par différents

canaux. Et sans étre la langue d’université, elle est la langue de I’université. (Sebaa, 2002 : 85)

Dans le systeme éducatif, le francais a toujours occupé une place privilégiee. La

derniére réforme, lancée en 2000, avait initialement prévu son introduction en 2°™ année

primaire ; mais, rapidement, les contraintes du terrain repoussérent son enseignement ala 3™
année primaire. Ce qui demeure conséquent puisque les éléves totalisent dix années
d’apprentissage de francais en sortant de la terminale. Toutefois, force est de constater que,
globalement, les résultats ne sont pas & la mesure de I’investissement dans I’enseignement de

cette langue...

Cela dit, étant donné la position du francais en Algérie, cette langue peut faire I’objet
d’une appropriation a la fois en classe et en dehors de celle-ci. En effet, outre I’apprentissage
scolaire, formel, I’appropriation du francais bénéficie de nombreux canaux de transmission a
I’extérieur de I’école. Cette langue peut notamment faire I’objet d’une transmission familiale.
Il n’est pas rare, en effet, surtout dans les grands centres urbains, de voir le frangais utilisé
dans la communication familiale. Cet usage peut faire partie de I’ « habitus linguistiques »

(Bourdieu, 1984), tout comme il peut s’inscrire dans le cadre d’une « politique linguistique



familiale » (Deprez, 1996) par laquelle des parents souhaitent faire acquérir aleurs enfants un
héritage culturel jugé important.

C’est cette appropriation du francais, entre le milieu scolaire et extrascolaire, qui nous
intéresse dans la présente recherche. Celle-ci est motivée par les observations faites dans les
classes a partir de notre position d’enseignante de francais au cycle moyen. Notre contact
quotidien avec les éleves nous a permis de constater des différences significatives dans leurs
compétences. Certains éléves possedent un bagage lexical riche et s’expriment facilement en
frangais, tandis que d’autres éprouvent d’énormes difficultés. Certes, cette différence pourrait
s’expliquer par des parcours d’apprentissage scolaires différents. Toutefois, nous sommes
partie de I’hypothese qu’elle était liee, au moins en partie, a un rapport au francais différent au
niveau extrascolaire. Dans ce sens, voici les principales questions qui font I’objet de notre

réflexion :

- Quels rapports entretiennent les éleves avec le francais en dehors de I’école ? quels sont
leurs usages ou contacts avec cette langue dans les différentes sphéres sociales ou spheres
d’activités ? Quelle est la place du frangais dans leurs familles respectives ?

- Dans quelle mesure les usages extrascolaires du francais — notamment dans la sphére
familiale — ont-ils un impact sur le développement des compétences orales et écrites des

apprenants.

Par rapport a ces questions, nous avons pose les hypotheses suivantes :

- Les usages extrascolaires du francais ont un impact important sur le développement des

compétences langagieres des é éves.

- Il existe une corrélation entre le niveau socioculturel des parents et 1) I’usage du francais
dans la sphére familiale, 2) I’instauration d’une politique linguistique familiale en faveur
de cette langue, 3) un dével oppement plus avancé des compétences langagiéres dans cette

langue.

- Les usages extrascolaires du francais sont de nature a développer davantage les

compétences oral es que les compétences ecrites.

Ainsi, I’objectif global de cette recherche est de voir I’impact des usages extrascolaires

du frangais sur son apprentissage scolaire. De ce point de vue, cette recherche se situe dans



une approche sociodidactique (Rispail, 2004) en ce sens qu’il est question des
continuités/discontinuités entre la transmission/acquisition extrascolaire du frangais et son
enseignement/apprentissage formel. Ce qui pourrait apporter un éclairage sur la maniere
d’optimiser I’enseignement/apprentissage de cette langue en s’appuyant sur des expériences

d’apprentissage extrascolaires (Coste, 2005).

Pour répondre a nos questions de recherche, nous avons eu recours a plusieurs types
de données. Tout d’abord, une enquéte par questionnaire a été reéalisée aupres d’une
population d’éléves et de leurs parents afin de voir leurs contacts et usages du frangais en
dehors de I’école, notamment dans la sphére familiale. Cette enquéte a été complétée par une
étude de cas, puisque nous avons pu enregistrer une communication au sein d’une famille de
I’'un de ces eéleves. Le corpus d’interactions familiales ainsi constitué nous a permis
d’apprécier la place qu’y occupe le francais. Par ailleurs, nous avons, pour ces méme éleves,
congu un ensemble de tests afin d’évaluer leurs différentes compétences en frangais. Et ce,
afin de mettre en regard les résultats avec ceux des questionnaires et rechercher des

corrélations pour confirmer ou infirmer nos hypothéses.

Notre travail sera organiseé de lamaniere suivante :

Un premier chapitre aura comme titre la situation sociolinguistique algérienne et place
du francais, dans lequel il nous a semblé nécessaire de rappeler et préciser la position de cette
langue en Algérie.

Un second chapitre, le cadrage méthodologique, présentera notre terrain d’enquéte
ainsi que les outils de recherche utilisés. Nous commencerons par présenter les questionnaires
(éleves et parents), puis les tests congus pour veérifier les compétences orales et ecrites et enfin
le dispositif d’enregistrement d’une conversation d’une famille.

Enfin, le troisiéme chapitre sera consacré a I’analyse et interprétation de nos
différentes données: réponses aux questionnaires, résultats des tests, corpus d’interactions
familiales. Aprés une présentation systématique des résultats, nous ferons des croisements
entre tous les résultats des tests des éléves avec leurs pratiques extrascolaires afin de voir
I’impact de ces pratiques sur le développement des compétences langagiéres au milieu

scolaire.



CHAPITRE 1

Situation sociolinguistique algérienne et place du

francais



1. Situation sociolinguistique algérienne et place du francais
1.1. Lasituation sociolinguistique en Algérie
L’Algérie est un pays connu par sa diversité des langues. En effet, si on vient a parler de
la situation sociolinguistique de notre pays, on dira alors que I’Algérien évolue dans une
société multilingue, une société ou cohabitent et coexistent plusieurs langues ou variétés
langagieres. C’est ce que K. TALEB IBRAHIMI dit dans ces propos :
« Les locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société multilingue ou les
langues parlées, écrites, utilisées, en I’occurrence I’arabe dialectal, le berbere,
I’arabe standard et le francais, vivent une cohabitation difficile marquée par le
rapport de compétition et de conflit qui lie les deux normes dominantes (I’une par la
constitutionalité de son statut de langue officielle, I’autre étrangére mais légitimée par
sa preéminence dans la vie économique) d’une part, et d’autre part la constante et
tétue stigmatisation des parlers populaires. » (1998 : 22, citée par Amara, 2010 : 121-
125) .

R. SABAA conforte cela en définissant la situation linguistique en Algérie de
quadrimensionnelle, se composant fondamentalement de I’arabe algérien, pour I’usage
quotidien, I’arabe classique ou conventionnelle, pour I’'usage officiel, la langue francaise,
pour I’enseignement scientifique et technique, et la langue berbére, langue nationale utilisée
par une partie de la population.

Cette coexistence donne naissance a une compétition, pour reprendre les dires de K. TALEB
IBRAHIMI. Nous remarquons dans le systeme éducatif algérien une contradiction dans les
usages des langues. Le cursus scolaire, du primaire au lycée, se fait en arabe classique pour
toutes filieres confondues. Le cursus universitaire voit I’apparition de la langue francaise
comme langue d’enseignement pour lesfiliéres scientifiques.

Pour comprendre cette dimension quadrimensionnelle et conflictuelle, nous alons rappeler la

position de ces quatre langues.

1.1.1 L’arabe standard (littéraire)

L’ensemble du monde arabe recourt depuis des siécles a la langue arabe classique
sans doute depuis les origines de I’islam et son développement a été accentuée par la
révéation du Coran au prophete Mohammed (que le salue soit sur [ui) et lafondation de
I’islam comme religion et comme structure politique. C’est durant les deux premiers
siecles qui ont suivi I’hégire que la structure de cette langue a été codifiée par les

grammairiens et que, dans le méme mouvement, le texte du Coran a été définitivement



fixé et longuement commenté. Au cours des siecles, cette langue arabe a été utilisée
pour d’autres usages que religieux, ce fut le cas dans les siecles d’or de civilisation
arabe. A partir du 19°™ siécle, dans le cadre des contactes avec I’Europe et la
Renaissance arabe qu’elle s’est ouverte sur d’autres langues et s’est modernisée. C’est
sous cette forme qu’elle est utilisée dans la littérature contemporaine, dans la presse et
les médias.

L’arabe standard est la langue officielle et nationale du pays, réservée a I’usage
officiel et religieux. Ce n’est pas une langue spontanée, les Algériens ne parlent pas
entre eux I’arabe littéraire qui est enseigné a I’école. Selon K.TALEB IBRAHIMI,
«I’usage de I’A.S (Arabe Standard) s’amenuise au fur et a mesure que I’on s’éloigne
des contextes formels, que I’on se rapproche des situations informelles. »

Nous avons aussi G. GRANDGUILLAUME qui affirme quant alui (2006):
«les langues quotidiennement parlées au Maghreb ne sont pas écrites, mais
exclusivement orales: elles sont des variétés régionales, soit arabes, soit berbéres
.Elles sont mises en oppositions, principalement les parlers arabes, avec une langue
essentiellement écrite, (ou limitée oralement a des usages savants ou religieux, dite
arabe classigue ou littéraire. Cette opposition est universelle dans le monde arabe. »

Nous voyons a travers cela que I’Algérie n’est pas une exception mais que les
autres pays du monde arabe vivent également cette présence de I’arabe dialectal et de

I’arabe classique.

1.1.2 L’arabe parlé (dialecte)

En Algérie, la population utilise majoritairement I’arabe dialectal comme
langue de communication, excepté dans les zones berbérophones ou le tamazight est
également present. L’arabe dialectal est utilise exclusivement a I’oral, I’écrit étant
réservé a I’arabe classique.

Dans les premieres années de I’indépendance, pour réintégrer la langue arabe en
Algérie, certains avaient préconisé le recours alalangue parlée algérienne c'est-a-dire
le dialecte, comme en témoigne une pétition parue en 1969 dans Jeune Afrique ( K.
MALAUSSENA, G. SZNICER 2010) .Ce changement avait pour but de réduire
I’arabisation a I’enseignement et il aurait traduit I’identité algérienne dans une langue
nationale et permis a la population de s’exprimer dans sa langue. Ce changement fut
massivement refusg, il était percu comme une atteinte a I’unité de I’islam symbolisée

par sa langue coranique unique et & I’unité de la communauté internationale arabe. De



ce fait, lalangue parlée a é&é durant de longues années interdite d’expression publique
dans les discours officiels des responsables qui devaient s’exprimer uniquement en
arabe classique.

Il a fallu attendre jusqu’en 1992 quand le président Boudiaf s’adressa au peuple
en arabe algérien, libérant ainsi les Algériens d’un pesant tabou et revalorisant cette
langue.

L’arabe parlé est un registre dont I’acquisition et I’usage sont les plus spontanés,
c’est ce qu’on appelle les dialectes ou parlers qui se distribuent dans tous les pays en
variantes locales et régionales.

Nous pouvons distinguer en Algérie, les parlers ruraux des parlers citadins (en
particulier ceux d’Alger, Constantine, Jijel, Nedroma et Tlemcen) et nous avons aussi
guatre grandes régions dialectales: I’Est autour de Constantine, I’Algérois et son
arriére-pays, I’Oranie pour I’Ouest puis le Sud qui, de I’Atlas Saharien aux confins du
Hoggar, connait lui-méme une grande diversité dialectale d’Est en Ouest.

Ces dialectes constituent la langue maternelle de la majorité des Algériens ; comme
I’affirme J. LECLERC «L’arabe dialectal est la langue maternelle de 72% de la
population algérienne. » (2007 : 21), c’est la langue du quotidien, utilisée dans les
lieux publiques: larue, les cafés, en famille, entre amis, etc. C’est le véhicule d’une

culture populaire riche et variée.

1.1.3 Lefrancas

Le frangais a un statut de langue étrangere. Pourtant pendant les cent trente deux
ans qu’a duré la colonisation, la langue frangaise a été la seule langue qui jouit d’un
statut officiel et reconnue par I’Etat colonial pour la mise en place de toutes ses
ingtitutions. Pour comprendre les rapports des Algériens a cette langue, nous
proposons de retracer brievement les deux étapes qui nous semblent correspondre aux
deux grands moments de I’évolution de la langue francaise dans I’histoire sociale et
culturelle de la société agérienne: la langue francaise pendant la colonisation et la

langue francaise aprés I’indépendance c’est-a-dire apres 1962.

Pendant la colonisation :
Le francais fut implanté en Algérie a partir de 1830, suite a la colonisation
francaise et fut utilisé comme langue officielle pendant 132 ans, c’est-a-dire

durant toute la période coloniae :



«La langue francaise a été introduite par la colonisation. S elle fut la
langue des colons, des Algériens acculturés, de la minorité scolarisée, elle
s’imposa surtout comme langue officielle, langue de I’administration et de
gestion du pays, dans la perspective d’une Algérie francaise. ».
Notons que pendant cette période, les Algériens n’avaient pas le droit
d’étre scolarisés et que c’étaient les mosquées , les zaouias et les medersas
qui dispensaient un enseignement religieux totalement en langue arabe.
Cette derniére avait une graphie et une riche littérature et pourtant I’état
colonial n’a ménagé aucun effort pour anéantir et détruire les structures
scolaires restantes, il n’épargna que quelques zaouias maintenues comme
« foyers de collaboration tout en limitant I’enseignement de la lecture du
Coran . » et c’est ainsi que I’arabe fut réduit a sa plus simple expression et
cela conformément aux directives de militaires comme I’affirme le Général
DUCROT : « Entravons autant gue possible le développement des écoles
musulmanes, des médersas... Tendons, en un mot, au désarmement moral et
matériel du peupleindigéne. »
La langue arabe dut céder sa place a la langue francaise et cela malgré la
résistance des Algériens.Une loi de 1938 déclarait méme I’arabe
comme « langue étrangére en Algérie ».
Apreés I’indépendance :
Le statut de la langue a changé, il est passé de langue «officielle » a
langue « étrangére ». Nous retrouvons cela dans les propos de T.
ZABBOT :
«la langue frangaise a connu un changement d’ordre statutaire
et de ce fait, elle a quelque peu perdu du terrain dans certains
des secteurs ou elle était employée seule, a I’exclusion des
autres langues présentes dans le  pays, y compris la langue
arabe, dans sa variété codifiée. ».

'1 G. GRANDGUILLAUME , Langues et représentations identitaires en Algérie ,2006
(http://grandguillaume.free/ar ar/langrep.html)




Certes le statut du francais a changé mais il occupe encore une place
prépondérante dans la société algérienne, et ce, a tous les niveaux
économique, social et éducatif. La langue francaise garde toujours son
prestige dans la réalité algérienne, elle fait partie de la vie quotidienne que
ce soit dans les lieux de travail, a I’école, dans les médias, dans las familles
ou méme encore dans la rue. (nous parlerons plus bas de la place du

francais dans le milieu extrascolaire).

1.1.4 Le berbére ou tamazigh
L appellation « berbére » désigne les habitants et les parlers de I’ Afrique
du Nord. Le berbére était la principale langue parlée au Maghreb avant la
conquéte arabe du V11°™ siécle ce qui a permis Iintroduction progressive de la
langue arabe a partir des cités et |’implantation de tribus venues du Moyen-
Orient.
Par e fait de son acception péorative — notons que la signification du mot
« berbére » a subi des modifications en passant par le « le sauvage », «le non
civilisé », «labrute » — les berbéres préferent utiliser I’appellation tirée de leur
propre langue « Imazighene », pluriel «d’Amazighe » qui signifie « homme
libre ». Au début, le berbére s’est progressivement réduit a certaines régions
écartées, généralement montagneuses. Mais I’émigration de ces populations
dans les centres urbains y a introduit des parlers berberes coexistant avec des
parlers arabes.
L e berbere se présente sous forme de plusieurs variétés qui sont :
« Le kabyle: pratiqué dans le nord du pays, principalement dans les wilayas de
Tizi-Ouzou, Bejaia et Bouira.
+¢ Le chaoui : parlé par les chaouis qui occupent les Aures, massif montagneux
de I’Algérie méridionale.
s Le m’zab: employé par les mozabites qui vivent dans le nord du Sahara
algérien dont la principale ville est Ghardaia.
s Letargui : pratiqué par les touaregs qui vivent dans le Sahara, communauté
que I’on appelle aussi « les hommes bleus ».

Aprés I’indépendance, la langue berbere, comme I’arabe dialectal, a subi

I’impact de la politique d’arabisation qui avait comme but de promouvoir et
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généraliser I’utilisation de la langue arabe. Le berbére bien qu’il soit présent
dans les pratiques journalieres des locuteurs berbérophones ne bénéficiait
d’aucune reconnaissance officielle. Comme I’affirme T. ZABOOT, «le
berbére n’a jamais bénéficié ni de mesure administratives ou pratiques, ni de
conditions matérielles pouvant favoriser son développement ». C’est ce qui a
poussé | es berbérophones a revendiquer un statut officiel pour leur langue.

Depuis 1989, une série d’actions de masses spectaculaires a confirmé
I’affirmation identitaire des berbéres d’Algérie : plusieurs gréves générales en
Kabylie, des manifestations d’une grande ampleur a Tizi-Ouzou, Bejaia et
Alger en 1991, le boycott scolaire général de septembre 1994, d’autres
manifestations sanglantes en 1994 et les événements du printemps noir en
2001. Toutes ces revendications ont abouti a la reconnaissance du berbere
comme une des langues nationales de I’ Algérie le 10 avril 2002.

Ce que nous pouvons dire aprés avoir éudié la situation sociolinguistique

en Algérie que c’est un pays multi ou plurilingue.

1.2. Laplacedu francaisdansle cadre scolaire

Deés I’indépendance (1962), il a été décidé d’arabiser I’enseignement, mais cette
entreprise ne pouvait s’accomplir du jour au lendemain :
« L’introduction de la langue arabe dans I’enseignement primaire est une réalisation
de I’indépendance. L’arabisation demeure cependant une ceuvre de tres longue
haleine et une tache des plus délicates, car elle requiert des moyens culturels
modernes et ne peut s’accomplir dans la précipitation ». (Charte d’Alger, 1964 : 79)

C’est pourquoi, durant les deux décennies qui suivirent I’indépendance, la langue
francaise a été maintenue dans le cadre scolaire en tant que langue seconde, c’est-a
dire «une langue érangére qui est dotée, par suite de circonstances historiques
particulieres et de la situation sociolinguistique qui en est corollaire, d’un statut
privilégié, et qui participe, comme langue d’enseignement, au développement
psychologique et cognitif de I’enfant, puis, de fagon privilégiée, aux capacités
informatives de I’adulte (médias, documentation professionnelle et administrative...) »
(L. DABENE, 1994 : 107)
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C’est vers le milieu des années 80 que le francgais a terminé sa mutation en
passant du statut de langue seconde a celui de « langue étrangére ». L’ensemble de la
scolarisation s’effectue désormais en langue arabe devenue la langue de référence,
c’est a dire « la langue qui, inculquée par I’école sous son aspect le plus normé, c’est
a dire I’écrit, constitue le véhicule de transmission de la plupart des savoirs ». (L.
DABENE, 1994 : 21).

Dans les années 90, on a voulu remplacer la langue francaise par la langue
anglaise et cela dés 1a4®™ année du primaire. En effet, il était possible aux ééves (ou
a leurs parents plus exactement) de faire un choix, éudier I’anglais ou le francais
comme premiére langue étrangére. Nous pouvons dire que cette expérience, si I’on
peut la décrire comme telle, a montré I’orientation des parents vers le francais, cette
préférence est largement dominé par le paysage sociolinguistique agérien car la
langue anglaise ne jouissait pas (et ne jouit toujours pas) d’une grande place dans ce
dit paysage. Une étude a montré qu’on 1996, dans la wilaya de Constantine, 5609
éleves apprenaient I’anglais contre 121 420 éleves qui apprenaient le francais. Ce
nombre n’a cessé de régresse, les parents qui avaient choisi d’inscrire leurs enfants en
langue anglaise, souhaitaient par la suite la changer au profit de la langue frangaise.
Plusieurs enquétes affirment que les parents considéraient le francais comme langue

indispensable pour laréussite professionnelle des enfants.

La réforme lancée en 2001 et mise en pratique en 2003 a mis I’accent sur
I’enseignement précoce des langues étrangeres. Les autorités éducatives ont introduit
2°™ année primaire, pour le retarder ensuite & la 3™

le francais des la année primaire

dés la rentrée 2006. Quant & I’anglais, son enseignement débute en 1%® année
moyenne. Cette réforme misait gros sur la mondialisation, la découverte de I’Autre
dans toute sa diversité et surtout le renforcement de I’identité nationale. C’est ainsi
que les responsables voulaient éduquer I’apprenant a la tolérance, nécessaire au bon
développement de la société, comme le dit G. ZARATE (1995:25) c’est «la
solidarité d’intéréts entre la culture nationale et la culture enseignée qui garantit un

regard positif sur cette derniére ».
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1.2.1 Objectifs de I’enseignement du francais dans le cycle moyen

Le premier palier de I’enseignement moyen qui représente la 1AM
constitue une phase d’homogénéisation, d’adaptation et de découverte. En
effet, ce palier est la transition primaire/moyen qui représente un changement
radical pour I’éleve par I’organisation en disciplines, la multiplicité des
professeurs, le changement de méthodes de travail ... C’est une année de
consolidation des connaissances acquises au primaire, a travers la
compréhension et la production de textes oraux et ecrits relevant

essentiellement de I’explicatif et du prescriptif.

Le deuxiéme palier représente la 2AM et 3AM, il permet le renforcement
et I’approfondissement des apprentissages durant ces deux années.Comme il
est mentionné dans le Programme de 4éme année moyenne (p.7) ce palier
permet de:
Renforcer les compétences disciplinaires et méthodologiques installées
pour faire face a des situations de communication variées, a travers la
compréhension et la production de textes oraux et écrits relevant
essentiellement du narratif.
Approfondir les apprentissages par la maitrise des concepts clés relevant

du narratif.

Le troisieme palier constitue le palier final de I’enseignement obligatoire
cest-a-dire la quatrieme année (4AM). Il permet non seulement d’assurer
I’approfondissement des apprentissages mais aussi Vvérifier I’acquisition des
compétences disciplinaires et transversales visees par I’enseignement moyen et
de permettre a I’éléve de s’orienter vers le post-obligatoire.

Les competences transversales sont des compétences acquises au cours d’un
cours et qui peuvent étre réinvesties dans un autre cours d’une autre discipline,
il s’agit selon Communication spéciale -1° degré, n°3,28/2/95
de « compétences que I’on peut exercer dans plusieurs voire toutes les
disciplines. ». Par exemple, un éléve qui résume correctement un texte en cours
de francais et en cours d’histoire est considéré comme possédant une

compétence transversal e générique « résumer ».
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Ces compétences transversales font parties des missions de I’école
algérienne puisqu’elles servent non seulement dans le cadre scolaire mais
surtout dans la vie quotidienne; ce qui permet a I’éléve, a I’intérieur d’une
famille, devant des situations, de s’adapter, de résoudre des problemes et de
réaliser des projets. Les deux articles suivants, extraits du Bulletin Officiel de
I’Education Nationale, montrent clairement les missions de I’école algérienne :

«assurer aux éléves I’acquisition de connaissances dans les différents
champs disciplinaires et la maitrise des outils intellectuels et
méthodologique de la connaissance facilitant les apprentissages et
préparant a la vie active ». (Article n°2 du chapitre| du Bulletin Officiel
de I’Education Nationale ;N°08-04 du 23 janvier 2008)

«doter les éleves de compétences pertinentes, solides et durables
susceptibles d’étre exploitées a bon escient dans des situations
authentiques de communication et de résolution de problémes et qui les
rendent aptes a apprendre toute leur vie, & prendre une part active dans la
vie sociale, culturelle et économique et a s’adapter aux changements ».
(Article n°4 du chapitre Il du Bulletin Officiel de I’Education
Nationale ;N°08-04 du 23 janvier 2008) .

Selon le programme de 4AM, les compétences transversales
appartiennent a quatre ordres :
Ordreintellectud :
L’éléve est capable de :
-résoudre des situations problémes.
-rechercher seul I’information utile pour résoudre le probleme auquel il
est confronté.
- donner son point de vue, émettre un jugement argumenté.
-s’auto-évaluer pour améliorer son travail.
Ordre méthodologique :
L’eléve est capable de:
-prendre des notes et les organiser.
-utiliser des usuels : encyclopédies, dictionnaires, grammaires...
- concevoir, réaliser et présenter un projet individuel.
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-analyser et synthétiser de I’information et en rendre compte sous une
forme résumée oralement ou par écrit.
-développer des démarches de résolution de problémes.
-exploiter les TICE dans son travail scolaire et extra scolaire.

Ordredela communication :

L’eleve est capable de :

-communiquer de facon intelligible, claire, précise et appropriée.
-utiliser les ressources de |la. communication.

Ordre personnel et social :
L’eleve est capable de :
-interagir positivement en affirmant sa personnaité mais aussi en
respectant I’avis des autres.
-s’intégrer a un travail d’équipe, un projet mutualisé, en fonction des
ressources dont il dispose.
-manifester de I’intérét pour les lieux culturels : bibliotheque, salon du
livre, médiatheques, etc.
-manifester un effort soutenu et de la persévérance dans les taches dans
lesquelles il s’engage.
-s’auto-évaluer et accepter I’évaluation du groupe.
-manifester sa créativité par des moyens linguistiques et non

linguistiques.

Comme il est mentionné dans le Programme de 4éme année
moyenne (p.7) ce palier permet de:
Consolider les compétences installées durant |es deux
précédents paliers atravers lacompréhension et la
production de textes oraux et écrits plus complexes relevant
essentiellement de I’argumentatif.
Mettre en ceuvre la compétence globale du cycle pour

résoudre des situations problémes scolaires ou extrascolaire.
1.2.2 Profil d’entrée / Profil de sortie de 4°AM (Selon le Programme de 4AM)

1.2.2.1 Profil d’entrée de 4°AM
L’éléve entrant en 4°AM est capable de:

15



A I’oral /compréhension :
-Se positionner en tant qu’auditeur.
-Analyser un récit pour retrouver ses composantes.
A I’oral / production :
-Restituer I’essentiel d’une histoire écoutée.
-Reformuler pour lever les obstacles ala communication.

-Résumer une histoire écoutée.

A I’écrit /compréhension :

-Analyser un récit pour en construire le sens.

-Différencier les genres de récits.

-Prendre des notes et les organiser.

-Lire ahaute voix un texte narratif devant un public.
A I’écrit / production :

-Résumer un récit.

-Se positionner en tant que scripteur.

-Structurer un récit.

-Produire un récit.

1.2.2.2 Profil de sortie de 4°AM

A la fin de I’année, I’éléve est capable de:

A l’oral / compréhension :
- Se positionner en tant qu’auditeur.
- Retrouver les caractéristiques d’un texte argumentatif.

A I’oral /production :
- Restituer I’essentiel d’un argumentaire écouté.
-Analyser I’argumentation d’un locuteur (la thése, les arguments,...)
-Synthétiser I’argumentation d’un locuteur.
-Interagir en affirmant sa personnalité.
-Défendre son point de vue en respectant I’avis des autres.
-Produire une argumentation basée sur deux ou trois arguments
personnels.

A I’écrit /compréhension :

-Analyser un texte argumentatif (retrouver le point de vue de I’auteur, des
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protagonistes, retrouver les arguments...)

-Dégager lafonction du texte argumentatif.

-Prendre des notes et les organiser.

-Lire de fagcon expressive un texte argumentatif.
A I’écrit / production :

-Résumer un texte argumentatif.

-Produire un texte argumentatif structuré pour défendre un point de vue.

1 .3. Laplacedu francaisdans|e cadre extrascolaire

La place du francais en Algérie est un sujet délicat. Officiellement c’est une «langue
étrangere ». Cependant, la réalité du terrain ne reflete pas vraiment ce statut. En effet, son
utilisation est treés répandue. Nombre de recherches se sont penchées sur ce sujet. Le francais
est donc présent dans la société al gérienne que ce soit dans les milieux scolaire et universitaire
ou que ce soit dans les autres spheres sociales. Comme nous I’avons deja mentionné, la
langue francaise est enseignée a I’école dés la 3°™ année primaire et ce depuis la réforme
lancée en 2002. Si nous nous référons aux instructions officielles, cette précocité s’est faite
dans le but de former des jeunes individus aptes a vivre dans un monde plurilingue, sur le plan
national et international ou dans le milieu extrascolaire ou le francais peut étre plus ou moins
présent : administrations, médias, communication familiale ou larue, etc.

Le francais a changé non seulement de statut mais aussi d’environnement et espace social
puisque le francais est différent d’une génération & une autre : le francais des parents n’est pas
le méme de celui de leur enfants. On peut méme parler du « parler francais des jeunes ». La
différence existe auss suivant le sexe et le milieu social (le francais des citadins n’est pas le

méme que celui des ruraux).

Si on vient aparler du francais dans le milieu informel (extrascolaire), on dira alors qu’il
est en interaction avec |’arabe dialectal, qui est la langue maternelle de la mgjorité des
Algériens (ceci est du moinsle cas de larégion de Tlemcen). R. SABAA abeaucoup écrit sur
la présence conjointe de I’arabe et du francais dans le paysage sociolinguistique algérien. La
plupart des locuteurs sont bilingues actifs ou passif (nous nous étalerons sur ce point dans une
autre partie de notre recherche). En fonction du niveau intellectuel et social, ils aternent entre
I’arabe algérien ou le kabyle comme étant langue maternelle et le francais a des degrés
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différents. Le locuteur algérien utilise des mots et des structures grammaticales tirés de la
langue francaise. D’aprés L. Dabene « En Algérie, le francais conserve le statut de langue
seconde pour toute une geénération d’Algeriens colonisés, il a laissé des traces importantes
sous forme d’emprunts I’arabe dialectal. ».Ce qui nous permet de dire que la présence du
francais dans le milieu familial peut étre soit un héritage issu de la colonisation frangaise
puisque le frangais était la langue imposee au peuple algérien ;soit de son expansion faite ces
dernieres années grace aux antennes paraboliques qui ont pénétré la quasi-totalité de I’espace
domestique et enfin par internet.

L’école contribue a la socialisation des individus mais le lieu de la premiere
socialisation reste la famille. Elle est donc une institution fondamentale du processus de
socialisation® car le premier contact qu’un enfant peut avoir est la famille. Cette derniére lui
transmet dés son plus jeune age des normes et des valeurs, I’enfant apprend et intériorise non
seulement les régles de vie mais aussi le langage. La socialisation familiale est en particulier
linguistique a une influence direct sur les pratiques langagieres de I’enfant .C’est ce que
Pontecorva (1990 :75) confirme dans la citation suivante : «il est indispensable de rappeler
que la famille et le milieu ambiant, dans lequel se déroule la vie de I’enfant avant et apres la
scolarité maternelle et primaire, ont une influence direct sur le type de socialisation
linguistique qu’il recoit, tant pour le langage parlé qu’écrit, que sur I’apprentissage
préalable des regles sociales qui sont présupposées dans le fonctionnement normal de
I’école. »

L’école contribue a la socialisation des individus mais le lieu de la premiere
sociadisation reste la famille. Ces deux sphéres forment des acteurs sociaux. De ce fait,
I’utilisation d’une langue étrangére au sein de cette cellule est d’une grande importance.
L’enfant pourrait apprendre cette LE au méme niveau qu’il apprendrait sa langue maternelle.
Nous dirons que I’utilisation du francais par les parents ou freres et sceurs contribueraient a
I’appropriation par I’enfant d’un répertoire langagier. Ce répertoire serait en constante
modification, il a un caractére instable. L’enfant va intérioriser des éléments qu’il a entendu
chez lui, il les investira peut étre ailleurs. C’est ce que nous tentons d’ailleurs de voir a

travers notre recherche.

? La socialisation est définie d’aprés GUY Rocher comme étant « le processus par lequel la personne humaine
apprend et intériorise tout au long de sa vie les éléments socioculturels de son milieu, les intégre a la structure
de sa personnalité sous I'influence d’expériences d’agents sociaux significatifs, et par la s’adapte a
I’environnement social ot elle doit vivre. (...) La socialisation est le processus d’acquisition(...) « des maniéres de
faire, de penser, de sentir »propres aux groupes, a la société ol une personne est appelée a vivre. »
Introduction a la sociologie générale 1970.
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La réussite ou I’échec d’un éleve en francais est liée a plusieurs facteurs dont le milieu
familial et a la représentation qu’il se fait de cette langue. Si le francais est percu chez des
familles comme étant la langue du colonisateur en reflétant une connotation péjorative, cela
peut entrainer chez I’enfant issu de cette famille un rejet total de cette langue.

Beaucoup de familles algériennes, surtout citadines, parlent couramment et spontanément le
francais, notamment ceux qui ont été formés a I’ancienne école ou le frangais était la langue
d’enseignement. Les enfants issus de ces familles bénéficient a priori d’un environnement
familial favorable a une transmission intergénérationnelle de cette langue. Une fois scolarises,
ils auront une longueur d’avance sur leurs camarades qui ne pratiquent pas le frangais en

dehors de I’école.

Le francais, malgré la politique d’arabisation, continue d’occuper une place importante,
voire privilégiée dans de nombreux secteurs (les sciences et techniques, I’économie, la santé,
etc.). Cette langue est donc percue comme nécessaire, voire indispensable ; elle est devenue
un instrument de réussite et d’ascension sociale. C’est ce qui explique la motivation de
beaucoup de parents vis-a-vis de I’apprentissage du francais par leurs enfants. Cela se traduit
parfois par I’instauration d’une politique linguistique familiale® en faveur de cette langue.
Différentes stratégies peuvent étre utilisées par les parents pour favoriser I’apprentissage du
francais aux enfants: communication familiale en francais, achat de supports didactiques,

inscription a des cours de francais, etc.

1.3.1 Lefrancais danslaspherefamiliale

Si on vient a parler du francais dans le milieu informel (extrascolaire), on dira alors qu’il
est en interaction avec la langue arabe, nous parlons ici de I’arabe dialectal qui est la langue
maternelle de la majorité des Algériens. Du moins ceci est le cas de la région de Tlemcen.
Ailleurs, par exemple dans la région kabyle, nous trouverons I’arabe dialectal, le tamazight et
le francais. Rabah SABAA a beaucoup écrit sur la présence conjointe de I’arabe et du francais
dans le paysage sociolinguistique algérien. La plus part des locuteurs sont bilingues actifs ou
passif (nous nous étalerons sur ce point dans une autre partie de notre recherche) en fonction
du niveau intellectuel et social, ils alternent entre I’arabe algérien ou le kabyle comme étant
langue maternelle et le francais a des degrés différents. Le locuteur algérien utilise des mots et

? Christine Deprez (1996: 155) pose l'idée d'une politique linguistique familiale « pour rendre compte de la
facon dont les familles bilingues geérent leurs langues. Cette politique linguistique familiale se concrétise
dans les choix de langues et dans les pratiques langagieres au quotidien ainsi que dans les discours explicites
qui sont tenus a leur propos, notamment par les parents ».
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des structures grammaticales tirés de la langue francaise. D’apres L. Dabéne « En Algérie, le
francais conserve le statut de langue seconde pour toute une génération d’Algériens
colonisés, il a laissé des traces importantes sous forme d’emprunts I’arabe dialectal(2010).Ce
qui nous permet de dire que la présence du francais dans le milieu familia peut étre soit un
héritage issu de la colonisation francaise puisque le francgais était la langue imposée au peuple
algérien ; soit de son expansion faite ces derniéres années grace aux antennes paraboliques qui
ont pénétré la quasi-totalité de I’espace domestique et enfin par internet.

L’ecole contribue alasociaisation desindividus maisle lieu de la premiére socialisation
reste lafamille. Elle est donc une institution fondamental e du processus de socialisation(1970)
car le premier contact qu’un enfant peut avoir est donc la famille. Cette derniere lui transmet
dés son plus jeune age des normes et des valeurs, I’enfant apprend et intériorise non
seulement les régles de vie mais surtout le langage. La socialisation familiale est en particulier
linguistique a une influence direct sur les pratiques langagiéres de I’enfant .C’est ce que
Pontecorva (1990 :75) confirme dans sa citation : «il est indispensable de rappeler que la
famille et le milieu ambiant, dans lequel se déroule la vie de I’enfant avant et apreés la
scolarité maternelle et primaire, ont une influence direct sur le type de socialisation
linguistique qu’il recoit, tant pour le langage parlé qu’écrit, que sur I’apprentissage
préalable des régles sociales qui sont présupposees dans le fonctionnement normal de
I’école. »

L’ecole contribue alasociaisation desindividus maisle lieu de la premiére socialisation
reste la famille. Ces deux sphéres forment des acteurs sociaux. De ce fait, I’utilisation d’une
langue étrangere au sein de cette cellule est d’une grande importance. L’enfant pourrait
apprendre cette LE au méme niveau qu’il apprendrait sa langue maternelle. Mais ceci reste
une hypothese parfaite. Nous dirons que I’utilisation du francais par les parents ou freres et
sceurs contribueraient a I’appropriation par I’enfant d’un répertoire langagier. Ce répertoire
serait en constante modification, il a un caractere instable. L’enfant va intérioriser des
éléments qu’il a entendu chez lui, il les investira peut étre ailleurs. C’est ce que nous tentons
d’ailleurs de voir a travers notre recherche.

La réussite ou I’échec d’un éleve en francais est liée par plusieurs facteurs, I’un des
facteurs est le milieu familia et alareprésentation qui sefait de cette langue. Si le francais est
percu chez des familles comme étant la langue du colonisateur en reflétant une connotation
péjorative, il peut entrainer chez I’enfant issu de cette famille un rejet total de cette langue.
Une grande partie des familles algériennes surtout citadines parlent couramment et

spontanément le francais, ceux qui ont été formés a I’ancienne école ou le francais était la
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langue d’enseignement. Par contre, si le frangais est percu comme la langue des sciences et
techniques, celle qui permet I’ouverture sur d’autres civilisation et d’autres cultures, I’enfant
issu de ce milieu aura une attirance en vers cette langue et par consegquent il communiquera en
francais a la maison, pour lui ¢a sera une langue seconde et non une langue étrangere. Une
fois scolarisé cet enfant aura une longueur d’avance sur ses camarades ceux qui ne pratiquent

pas la langue en dehors de I’école.

1.3.2 Lefrancgais dans les administrations

Le francais, sans étre une langue officielle, occupe une place trés importante en Algérie,
notamment dans les administrations ; comme le dit R. SEBAA,

«(...) Il est de notoriété publique que I’essentiel du travail dans les structures
d’administration et de gestion centrales ou locales, s’effectue en langue
francaise. Il est tout évident que les langues algériennes de I’'usage, arabe ou
berbére, sont plus réceptives et plus ouvertes a la langue francaise a cause de
sa force de pénétration communicationnelle. »

Le frangais est donc présent partout, que ce soit dans le quotidien des Algériens ou dans
les situations formelles.

L’Algérie bien que pays arabe utilise I’arabe standard puisque c’est la langue officielle
du pays mais aussi le francais au niveau de I’écrit comme dans certains documents et comptes
rendus et auss dans les usages institutionnalisés c'est-adire dans les formulaires et
documents.

De nos jours, nous pouvons constater qu’une grande partie des documents administratifs
sont rédigés en arabe et en francais, voire uniquement en francais.

A I’exception des Ministeres de la Justice, des Affaires religieuses, des services de I’Etat
civil relevant des A.P.C. et, dans une certaine mesure, du Ministére de I’Education nationale,
la plus part des textes administratifs nationaux sont rédigés en frangais puis traduits en arabe.
L’influence prépondérant dans les centres de décisions ministérielles des cadres supérieurs
formés dans les divers pays européens, explique cet usage fréquent du frangais comme langue
detravail al’écrit. (A. QUEFFELEC :72)

1.3.3 Lefrancaisdansle parler desjeunes
Dans certains quartiers ou rues en Algérie, en particulier dans les grandes villes comme

Alger, Constantine, Oran..., on trouve I’existence d’un parler de jeunes, caractérisé non
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seulement par la présence de plusieurs langues mixees mais aussi par I’appropriation du
frangais qui se manifeste par la création d’expressions selon les besoins de communication. S.
HEDID explique dans son article « Le frangais des jeunes au service de la didactique des
langues » que les parlers des jeunes algériens ont des particularités linguistiques qui changent
d’une région a une autre et elle précise aussi apres plusieurs enquétes que le parler des jeunes
urbains est caractérisé par une présence importante de la langue francaise contrairement a
celui des jeunes ruraux.

La caractéristique de ces parlers est que les jeunes algériens utilisent les deux langues
soit en les alternant (nous reviendrons sur la notion d’alternance codique plus loin dans notre
recherche) ou bien en créant de nouveaux mots (néologismes) en combinant les deux langues.
Voici quelques exemples pris d’un article de F. HACINI *:
gahwajiste de gahwa (café) : radical arabe algérien (diaectal) auquel est gjouté un suffixe
francais pour signifier une personne qui consomme beaucoup de café ; mencharisation de
menchar (une scie) avec le suffixe (isation) qui prend comme sens critiquer ; inchouffable
avec le radical choufe (voir, regarder) auquel sont gjoutés un préfixe «in» et un suffixe
«able », I’ensemble signifiant « qui ne peut étre regarder » ; mouchkilation a partir de la
base «mouchkil » qui signifie probléme, avec la suffixation cela signifie «un grand
probléme » ; fechlesse vient de fechla (faiblesse) ; caritastrofique qui a le sens de
catastrophique ; il est obtenue a partir du mot arabe carita (catastrophe) ; nous avons aussi
démocratie qui va donner démocoursi dans lequel nous reconnaissons le préfixe démo suivi
d’un substantif arabe «coursi » qui veut dire la chaise, le tout désignant une certaine
conception de ladémocratie.

Cette pratique langagiére est plus particuliere aux garcons; les filles ont tendance a

vouloir se rapprocher plus du francais standard.

1.3.4 Lefrancais dansle quotidien des Algériens

Comme nous I’avons déja mentionné, le francais est présent dans le quotidien des
Algériens que ce soit d’une maniere direct c’est-a-dire en alternance avec I’arabe dialectal (ou
le berbére) ou d’une facon indirect par I’emprunt puisque le parler algérien est la langue
parlée au quotidien, c’est le croisement de trois langues: I’arabe dialectal, le kabyle et le

francais.

* http://www.apeforg.pt/actas2006/FH122006.pdf LE FRANCAIS LANGUE ETRANGERE EN ALGERIE .Comment
optimiser son apprentissage ?
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Selon G. GRANDGUILLAUME le locuteur algérien utilise beaucoup de mots
empruntés au frangais, que ce soit consciemment ou inconsciemment. Ces mots sont utilisés
avec parfois un léger changement phonétique adapté a la phonétique arabe ou bien parce
qu’ils etaient empruntes dans un temps ou la plupart des Algériens étaient illettrés, notamment
durant la période coloniae.

Parmi ces mots, nous pourrons citer un exemple qu’on retrouve a chaque fois dans les
salutations de presque tous les Algériens « comment ¢a va?» qui se dit: weche cava?
Lapremiere partie « weche » veut dire (alors ou comment), la deuxiéme partie « cava »cette
expression est tres utilisée méme pour ceux qui ne métrisent pas le frangais.

D’autres mots sont trés souvent utilisés dans le parler algérien avec soit juste un changement
graphique au début des mots par le déterminant (le ou 1a) qui deviennent « el » (qui vient du
de I’arabe).Exemple : el-Moto (lamoto), el Machina (la machine), el Cartable (le cartable)...
Soit un changement phonétique exemple :cassrona( la casserole), tabla (la table), vista (la
veste),chambra (la chambre),fourchita (fourchete),tomobile(automobile)...

On trouve aussi d’autres mots qui gardent correctement la phonétique et la graphique,
exemple :lagare, les cours ,le train, le magon, le taxi, le restaurant, le car, le bus, le journal,
I’école...méme si I’arabe contient la traduction de ces mots certains locuteurs I’utilisent

comme étant des mots arabes.

1.3.5 Lefrancaisdansles médias algériens

Lalangue francaise est trés présente dans les médias algériens.

Si on vient a parler des journaux, on dira qu’il y a autant de journaux arabophones que
francophones. Il faut dire que seule la ville d’Alger (la capitale) possede plus de six
quotidiens francophones d’informations politiques, nous pourrons citer : EI-M oujahid,Alger -
républicain, Liberté, Alger-soir, le Matin ,EI-Watan, nous gjoutons aussi :EL Acil : le
journal de I’Est Algérien, Horizons:Quotidien National d’information, Info Soir, la
Tribune, le Courrier d’Algérie, I’Expression, la Nouvelle République ,la voix de I’Oranie
, hous avons aussi I’Echo d’Oran, I’Est Républicain et Midi libre sont des quotidiens
indépendants d’informations et enfin le Maghreb c’est un quotidien de I’économie, New
Press Algérie:Algérie photos newpress, les Débats :hebdomadaire d’information, le jour
d’Algérie . Nous avons aussi des journaux algériens sportifs en francais comme: Le
buteur,Compétition et Maracana. Tous ces journaux bénéficient d’une grande fidélité de la

part des lecteurs algériens.
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Si on parle de radio agérienne appelée officiellement Entreprise Nationale de Radio
diffusion Sonore connue sous I’appellation ENRS. La radio agérienne a été créée en 1986
lorsque la Radio diffusion télévision algérienne (RTA) fondée en 1962 s’est séparée en deux
entreprises distinctes, la télévision et la radiodiffision. Elle dispose de trois stations de radio
nationales, deux stations thématiques, une station internationale (Radio Algérie
Internationale) et 46 stations regionales. Les stations sont diffusées en arabe, berbére et
francais et elles comptent 20 millions d’auditeurs en Algérie. La chaine 3 est une station trés
connue en Algérie, elle émet son programme en frangais, on peut trouver aussi des stations
régionales qui émettent leur programmes en arabe mais aussi en francais comm El Bahdja
d’Oran, laradio de Tlemcen... ou on trouve quel ques présentateurs qui parlent en francais.

La telévision algérienne d’état projette presque chaque soir des films en francais et méme
des débats en langue francai se sans oublier son expansion faite ces derniéres années grace aux

antennes paraboliques qui ont accentué I’intérét des Algériens pour le francais.
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CHAPITRE 2

Cadre méthodologique



Dans le précédent chapitre, nous avons présenté la situation sociolinguistique en Algérie
et laplace du francais dans |le cadre scolaire et extrascolaire (famille, administrations, médias,
etc.). Nous retiendrons de ce chapitre la présence importante de la langue frangaise, dans les
différentes sphéres sociales.

A présent, nous alons présenter notre terrain de recherche ains que le dispositif
méthodol ogique utilisé pour recueillir nos donneées.

Rappelons que I’objectif principal de notre recherche est de voir dans quelle mesure les
usages extrascolaires du frangais, notamment dans la sphére familiae, ont un impact sur le
dével oppement des compétences orales et écrites des apprenants. Il s’agira également de voir
S ces usages sont de nature a favoriser davantage le dével oppement des compétences orales
gue les compétences écrites en classe. C’est a partir de cet objectif de recherche que nous
avons décidé d’aborder notre enquéte et pour cela nous avons eu recours a plusieurs outils de
recherche pour recueillir plusieurs types de données. En premier lieu, aupres d’un public
scolaire en utilisant comme outils le questionnaire. Cette enquéte est complétée par un
deuxieme questionnaire distribué a leurs parents. Par ailleurs, nous avons construit un
ensemble de tests pour évaluer les compétences orales et écrites de ces mémes éleves ains
qgu’un test de vocabulaire. Enfin, nous avons jugé utile de compléter ces données par
I’observation d’interactions familiales. Nous avons réussi a enregistrer une conversation au
sein d’une famille tlemcenienne; ce qui nous a permis de voir la place du frangais dans la
communication familiale. Cette exploration reste évidemment une étude de cas.

2.1 Choix du public enquété

Au début de notre recherche, nous nous sommes longtemps interrogés sur I’importance
de chaque étape et chaque palier de I’enseignement en Algérie. Nous avons examiné le
Référentiel Général des Programmes afin de nous aider a nous positionner dans le cursus

scolaire.

Nous n’avons pas retenu I’école primaire comme terrain d’enquéte. D’une part, compte
tenu de nos objectifs de recherche et nos enquétes, nous ne souhaitions pas travailler avec des
éléves tres jeunes. Par ailleurs, le primaire est considéré comme une période d’initiation aux

langues étrangeres comme cela est stipulé dans le référentiel des programmes :
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« I’objectif de I’enseignement primaire vise le développement chez I’éleve de compétences de
base dans les domaines de I’expression orale et écrite, de la lecture, [et une] initiation aux
langues étrangeres» (Référentiel Général des Programmes, 2008 ; p 33).

Notre choix s’est porté sur le cycle moyen ou I’enseignement vise « la maitrise » de
certaines compétences; ces compétences ayant pour objectif de permettre a I’apprenant

d’entamer I’enseignement post obligatoire ou s’intégrer dans lavie active.

Nous travaillerons plus précisément avec des ééves de la 4°™ année moyenne. C’est la
derniére année de I’enseignement fondamental et obligatoire qui est d’une durée de neuf ans
et regroupe I’enseignement primaire et I’enseignement moyen. Le but de I’enseignement en
cours de 4°™ année est de consolider les acquis antérieurs, ceux que les apprenants auront
appris durant le premier et deuxiéme palier. Cette année est sanctionnée par un brevet

d’études moyennes (BEM).

Apreés cette année, L’éléve se dirigera vers I’enseignement secondaire, post-obligatoire,
ou vers la formation professionnelle. Certains ééves ne choisiront aucune des deux options et
s’orienteront vers la vie active: «L’enseignement fondamental assure un enseignement
commun a tous les éléves , leur permettant d’acquerir les savoirs fondamentaux nécessaires
et les compétences essentielles pour leur permettre soit la poursuite de leur scolarité dans le
niveau d’enseignement suivant, soit leur intégration dans I’enseignement et la formation
professionnels, soit a la participation a la vie de la société. » (article n°44 du Bulletin
Officiel de I’Education Nationale, N°08-04 du 23 janvier 2008)

2.2 Recueil desdonnées par questionnaire

Nous avons construit deux questionnaires, comme premier outil d’investigation, 1’un
destiné aux éléves et I’autre, & leurs parents. L’objectif de notre enquéte par questionnaire
consiste avoir dans quel milieu évoluent les éleves, quelles sont leurs pratiques langagiéres en
dehors de I’école et particulierement la place du francais. Ce qui nous permettra d’apprecier
par la suite I’impact des pratiques extrascolaires et notamment du niveau socioculturel des
parents sur les résultats scolaires et |e développement des différentes compétences langagiéres
en francais.

Compte tenu du nombre d’éleves et de parents, le questionnaire s’est présenté comme
I’outil de recherche le plus adéquat pour interroger la totalité de la population a étudier. Quivy
et Campanhoudt (1995:190) définissent le questionnaire comme suit : «I’enquéte par
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guestionnaire consiste a poser a un ensemble des répondants, le plus souvent représentatif
d’une population, une série de questions relatives a leur situation sociale, a leur attitude a
I’égard d’opinions ou d’enjeux humains et sociaux, a leurs attentes, a leur niveau de
connaissance ou de conscience d’un evénement ou d’un probléme ou encore sur tout autre

qui intéresse les chercheurs ».

2.2.1. Questionnaire destiné aux éléves
Notre guestionnaire ne comporte que des questions semi-fermées pour guider les
éléves vers des réponses précises, mis a part la question 6 qui est une question ouverte ou
il est question de citer les émissions qu’ils regardent en frangais. Ainsi les questions que
NOUS avons posees peuvent étre classées en trois rubriques :
Pratiques langagiéres familiales (Q1, Q2, Q4).
Pratiques langagiéres en dehors de I’interaction familiale (Q3, Q4, Q5, Q6, Q7, Q8,
Q9, Q10, Q11).
Politique linguistique familiale. Q12.

2.2.2. Questionnaire destiné aux parents
Ce questionnaire est structuré en deux parties. La premiére concerne globalement
I’identité et la situation socioprofessionnelle des parents, des données importantes pour
notre recherche (le sexe, I’age, le lieu de résidence, le niveau d’instruction et la
profession). La deuxiéme partie du questionnaire comporte les quatre rubriques suivantes :
Pratiques langagiéeres familiales : Q1, Q2, Q3, Q4.
Pratiques langagiéres en dehors de I’interaction familiale : Q5, Q6.
Politique linguistique familiae : Q7, Q8, Q9, Q10.
Attitudes et représentations : Q11.

2.2.3. Les questionnaires types

Pour mener a bien notre enquéte, éviter les problemes de compréhension des
guestionnaires et recueillir les réponses les plus complétes, nous avons décidé de
rédiger les deux questionnaires a la fois en francais et en arabe. Les enquétés

pouvaient donc répondre dans lalangue qui leur convient.
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Voici des copies des deux questionnaires :

Questionnaire destiné aux éleves :

Classe : E:

1) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec tes parents ? (<hall 5 s Lelaaind Al (clalll) ) » W)
O Arabe (dialecte)( (aelll ) dn 2ll) ... % O frangais (i Adll) ... %

Oautre(s) :( ) e ——— %

2) Tes parents parlent-ils avec toi en francais (i il 2l clas ) sl bl g Ja )
DJamais( ) Orarement( ) DOsouvent (oba¥ e 4 2)  Otrés souvent( )

3) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec tes amis ?( feliliaal aa lelarins Al ((lalll) 22l 4 L)
O Arabe (dialecte) ........% o francais ........ %

Dautre(s) @ e, %

4) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec les autres membres de ta famille ?

oA Y Al o) il ae Leleniost ) (cladll) 43l 8 L

O Arabe (dialecte) ........ % o francais ........ %

Dautre(s) @ cveeevecre e, %

5) Regardes-tu des émissions télévisées en francais 294 all A5l 4y 5 80N ol ) aLis Ja
OJamais( ) Orarement( ) Osouvent( oa¥) e € 4)  ctrés souvent( )

6) Cite des émissions en frangais que tu regardes fréquemment :

S Al Al Laaalis il 4y g 8 peal yall Giany s K3

7) Quelle(s) langue(s) utilises-tu sur Internet ?
i iy o leleaind ) () Al s L

O Arabe ... % o frangais ........ %

O AULre(S) @ wovvvereeeereeee e veens %

8) Quelle(s) langue(s) utilises-tu sur ton téléphone portable (SMS) ?

Jai) s b L) ()l b
O Arabe ... % o frangais ........ %  Oautre(s) : ccvecereeereenenne, %
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O Je n’ai pas de téléphone portable(J& caila <l v)

9) En quelle(s) langue(s) écoutes-tu la radio ?$ sl il I aains 42 sl
O Arabe ... % o frangais ........ %  Oautre(s) @ ceeeecneieceennens
0 Je n’écoute pas la radio (sl I aaivd )

10) En quelle(s) langue(s) écoutes-tu la musique ?(Scsiu sall aaivsi 4a) by )

O Arabe ... % o frangais ........ %
DAULre(S) & vevreerereneceeeereens veens %
11) En quelle(s) langue(s) lis-tu le journal ?( )
O Arabe ... % o frangais ........ % 0AULIE(S) & wveeeeeeceeerreicceieee e

O Je ne lis pas le journal. 33
12) Tes parents t'ont-ils déja acheté des livres en francais ?

i ,all Ll LS lall ol Ja

O Oui O non

Questionnaire destiné aux parents :

Classe : E:
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Parents : Pere O Meére O

Age :

Lieu de résidence :

Niveau d’étude :

Profession exercée :

1) Quelles langues parlez-vous ? ( )l Al Slalll s L)

OArabe (dialecte) (Aaelll)dwoall O frangais 4w dll - manglais 4 aasy) -

2) Quelle(s) langue(s) utilisez-vous avec vos enfants ? (donnez une estimation sur le taux
d’utilisation). (<) Jlexivl dpi e 508 ellac ) ¢ @lladal o Lelawting i) (ulalll) 2l o L )
O Arabe dialectal (Aadll) 4w all)......% O Frangais(dxidll —) ... %

OAnglais (Lods)......% DOAutre (précisez) : ( RO %

3) Vos enfants parlent-ils en francais avec vous? (S dll 2xllly clea ¢ salSiy clilalaf Ja )
OJamais( ) Orarement( ) Osouvent( oka¥) (e S <) Otréssouvent( )

4) Vos enfants parlent-ils en francais avec les autres membres de la famille ?

AN B a1 ) a1 e A il AR () salSy clllabal Ja )

Freres et soeurs.( ) m0]0) CNON

Grands parents. ( ) oOul oNON

Cousins /Cousines. () I ) ) oOUl  ©ONON
( ) Ic ) )

Oncles/tantes . ( ) oOUl  ©NON

5) En quelle(s) langue(s) regardez-vous la télévision ?(¢_talill Lex aalis Al ((lalll) dalll & W)

O Arabe (A2 4l) ... % O Frangais (i dl) ... %
Oautre (Précisez) :( ) s e %

6) Quelles chaines télévisées regardez- vous le plus ?($ ST baalis il 4y 5 8k <l gl o L)

O Algériennes(4 3> ) O frangaises(dwsi %) 0 du Moyen Orient( )
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7) Souhaitez-vous que vos enfants apprennent la langue frangaise ?
( Shami dll Aall) Sl of alaty () 2 55 Ja)

o Oul 0 NON

8) Pourquoi ?( )

9) Si vous avez répondu « oui » a la question 8, quels moyens utilisez-vous pour favoriser cet
apprentissage ?

O Vous communiquez avec eux en frangais.
O Vous les inscrivez a des cours de francais.

0O Vous leur achetez des supports audio /audio visuels, des livres... en frangais.

Aalll o2a alel cliladal sacLisal Lelanting i) il sl ala (8 -9
Al Il agaa Sl

A AN ARl 8 dpm gl (g Ll lllihl Jiand

O

. A Al Gl S i peadl Fnand) ey Bl o)yl

|

10) Aidez-vous vos enfants a faire leurs devoirs de francais ?

9 i) Aal) g jaall agilial 5 8 clllakl aclus Ja
O Oui, je le fais régulierement.( )
O Oui, quand ils demandent notre aide. (s3cluall () sallay Ladic axi )
O Non, ils se débrouillent seuls.(.ee-uiﬂ S Osadny ¢ Y

11) Que représente pour vous la langue francgaise ?. Ayl 4l ell Jid 3k )

2.3 Terrain et déroulement de I’enquéte
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Nous avons réalisé notre enquéte dans le collége « Imama Djadida» a Tlemcen, situé
dans le quartier d’Imama, a la périphérie de a Tlemcen.

Tlemcen est une ville de I’ouest algérien, non loin de la frontiere marocaine. Le choix de cette
école est motivee par la facilité d’accés a cet etablissement, I’administration s’étant montrée
tres favorable alaréalisation de notre enquéte.

Comme nous I’avons mentionné auparavant, en tant qu’enseignante nous avons souhaité
faire notre enquéte dans un autre collége que celui ou nous enseignons, afin de ne pas influer
sur les résultats. Nous avons réalisé ce travail aupres d’un public de 53 éléves de quatrieme
année moyenne, ce qui correspond a deux classes, la4° M; et la4° M3. Ces deux classes sont
prises en charge par deux enseignantes différentes.

Notre choix s’est porté sur ces deux classes car la 4M, étant une classe spéciale des
redoublants, nous avons préféré I’écarter de notre enquéte.

L’enseignante de la 4M; a 34 ans; elle est titulaire d’une licence de langue francaise et a
douze années d’expérience. Elle est de nationaité agérienne et originaire de la région de
Tlemcen. Sa langue maternelle est I’arabe diaectal. Elle est mariée et a deux enfants.

L’enseignante de la 4M3 est elle aussi de nationalité algérienne et a 37ans. Elle est auss
titulaire d’une licence de langue francaise et enseigne le francais depuis huit ans. Sa langue
maternelle est I’arabe dialectal. Elle est originaire de Tlemcen. Elle est mariée et a trois

enfants.

Apres I’élaboration de notre questionnaire et dans le but de vérifier sa validité, nous

avons procédé a une pré-enquéte. Nous I’avons testé dans notre école avec nos propres éléeves.
Cette pré-enquéte nous a permis d’évaluer le degré de compréhension des questions.
Nous avons commenceé notre enquéte au cours du deuxiéme trimestre de I’année scolaire
2013/2014. Compte tenu de notre emploi du temps, nous avons eu quelques difficultés pour
nous rendre au collége et faire notre enquéte donc cela nous a pris beaucoup de temps pour
pouvoir effectuer tous nos recueils de données.

Le but de notre recherche a bien été décrit aux deux enseignantes mais nous avons
préféré ne pas donner plus de détails aux éeves sur notre étude afin que les résultats ne soient
pas biaisés.

Nous avons expliqué aux éléves que I’anonymat sera respecté, que ce soit pour les
questionnaires ou les tests dont nous parlerons plus loin. Les copies ont donc été codifiées en
mentionnant E qui représente « éléve » avec un chiffre a coté (E; .. Ess). Pour ce qui concerne

notre premier contact avec les enquétés, nous avons préféré intervenir a la fin du cours pour
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ne pas perturber le déroulement de la séance. Les deux questionnaires ont été distribués aux
éleves, et nous leur avons demandé de nous remettre le premier questionnaire aprés I’avoir
rempli. En ce qui concerne le deuxieme questionnaire, celui destiné a leurs parents, nous leur
avons demandé de le leur remettre et de nous le rapporter.

Notons que la classe 4M; comportait 32 éléves et la classe 4M 3 33 éléves, ce qui nous a
fait un total de 65 éléves. Cependant, nous n’avons finalement retenu que 53 éleves car le
reste des questionnaires n’étaient pas exploitables. Quant aux 130 questionnaires destinés aux

parents, seul 105 ont été récupeérés.

2.4 Evaluation des compétences langagieres des éleves: construction des tests et
passation
Nous avons évalué les ééves sur les quatre compétences langagieres : compréhension
orale et écrite, production orale et écrite. Pour compléter notre démarche, nous avons gouté
un test de vocabulaire pour voir I’influence et I’impact du milieu familial sur I’acquisition du

lexique.

2.4.1. Compréhension orale

Pour tester leur compétence de compréhension orale, nous avons choisi une vidéo
d’une durée d’1 minute et 48 secondes sur le célébre footballeur David Beckham.
Suite a I’écoute, les éléves doivent compléter un questionnaire qui comporte quatre
activités. La premiere consiste a corriger les informations incorrectes ; la deuxiéme
consiste a cocher la réponse correcte ; pour la troisiéme activité, les éléves auront a
dire s les qualités concernant Beckham y sont mentionnées ou pas. Enfin, la
guatrieme et derniére activité est un exercice a trous, les éléves sont amenés a

compléter un texte avec les mots manquants.

Passation

Cette activité a étée réalisee le 12 février 2014. Nous avons préféré la diriger nous-
méme car il y avait un enchainement & respecter. Les éléves éaient en situation
d’écoute du document uniquement (pas de visionnage). Avant de commencer
I’activité, nous avons expliqué aux eleves le déroulement de ce test. Nous tenons a
signaler que nous étions munis d’un micro ordinateur portable et deux petits baffles vu

que la classe était spacieuse et que les éleves étaient nombreux. Nous n’avons pas
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voulu changer la disposition spatiade de la classe pour ne pas troubler de quelque
maniere que ce soit les é éves.

Les éévesont eu droit atrois écoutes ; ¢’est ce que nous avons I’habitude de faire
avec les éléves au cours de I’année. Nous avons d’abord distribué la premiére activité
du questionnaire ; afin qu’ils ne puissent pas prendre les informations qui se trouvaient
dans les autres activités. Aprés la premiéere écoute, nous leur avons laissé le temps
pour répondre puis nous avons récupéré la premiere partie du test. Nous avons ensuite
distribué la deuxieme serie d’activités.

Nous tenons a signaler que la séance s’est trés bien déroulée et cela grace a la
collaboration des deux enseignantes.

Voici une copie du test de compréhension orale :

Epreuve de compréhension de I’oral
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Activité 1 : Corrigez lesinformations incorrectes.

NOM - BECKNAM. ... e e
Prénom @ RODEIT. ... .o e
Profession : ProfESSEUN. ... ...eie it e e e e e e e e e
AGE I B0 NS, ..ouvtiiiiit ettt
Anciens clubs: Liverpool, Madrid, Los Angeles, PSG.

Actualité: 1l apriS SATEtraite. ... .vv ittt e e e e e e e

Activité 2 : Ecoutez le reportage. Cochez |aréponse correcte.

1. Beckham a gagné son dernier championnat :

O aManchester.
OaParis.
OaMadrid.

2. Beckham n’est pas seulement un footballeur, il est aussi :
[0 un homme politique.
[ un entraineur pour jeunes.
00 un génie du marketing.

3. Danssacarriere, il aparticipé atrois Coupes du monde et agagné:

09 trophees.
019 trophées.
029 trophées.

4 . Il aremporté ces trophées, dans:

04 pays.
0O 5 pays.
0 6 pays.
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5. Lafin du reportage dit que Beckham ne jouait plus de maniére extraordinaire sur le
terrain.

O C’est vrai.
O C’est faux.

Activité 3 : Ecoutez le reportage. Dites si les qualités suivantes concernant Beckham y sont

mentionnées ou non.

Oul NON

1. Beckham est un excellent pére de famille.

2. Son pied droit est intelligent et précis.

3. Il aaidé plusieurs ONG caritatives*.

4. 1l atravaillé dur et avec passion.

ONG : organisation non gouvernementale
caritative* : c’est une organisation d’intéréts publics qui ne reléve ni de I’état ni d’une
institution internationale. Son but est de porter secours et assistance aux plus démunis (les

pauvres).

Activité 4 : Compléte e texte suivant avec les mots qui conviennent :

Championnat / carriére/ gagne/ retraite/ footballeur/ remporte /perd

ADPreS UNE ...vvveeie e ieieeen s prestigieuse durant laquelle il ....................... ... 19
trophéesdans 4 pays, le ........................... David Beckham prend sa.........................
C’est avec I’équipe du PSG qu’il .........cooviiinnnn.. sondernier .........ocoviiiiiiiiiennnn,

> Nous avons di réexpliquer cette définition.
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2.4.1 Laproduction orae

Pour ce qui concerne I’évaluation de I’expression orale, il était impossible pour
nous de faire passer une épreuve individuelle a 65 ééves. Cela nous aurait pris
beaucoup de temps et aurait perturbé le déroulement des cours.
Par conséguent, nous avons opté pour la solution suivante. Chague enseignante devait
nous remettre, a la fin de I’année scolaire, une note d’expression orale globale qui
correspond aux performances de I’eéleve durant I’année. Pour pouvoir noter chague
éleve et lui attribuer une note, nous nous sommes mise d’accord avec les deux
enseignantes sur des criteres d’évaluation. Apres concertation, nous avons décidé

d’évaluer les éléves a I’appui de cette grille d’évaluation inspirée du CECR.
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Etendue du vocabulaire 0| 05 1 15

Peut utiliser une gamme étendue de vocabulaire,

nécessaires a I’interaction en classe, méme si des fois il a
recours a des périphrases. Peut réinvestir les mots appris
dans d’autres situations en classe.

25| 3 35 4

Débit de parole et prononciation 0 0,5

la parole est assez claire pour I’enseignant ou les autres

apprenants. une bonne prononciation méme si I’accent de 15 2

lalangue maternelle y interfere un peu.

Compr éhension 0 05 |1 15 |2
Peut comprendre de maniere géné&rale les questions

formulees par I’enseignant ou un camarade en demandant | 25 | 3 3,5 4

quelques fois a une reformulation.

Degr és de maitrise de syntaxe 0|05 1 15 2

Peut formuler des phrases correctes de maniére a ce que

les autres le comprennent, méme si desfoislerecoursala | 25 3 35 4
langue maternelle est inévitable.

I nter action avec le groupe classe 0 0,5 1

Peut interagir avec ses camarades aisement et
spontanément sans que I’enseignant lui demande de le
faire.

Capacité a écouter les camarades 0 0,5 1

Montre de I’intérét face aux interventions de ses

camarades.

Fréguencedeprisedeparole 0 051 15 2

Prend la parole dés que I’occasion se présente sans pour

autant entraver les interventions des autres.

Réinvestissements des acquis. 0O |05 |1 |15 |2

Nous avons récupéré les notes en juin 2014 apres les compositions du troisieme trimestre.
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2.4.2 Compréhension de I’écrit

Pour tester les compétences de compréhension de I’écrit des éléves, nous avons
opté pour un texte sur le theme de la délinquance. Ce theme figure dans le programme
des éleves; il s’agit du deuxieme projet qui s’intitule : « Afin de lutter contre certains
fléaux sociaux, tes camarades et toi aller écrire un dialogue argumenté ayant pour
titre « Mieux vaut prévenir que guérir » ce dialogue sera mis en scene pour étre joué
devant tes camarades ».
Nous avons chois le méme théme pour motiver les ééves a répondre. Ce test

comporte un texte suivi de huit questions. (Voir le modéle dans la page qui suit).

Passation

Cette activité a été réalisée le 26 mars 2014. Comme nous avons été pris dans
notre travail et par manque de temps, nous avons demandé aux deux enseignantes de
faire passer ellessmémes le test. Nous avons récupéré les copies quelques jours apres

son déroulement. (\VVoir modél e ci-dessous)
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Classe: E:

Compréhension de I’écrit

Lisez letexte puisrépondez aux questions en cochant la bonne réponse ou en écrivant
I’information demandée :

Ladéingquance juveénile*

Ladéingquance juvénile s’aggrave de jour en jour. On constate que ce fléau touche
essentiellement les jeunes &gés de 16 a 21 ans. Parfois ce ne sont encore que des enfants.

Quelles sont donc les causes de ce désordre, de ce trouble que connait |ajeunesse du monde
entier ? Qui en est responsable ?

Une des causes principales de ce drame du siecle semble étre I’influence des mass
médias. D’abord, parce que le cinéma comme la télévision développent le mythe de la
violence. Ensuite, parce que le jeune, en quéte de sa personnalité, cherche toujours a
s’identifier au héros du film.

Une autre raison non moins importante de la délinquance est d’origine purement sociale.
Comme I’argent a pris beaucoup d’importance a notre époque, le jeune adolescent est tenté
par le gain facile*. Pour avoir de I’argent, il n’hésitera donc pas a tuer ou a voler.

Ainsi qu’on a pu le constater, les adultes, I’environnement, la société de fagon générale
sont les premiers responsables de la délinquance des jeunes. Si on veut enrayer lemal, il
faudra chercher le reméde de chaque cause en accordant au probléme I’attention qu’il mérite.

Le Quotidien d’Oran 16/12/2004

Amine BOUALI

Ladéinquancejuvénile: Tout ce qui concerne les crimes, les ddlits, les vals, les agressions
dans le milieu des jeunes.

Legain facile: Trouver de I’argent facilement, sans travailler, sans le mériter.
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1) Reléve la situation de communication :

Qui parle ? Aqui? Dequoi ?

2) L’auteur parle :

O D’un fléau social. O D’un accident. O D’une histoire insolite.

3) Trouve dans le texte (2) deux mots qui renvoient a I’idée de « fléau ».

4) L’auteur pose deux questions dans le premier paragraphe :

-Quelles sont donc les causes de ce désordre que connait la jeunesse du monde entier ?
{-Qui en est responsable ?

Reléve les réponses a ces questions en les résumant (sans donner d’exemple).

7) I'auteur dit : « Ensuite, parce que lejeune, en quéte de sa personnalité, cherche toujours a
s’identifier au héros du film. ». De quel film parle-t il ?
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8) Compl éte |e tableau suivant :

8§ Partie Contenu
1 | Introduction (1030 4 =11 1 TIPS
Poser e ProblEmeE :.......eeveeerrinneeneenen e crsneessesseesseassseesssessnns

2 | Développement | Causes:

3 | Conclusion Solution :

2.4.3 Production écrite

Pour évaluer la compétence de production a I’écrit, nous avons demandé aux
éléves de rédiger un texte. Nous avons essayé de les motiver en choisissant un sujet
d’actualité.
Le sujet était annoncé comme suit : « Ton grand frere veut partir clandestinement a
I’étranger pour réaliser ses réves. Rédige une lettre pour le convaincre de rester dansle

pays. (Donne trois ou quatre arguments).

Passation
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Ce test a été fait le 19 avril. Nous n’avons pas pu le faire avant a cause des
périodes des devoirs et les deux enseignantes avaient du retard a rattraper.
Avant de passer a I’activité de rédaction proprement dite, nous avons réalisé une
activité préparatoire qui correspond au visionnage d’une courte vidéo (1 minute et 13
secondes) sur le méme théme ou I’on voit des jeunes sur une barque au milieu de
I’océan. La séance a été dirigée par les deux enseignantes, nous étions uniquement
observatrice. La vidéo a déclenché un grand débat, un échange d’idées sur le sujet ; ce
qui était notre but. Les éléves ont notamment évoqué le terme « Haraga ».
IIs sont passés ensuite a la production écrite.

Malgré I’enthousiasme des éleves devant la vidéo et durant le débat, nous avons
constaté que la plupart éprouvaient d’énormes difficultés a rédiger.
Pour ce qui concerne la correction des productions, nous avons élaboré une grille

d’évaluation inspirée du CECR. (Voir le modele qui suit)
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Respect de la consigne
Respecte le sujet et le type de texte demandé.
Respecte la consigne de longueur indiquée.

0,5

1,5

Correction sociolinguistique
Peut adapter sa production a la situation et au
destinataire.

0,5

1,5

Capacité a argumenter

Peut développer une argumentation (utilisation de 3 ou 4
arguments) en soulignant de maniéere appropriée les
points importants.

1,5

2,5

3,5

4,5

Cohérence, cohésion

Peut relier clairement les idées exprimées sous forme
d’un texte fluide et cohérent.

Respecte les regles d’usage de la mise en page.

1,5

2,5

Correction lexicale et orthographique
Utilise un vocabulaire assez étendu et approprié. Maitrise
de I'orthographe.

1,5

2,5

3,5

Correction grammaticale

1,5

2,5

3,5
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2.4.4 Letest devocabulaire
Pour évaluer le répertoire lexica des ééves, nous avons élaboré un test de
vocabulaire. Dans cette épreuve, nous avons sélectionné des mots (assez) courants,
susceptibles d’étre utilisés par un enfant avec sa famille.
Le test comporte 103 mots. Nous les avons organisés en plusieurs themes;
I’épreuve comportait ainsi plusieurs rubriques :
Notre corps.
Notre visage.
Lafamille.
Lamaison.
Lachambre.
Danslacuisine.
Sur latable.
Dansle saon.
Les habits.
10. A I’école.

11. Danslarue.

© 0o N o o bk~ w DN

12. Les moyens de transports.
13. Les saisons.
14. Lamétéo.

15. Quelques animaux.

Passation

Nous avons utilisé pour ce test des images. L’éléve doit écrire dans le tableau le
terme qui correspond a I’image.
Ce test s’est déroulé en une heure vu la longueur des listes de mots a retrouver. Ce
sont les deux enseignantes qui ont assuré la passation et cela sans notre présence.

Vu lalongueur du test, nous avons préféré le mettre en annexe.
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2.5 Place du francais dansla communication familiale : une é&ude de cas

Notre objectif premier, rappelons-le, éait de voir quel est I’impact de I’usage
extrascolaire du francais dans I’apprentissage de cette langue en classe. Pour cela, nous avons
d’une part évalué les différentes compétences langagiéres de notre population d’eleves ; et
d’autre part, nous avons, suite a une enquéte par questionnaires, tiré des informations sur la
place du francais dans leurs pratiques langagieres extrascolaires, notamment en milieu
familial.

Afin d’approfondir notre étude et d’avoir des données plus concretes sur la place du
francais dans les pratiques langagiéres extrascolaires, nous avons décidé d’enregistrer
quelques séquences de conversations au sein d’une famille. Ce qui représente une étude de

cas.

2.5.1 Choix de la famille d’étude

Au départ notre démarche s’appuyait sur un enregistrement d’une famille qui se
compose de quatre personnes : le pére, lamere et les deux enfants (gargons &gés de 5
et 11 ans). La maman était la complice, elle ajoué e réle de déclencheur. Le choix de
cette famille pour la constitution du corpus est motive par leur pratique du francais
comme étant une langue seconde. Nous I’avons considérée come un terrain fructueux
a I’analyse et I’étude de I’utilisation du francais en milieu familial mais surtout
montrer I’impact de cette utilisation sur I’acquisition du francais. Apres plusieurs
tentatives de constitutions de corpus, nous avons changé le lieu de I’enregistrement.

Nous allons expliquer celadans ce qui suit.
2.5.2 Enregistrement d’interaction familiale et constitution du corpus

Notre complice a réalisé trois conversations avec son mari et ses deux enfants
mais a chaque fois ca s’est terminé par un échec. Comme cette famille a ses propres
habitudes qui consistent a ne pas parler beaucoup atable a cause dela TV donc celaa

été un obstacle pour notre recherche.

Le corpus que nous avons retenu finalement pour notre étude s’appuie sur

I’analyse des échanges réels entre cette famille et quatre autres membres de la famille.
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lls conversaient dans la maison de la belle famille, chez les grands parents. Ce
changement de lieu a été la solution aux échecs précédents. Cet enregistrement s’est
déroulé le 17 février 2014. Cette famille habite a Tlemcen. 1l s’agit d’une conversation
de 16 minutes et 54 secondes entre trois adultes et quatre enfants égés de 7 a 68 ans::

lamaman, ses deux garcons, la grand-mére, latante paternelle et ses deux filles.
2.5.3 Biographie langagiére des locuteurs

Aprés avoir obtenu I’enregistrement de la conversation qui représente un

échantillon fructueux pour notre recherche, nous avons pu rencontrer les enquétés
gréce a notre complice qui a organisé un café. Cela a gjouté un plus a notre travail
puisgue ¢a nous a apporté plus de renseignements sur le profil langagier des locuteurs.
Pour ce qui concerne la grand-meére, nous la connaissions d§a ains que la maman
Achwak et ses deux enfants (Adil et Walid). Pour ce qui concerne la tante Y asmina et
ses deux filles (Razane et Amina) c’était la premiére fois que nous les rencontrions. Le
contact s’est trés bien fait. Notre but, lors de cette rencontre, était de récolter des
données pour que nous puissions dégager la biographie langagiere de nos enquétés. La
biographie langagiéere peut étre définie comme suit :
« La biographie langagiére d’une personne est I’ensemble des épisodes, plus ou moins
longs ou plus nombreux, qu’elle parcourt et qui forment désormais son capital
langagier ; elles congtituent un capital langagier sans cesse changeant. »(J. CUQ,
2003 : 36-37 cité dans THAMIN et SIMON, 2009 : 2-3).

Apres avoir passe un agréable moment avec nos enquétés, nous avons pu
rassembler les éléments essentiels qui manquaient a notre recherche. Nous avons
choisi de résumer I’ensemble des informations dans un seul tableau puis faire la
biographie langagi ére de chague enquété.

Le tableau ci-dessous résume les données personnelles des sept participants a la
conversation. Nous avons pris en compte leur &ge, le lieu de naissance, le lieu de
résidence, la situation familiale, la profession exercée pour les adultes, le niveau

d’instruction, les usages quotidiens des langues.

48



La grand-mere: est &gée de 68 ans, elle est née et vit a Tlemcen (au centre ville).
Elle a suivi une formation & I’ITE® pour I’enseignement des mathématiques. Elle a
enseigné d’abord au lycée « EI Makari » puis a « Ibn Khaldoune » au centre ville de
Tlemcen. Elle est mariée a un retraité qui était comptable des ceuvres a I’université de
Tlemcen. Elle est retraitée de I’éducation nationale depuis 14 ans, et dirige
actuellement sa propre creche. En ce qui concerne les langues utilisées, elle nous a
affirmeé qu’elle emploie tres souvent le frangais avec presque toute la famille et
souvent avec les enfants de sa creche et qu’elle considere cette langue comme sa
langue maternelle. Pour ce qui concerne I’arabe dialectal, elle nous a déclaré qu’elle
I’utilise souvent en alternance avec le francais.

Achwak (la maman) : &gée de 36 ans, elle est née a Hammam Bouhdjer (& 90 km de
Tlemcen). A I’age de dix ans elle quitte son village natal pour aller vivre a Tlemcen ou
elle y reste pendant 6 ans. A 16 ans, toute la famille déménage a Oran du fait de
I’emploi de son pére qui était chef de Daira. Trois ans apres, elle retourne a Tlemcen
pour se marier, et devient mere de deux garcons Adil et Walid qui participent a notre
conversation. Elle est titulaire d’une licence d’anglais et enseigne cette langue au
college depuis dix ans. Le francais représente pour elle une langue maternelle, une
langue de communication qui a toujours eu une place importante dans son
environnement social, que ce soit dans sa famille ou chez sa belle famille. Elle affirme
qu’elle utilise aussi I’arabe dialectal qui est aussi sa langue maternelle mais souvent en
alternance avec le francais, selon les circonstances.

Adil : &gé de 15 ans, il est né et vit a Tlemcen. C’est un éléve de la quatrieme année
moyenne (collége). Il est issu d’un pére &gé de 42 ans titulaire d’une licence d’anglais,
actuellement commercant et d’une mere enseignante (voir profil Achwak). Il déclare
gu’il vit dans un milieu familial plutét francophone, il utilise surtout le francais avec
sa famille et quelques fois I’arabe dialectal. A I’école, il utilise avec ses amis surtout le
dialecte et quelques fois le francais et I’anglais.

Walid : C’est le frere d’Adil. Agé de 7 ans, il est né et vit a Tlemcen. C’est un éléve
de la deuxiéme année primaire. Ce que nous avons constaté et d’apres les propos de sa
mere, c’est qu’il parle souvent en francais en alternance avec le dialecte mais aussi ces
deux dernieres années depuis qu’il est rentré a I’école primaire, il utilise quelques

mots en arabe classique.

®|.T.E « Institut de Technologie et de L'Education. »
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Yasmina: &gée de 45 ans, elle est née et vit a Tlemcen. Elle est femme au foyer et
titulaire d’un magistére d’anglais. Mere de deux filles Razane et Amina (qui
participent a notre conversation). Nous avons remarqué qu’elle a une tres bonne
maitrise du francais et qu’elle I’utilise presque tout le temps que ce soit avec ses
enfants ou le reste de la famille. Elle utilise aussi I’arabe dialectal mais son utilisation
se limite souvent a quel ques mots ou expressions.

Razane: agée de 17 ans, elle est née et vit a Tlemcen. C’est une éléve de terminale,
filiere de langues étrangeres. Son pere est importateur, titulaire d’une licence en
commerce et sa mére s’occupe du foyer (voir profil Yasmina). Nous avons remarqué
lors de notre rencontre qu’elle ne parle pratiguement qu’en francais avec sa mere, sa
grand-mere et sa tante Achwak mais aussi I’arabe dialectal avec ses cousins et méme
en anglais. Elle nous a confirmé qu’elle préfere parler en francais et cela lui vient
naturellement. A I’école avec ses amies elle utilise les trois langues : le francais,
I’arabe dialectal et I’anglais.

Amina: C’est la sceur de Razane. Elle est agée de 9 ans, elle est née et vit a Tlemcen.
C’est une éleve de la quatrieme année primaire. D’apres notre observation et les
propos de sa mére, elle utilise les deux langues, le francais et I’arabe dialectal, avec sa

famille; a I’école elle utilise le dialecte.
Ce que nous pouvons dire de ces sept locuteurs, c’est qu’ils évoluent dans un

environnement linguistique plurilingue et que le frangais occupe une place importante

dans leur profil langagier.
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Tableau récapitulatif de la biographie des locuteurs et leurs profils langagiers.

Prénoms GM Achwak Adil Walid Yasmine | Razane Amina
des

locuteurs
Age 68 ans 36 ans 15 ans 7 ans 45 ans 17 ans 9 ans
Lieu de TLEMCEN | Hammam | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN
naissance Bouhdjer
Lieu de TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN | TLEMCEN
résidence
Situation Mariée Mariée / / Mariée / /
familiale
Niveau Bac+3 Licence 4AM 2AP Licence 3AS 4AP
d’instruction ITE d’anglais d’anglais
Profession Retraité | Enseignan / / Mére au / /

Directrice te foyer
de creche
privée

Usage Usage Usage Usage Usage Usage Usage Usage
quotidien de | occasionn | courant courant courant courant courant courant
I’arabe el
dialectal
Usage Usage Usage Usage Usage Usage Usage Usage
quotidien fréquent | courant courant courant courant courant courant
du francgais
Connaissanc | Moyenne | Bonne Bonne Moyenne | Bonne Bonne Moyenne
e de I'arabe
classique
Connaissanc | Trés Tres Bonne Bonne Bonne Bonne Bonne
e du frangais | bonne bonne
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CHAPITRE 3

Analyse et interprétation des données
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3.1 Pratiquesextrascolairesdu francais
3.1.1 Questionnaires destiné aux parents

Notre population d’enquéte comporte 105 parents (au lieu de 106 puisqu’une éleve a

des parents divorces).
Age:
Moinsde 40 ans Plusde 40 ans Non réponse
Total / 105 20 82 03
% 19,04 % 78,09 % 2,85 %

Lieu derésidence:

Seul un couple réside & Hennaya' ; tous les autres enquétés résident & Tlemcen, dans

différents quartiers (Kiffane, Imama,Kifane, Bouhanak).

Niveau d’étude :

Primaire College Lycee Supérieur | Non réponse
Total /105 12 27 40 22 04
% 11,42% 25,71% 38,09% 20,95% 03,80%
Professions exercées :

Les professions exercées par |es parents appartiennent a différents secteurs :

Education : dans ce secteur, nous avons 1 directeur et 4 enseignants (deux enseignants
d’anglais, un enseignant d’espagnol et un enseignant d’histoire/géographie).
Santé: 2 infirmiers, 2 médecins, 2 biologistes et 1 dentiste.

Autres secteurs de la fonction publique : 17 fonctionnaires.

7 Hennaya est une petite ville située a 10km de Tlemcen.
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Professions libérales : nous avons 3 greffiers.

Artisanat : 4 artisans (une couturiere, un plombier, un coiffeur, un technicien en
mécanique et un éectricien).

Commerce : 12 commercants.

Autre : dans cette partie nous avons regroupé les métiers restants : deux livreurs, un

propriétaire d’un café et un serveur dans un restaurant.

Nous avons aussi 4 peres qui déclarent étre sans emploi et 3 meres n’ont pas mentionné

leur métier. Nous avons également 5 retraités et 39 meres au foyer.

Le tableau qui suit résume le niveau d’étude de ces femmes:

Primaire Moyen Lycee Supérieur
08 07 21 03
1) Quelles langues parlez-vous ?
Arabe,
Arabe Francais Anglais (EAlgrﬁol) érr:rl])ee; francais et
hag G anglais
Nbr 31 00 00 02 51 21
Total % 29,52% 00% 00% 1,90% 48,57% 20%

Nous avons remargué pour cette question a choix multiple, une tendance plus forte vers
I’utilisation conjointe de I’arabe et du frangais avec un pourcentage de 48,57 %. Vient ensuite
I”utilisation de I’arabe seul, avec un pourcentage de 29,52% . Pour ce qui concerne la pratique
des trois langues, nous constatons que 20% des enquétés les pratiquent. Enfin aucune

personne ne parle que le francais ou que I’anglais.

La premiére remarque que nous pouvons dégager de ce tableau est que c’est le bi-
plurilinguisme qui domine dans la communication quotidienne des enquétés. Si I’on en vient &
définir la notion de bilinguisme, nous pourrons dire de facon générale que c’est un
phénomeéne mondia parce que nous le trouvons dans tous les pays ou les individus utilisent
une ou plusieurs langues a diverses fins et divers contextes comme c’est le cas de I’Algérie.
Selon F. GROSJEAN (1982,1993), dont la définition du bilinguisme sert souvent de

référence, les bilingues sont des « [...] personnes qui se servent de deux ou plusieurs langues
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(ou dialectes) dans la vie de tous les jours. Ceci englobe les personnes qui ont une
compétence de I’oral dans une langue, de I’écrit dans une autre, les personnes qui parlent
plusieurs langues avec un niveau de compétence différent dans chacune d’elles [...] »
(1993 :14)

Ainsi, les chiffres obtenus pour I’utilisation de I’arabe et du francais confirment
I’existence d’une compétence bilingue de la part des enquétés. Etre bilingue est devenu
presque une évidence pour une grande partie des Algériens vu que le francais est présent dans
la sociéte d’une facon directe que ce soit dans I’enseignement, I’administration, les médias, la
famille mais aussi d’une fagon indirect puisque 29,52% de nos enquétés qui prétendent
utiliser seulement I’arabe dans leur communication quotidienne oublient qu’ils empruntent au
frangais de nombreux termes qu’ils arabisent ou berbérisent au point que les locuteurs qui

ignorent le francgais n’ont pas necessairement conscience de I’origine de ces termes.

Nous pouvons gouter que le paradoxe entre le statut officiel du frangais et son usage
socia apparait puisque sur le terrain, 48,57% de nos enquétés déclarent utiliser cette langue
en alternance avec I’arabe dialectal. Le francais est omniprésent dans leur quotidien. D’un
point de vue didactique, sa position se rapproche davantage de celle d’une « langue seconde »
(J.-P. CUQ, 1991 ; L. DABENE, 1994). Le francais en tant qu’héritage de cent trente deux
ans de colonisation, est toujours présent dans la société algérienne grace a ce qu’on appelle
« I’éclatement des frontieres ». En effet, |a parabole permet de capter les chaines de télévision
francaises ou francophones, et internet a supprimé les frontieres et distances et rend possible

les échanges avec les francophones du monde.

En plus de la présence du francais dans la société algérienne, nous avons aussi d’autres
langues étrangeres : I’anglais, I’espagnol et méme I’allemand. Dans notre enquéte nous avons
20% des enquétés qui utilisent I’anglais avec I’arabe et le francais et 01,90% qui utilisent
I’espagnol. En somme ce que nous pouvons tirer de ces constatations c’est que la sociéeté

algérienne est une société bi-plurilingue.
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2) Quelle(s) langue(s) utilisez-vous avec vos enfants ? (donnez une estimation sur le taux

d’utilisation).
Arabe Francais Anglais Autre
Espagnol

Moins Plusde | Moins Plus Moins plus | Moins Plus
De 50% 50 % De 50% | De50% | De 50% | De | De 50% | De
50% 50% 50% 50% | 50% 50%

15 12 62 55 10 |14 16 00 00 01 00 |00
14,28% | 11 ,42% | 59,04% | 52,38% | 9,52% | 13,33% | 15,23% | 00% | 00% | 0,95% | 00% | 00%

NB : nous avons 12 enquétés qui n’ont pas répondu ou mal répondu.

Pour cette question 59,04% des enquétés ont affirmé qu’ils s’expriment plus de 50% en
arabe dialectal ; 11 ,42% prétendent parler cette langue a 50% alors que 14,28% I’utilisent a
moins de 50%. Pour ce qui concerne I’utilisation du francais avec les enfants, 52,38% des
enquétés affirment I’utiliser mais a moins de 50% alors que 09,52% I’utilisent & 50% et
13,33% a plus 50%. Pour I’anglais nous avons seulement 15,23% des enquétés qui
prétendent utiliser cette langue a moins de 50%. Enfin, pour ce qui concerne les autres
langues, nous avons seulement une personne qui déclare utiliser I’espagnol avec ses enfants et

celaamoins de 50%.

Tout d’abord, ces chiffres, qui confirment ceux de la question précédente, atteste de la

présence non négligeable d’un bi-plurilinguisme familial.

L’arabe dialectal est dominant. Les résultats obtenus rappellent que ce diaecte est e
parler vernaculaire majoritaire dans cette région de I’Algérie et qu’il est en méme temps la
langue maternelle principale. Cette langue est en concurrence avec le francais puisgue
52,38% de ces enquétés prétendent parler avec leurs enfants en francais mais cela a moins de
50%.

La présence non négligeable du francais dans la communication quotidienne est en
faveur d’une transmission intergénérationnelle de cette langue. Toutefois sa fréquence
d’utilisation n’est pas la méme. Elle est liée a plusieurs facteurs : le niveau d’instruction des

parents, leurs professions, le milieu socioculturel, ou [I’instauration d’une politique
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linguistique familiale motivée notamment par une volonté de transmission. Dans ce dernier
cas, I’utilisation familiale du francais par les parents devient une stratégie de transmission.

L’usage du frangais en milieu familial améne & une mise en contact et utilisation de cette
langue par I’enfant. Ce qui favorise une acquisition incidente. L’enfant exposé n’est pas
passif, il interagit avec les parents et les autres membres de la famille, il est constamment en
interaction avec son entourage et développe progressivement son capital langagier dans cette
langue. Comme I’affirme J. SAUVAGE (2003 :91), « Gréace a I’agir communicationnel, aux
interactions constantes des adultes aupres de I’enfant, le systeme symbolique référentiel de ce

dernier setrouve modifié petit a petit. »

3) Vos enfants parlent-ils en francais avec vous?

Jamais Rarement Souvent Treés souvent
Nbr 10 32 41 22
Total % 9,52% 30,47% 39,04% 20,95%

B lamais
= Rarement
® Souvent

B Trés souvent

Les résultats montrent des proportions différentes quant a I’usage de la langue francaise
par les enfants avec leurs parents. 39,04% des enquétés, déclarent que leurs enfants utilisent
souvent le frangais avec eux ; 30,47% affirment qu’ils I’utilisent rarement ; 20,95% affirment
gu’ils communiquent avec eux en francais de maniére tres fréquente et enfin seulement

9,52% déclarent que leurs enfants n’utilisent jamais le francais.
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La possibilité de communiquer en frangais en dehors de I’école est un avantage certain
puisque cela renforce ou étaye a priori I’apprentissage scolaire. Nous savons bien que dans les
classes, bien souvent surchargées, les conditions de pratiques communicatives ne sont pas
réunies et cela entrave fortement le développement d’une compétence communicative orale
qui nécessite un entrainement intensif. Nous verrons plus loin s’il existe bien une corrélation

entre les performances et résultats scolaires et le degré d’utilisation extrascolaire du francais.

4) Vos enfants parlent-ilsen francais avec les autres membres de la famille ?

Freres et sceurs Grands parents Cousins/cousines Oncleg/tantes

Oui Non Oui Non Oui Non Oui Non
Nbr 62 43 25 80 67 38 65 40
T&E a 59,04% | 40,95% | 23,80% | 76,19% | 63,80% | 36,19% | 61,90% | 38,09%

Les résultats révelent que les enfants utilisent la langue francaise en majeur partie avec
les cousing/cousines (63,80%), puis avec les oncles/tantes (61,90%), les fréres et sceurs
(59,04%) et enfin seulement 23,80% des parents affirment une utilisation avec les parents.

Rappelons gue ces résultats ne portent pas sur une observation des usages effectifs mais sur

les pratiques déclarées par |es parents.

Ce que nous pouvons relever de ce tableau c’est que la langue francaise est présente dans
les interactions au sein de la famille élargie (cousins/cousines, tantes/oncles...). Par ailleurs, il
faut souligner que la transmission familiale d’une langue minoritaire peut bénéficier — outre la
transmission verticale (parents > enfants) — d’une transmission horizontale (entre freres et/ou
sceurs et entre cousins et/ou cousines). Ainsi, nous pouvons faire I’hypothése d’une
transmission verticale du francais (adultes— enfants) relayée par une transmission horizontale
(enfant - enfant). Nous pouvons également supposer que la proximité des ages et
I’appartenance a la méme genération donneraient a I’interaction davantage de complicité et de

confiance.
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5) En quélle(s) langue(s) regardez-vouslatélévision ?

. Autres: anglais,
Arabe Francais espagnol, allemand
Moins Moins Moins Moins
De 0 Plusde | De 0 De Moins 0 De
500 | 2% | 5006 | 50% | 29 | 509% | Des0% | 0% | s0%
Nbr 17 10 65 56 06 28 23 00 00
% |16,19% | 9,52% | 61,90% | 53,33% | 5,71% | 26,66% | 21,90% | 00% | 00%

NB : 07 enquétés n’ont pas répondu.

Les résultats de cette question révelent que la majeure partie des enquétés (61,90% )
regardent la télévision en langue arabe a plus de 50%. 53,33% de personnes regardent la TV
en langue francaise a moins de 50%. Pour ce qui concerne les autres langues nous avons
seulement 21,90% de personnes qui prétendent regarder la TV en langues étrangeres telles
que I’anglais, espagnol et I’allemand et cela a moins de 50%.

Cette question a son importance puisgue la télévision est une voie parmi d’autres pour le
dével oppement de la compétence communicative des apprenants. Les médias sont une fenétre
ouverte sur I’Autre et sa culture, sachant que le développement d’une compétence
(inter)culturelle est un élément important de I’apprentissage d’une langue étrangere. Comme

I’affirment C. FERRAO TAVARES (1995), laTV :

est un excellent support comme moyen d’acces privilégié a la langue culture ;
génere une « tierce culture » ;

permet de décoder les faits du quotidien et de la culture savante ;

consiste une source de pédagogie interculturelle;

permet la possibilité de choix ;

est un support multimodal et interactif.
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6) Quelles chaines télévisées regar dez- vousle plus ?

o : Algériennes,
M oven Algériennes Alggtrlsﬂnes Frrg%alllses Francaises
Algériennes | Francaises Y et et du
Orient . Moyen Moyen
Francaises Orient Orient Moyen
Orient
Nbr 30 17 08 18 10 04 12
% 28,57% 16,19% | 7,61% 17,14% 9,52% 03,80% 11,42%

03,80% i 11.49%

B Algériennes

B Francaises

® Moyen Orient

B Algériennes et francaises

B Algériennes et du Moyen

Ornent

Concernant les chaines télévisées les plus regardées par les parents, nous constatons que

lamagjorité des parents regardent |es chaines tél évisées a gériennes avec un pourcentage de
28,57%.

Il ny aque 17,14% de personnes qui regardent les chaines algériennes et frangaises

suivie de 16,19% de parents qui regardent seulement les chaines francaises. Puis avec un taux

de 11,42%, ceux qui regardent les chaines algériennes, francaises et du Moyen-Orient. Pour

les chaines agériennes et du Moyen-Orient, nous avons 09,52%, 07,61% pour seulement les

chaines du Moyen-Orient et enfin 03,86% pour les chaines frangaises et du Moyen-Orient.

En analysant cette question, nous constatons que 28,57% de ces enquétés regardent

seulement les chaines algériennes mais il ne faut pas exclure le fait que sur ces chainesil y a

des programmes qui sont diffusés en langue francaise que ce soit pour les informations, les

films, les documentaires ou autres.
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LaTV est un facteur important pour développer et améliorer une compétence plurilingue
et pluriculturelle ; comme le souligne M. DEVELAY (1996 : 55), « Le rapport au savoir de
I’éleve se construit dans son milieu familial a travers le systeme et le jeu des attitudes que
celui-ci entretient avec I’institution scolaire. Mais intervient aussi le rapport des familles a

travers les divers médias écrits, sonores ou audiovisuels ou visuels. »

7) Souhaitez-vous que vos enfants apprennent la langue frangaise ?

Oui Non
Nbr 102 02
% 98,09 % 1,90 %

Les résultats montrent clairement que la quasi-totalité des enquétés (98% ) souhaitent que
leurs enfants apprennent la langue francaise méme si certains d’entre eux d’apres les
questions précédentes n’ont aucun contact avec cette langue. Evidemment, la forte présence
du francais dans les différentes spheres sociales ou spheres d’activités pousse les parents a
prendre conscience de I’importance de cette langue pour I’avenir de leurs enfants et leur

ascension sociale.

8) Pourquoi ?

Types de réponses obtenues Nbr %
Pour se cultiver et s’instruire. 22 20,95%
Pour communiquer avec les autres. 19 18,09%
Faire des études universitaires en francais. 17 16,19%
Une langue nécessaire et indispensable. 16 15,23%
Langue internationale aprés I'anglais. 11 10,47%
S’ouvrir sur le monde. 09 08,57%
Partir a I'étranger. 06 05,71%
Langue d’art et de culture. 06 05,71%
(ransmision nterggnérationnelie 0s 04,76%
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Pour étre bilingue et multilingue. 05 04,76%

Langue de la science et de la technologie. 04 03,80%
Rejet de la langue.(Patriotisme et religion) 04 03,80%
Ceux qui n’ont pas répondu. 20 19,04%

NB : - le total dépasse 105 vu gque nous avons trouvé plusieurs réponses dans la méme
question. Par ailleurs, 19,04% de nos enquétés n’ont pas répondu a cette question.

bY

Les réponses a cette question sont complémentaires de la question précédente
puisqu’elles apportent des justifications.

Pour certains parents qui souhaitent que leurs enfants apprennent la langue francaise,
leur but serait d’abord éducatif. En effet, 20,95% des enquétés qui déclarent que leurs enfants
souhaitent I’apprendre « pour se cultiver et s’instruire ». 16,19% des parents répondent « faire
des études universitaires en frangais»; dans ce cas, les parents sont conscients de
I’importance de cette langue dans I’enseignement universitaire qui est assuré en francais pour
toutes les filieres scientifiques. Pour d’autres, le but serait communicationnel ; ainsi, 18,09%
des enquétés répondent « pour communiquer avec les autres ». Ils focalisent ainsi sur la
communication quotidienne ou le frangais — du moins dans les grandes villes — occupe une
place non négligeable. C’est dans ce sens que A. QUEFFELEC, qui décrit la situation
sociolinguistique de I’Algérie déclare que les Algériens « pratiquent et/ou subissent le
francais dans le systeme educatif, dans toutes les institutions qui participent de I’activité
sociale, économique, politique et culturelle, bref, dans tous les instants de leur vie
quotidienne. » (2002 :112).

Par ailleurs, 10,47% des enquétés mettent en avant le fait que «c’est une langue
internationale apres I’anglais ». Ce qui permet aux enfants de «s’ouvrir sur le monde »
(08,57%) ; et donc un moyen pour «partir a I’étranger et accéder aux civilisations du
monde » (05,71%). Dans ces cas-la, I’accent est mis sur le francais en tant qu’instrument de
mobilité et d’ouverture sur le monde. Nous savons que chague année, des dizaines de milliers

d’étudiants algériens optent pour des études a I’étranger.

En outre, certains parents 04,76% déclarent « une volonté de transmettre la langue ».
Pour eux c’est un choix linguistique qui est décidé voire planifié. Leur but est que leurs

enfants deviennent bilingues voire plurilingues. 05,71% des enquétés souhaitent que leurs
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enfants apprennent la langue parce que «c’est une langue d’art et de culture » et 03,80%
déclarent que « c’est une langue de la science et de la technologie ». Cette derniére catégorie
rejoint en fait les 16,19% qui voyaient I’intérét dans le fait de « faire des études universitaires
en francais ».

Enfin, notons qu’a c6té de toutes ces réponses, nous avons eu aussi 03,80% des enquétés
qui refusent que leurs enfants apprennent la langue francaise en la qualifiant de « langue du
colonisateur » ou encore de «langue des non-musulmans » ; des stéréotypes négatifs qui

empéchent leurs enfants de s’ouvrir a cette langue.

9) Si vous avez répondu « oui » ala question 7, quels moyens utilisez-vous pour favoriser
cet apprentissage ?

Vous Vousles Vous leur Autres
communiquez inscrivez a des achetez des
avec eux en cours de supports
francais. francais. audio /audio
visuels, des
livres... en
francais.
Nbr 60 55 68 00
% 57,14% 52,38% 64,76% 00%

NB : Nous dépassons les 100% étant donné que les enquétés pouvaient cocher plusieurs
répoNnses.

Cette question est liée ala question 7, suivant laguelle 98% des parents souhaitent que
leurs enfants apprennent la langue francaise. Le but de la présente question est de voir quels
moyens utilisent ces parents pour favoriser cet apprentissage. Elle contenait quelques
propositions (communication en francais avec les enfants/ inscription a des cours de francais
et enfin achat de supports audio/audio-visuel, des livres...) ainsi qu’une ouverture sur d’autres
réponses éventuelles de leur part.

Apres le dépouillement des résultats, nous avons constaté que la plupart des enquétés ont
coché au moins deux propositions, voire trois. Nous constatons quand méme une légére
preférence pour I’achat des supports (64,76%). Vient ensuite la communication familiale en

langue frangaise comme stratégie de transmission/acquisition (57,14% ). Nous pouvons parler
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dans ce cas de «politique linguistique familiale » (C. DEPREZ, 1996), dans le sens ou,
consciemment, les parents font un choix de langue et orientent les pratiques linguistiques de
leurs enfants. Enfin, 52,38% des parents inscrivent leurs enfants a des cours de francais. Pour

la derniere case (Autres), nous n’avons obtenu aucune réponse.

10) Aidez-vous vosenfantsafaireleursdevoirsdefrancais ?

oui, jelefais Oui, quand ils Non, ils se
TR demandent notre L :
reguliérement. . débrouillent seuls.
ade.
Nbr 23 55 28
% 21,90% 52,38% 26,66%

B Oui, je le fais réguligrement .

® Oui, quand ils demandent notre
aide

B Mon, ils se débrouillent seuls,

Cette question s’inscrit dans le prolongement de la question précédente. Nous avons
74,28% de parents qui affirment aider leurs enfants, 52,38% déclarent le faire mais a leur
demande, et 21,90% déclarent le faire régulierement. Enfin, 26,66% des enquétés déclarent

qu’ils les laissent se débrouiller seuls.

Analyse croisée des quatre questions 7, 8, 9,10 :

Ces quatre questions figurent dans la rubrique « politique linguistique familiale » de
notre questionnaire.

Les résultats de ces quatre questions montrent d’abord I’importance et la volonté forte
des parents de vouloir transmettre ou faire apprendre a leurs enfants le francais reconnu
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comme une langue nécessaire voire indispensable pour leur avenir. C’est I’intérét fonctionnel
de cette langue qui est mis en avant. Par ailleurs, il ressort de I’ensemble de ces résultats que
la transmission intergénérationnelle d’une langue se réalise dans le cadre extrascolaire suivant
deux modalités différentes. Dans un cas, les parents mettent en ceuvre une politique
linguistique familiale en faveur du frangais et orientent les pratiques linguistiques de leurs
enfants ; ils mettent ainsi a leur disposition un ensemble de conditions ou supports propices a
I’apprentissage de cette langue (achat de livres, de supports audio/audio-visuels, inscription a
des cours de francais, etc.). Dans l’autre cas, la transmission du francais n’est pas
explicitement guidée. Elle se rédise de maniére plus inconsciente, lorsque I’enfant est
immergé dans une famille qui utilise le frangais dans la communication. Ces familles utilisent
généralement un parler bilingue (arabe diaectal/francais) qui se pratique spontanément. Cela
n’est pas lié a une stratégie des parents voulant faire acquérir le francais aux enfants. Pour
eux, cela correspond a ce que P. BOURDIEU avait appelé I’ « habitus linguistique » c’est « ce
que I’on a acquis mais qui s’est incarné de facon durable dans le corps sous forme de
dispositions permanentes » (2003 : 65). P. BOURDIEU développe une théorie concernant
I’habitus qui cherche a montrer que les agents sociaux développent des stratégies fondeées sur
un petit nombre de dispositions acquises par socialisation et cela dés I’enfance. Un geste se dit
habitus quand il est gravé dans la mémoire et qu’il se réalise de maniére inconsciente. Il
intervient dans notre maniere de voir le monde, d’agir et d’interagir avec les autres. Donc,
dans ce cas la la transmission intergenérationnelle de la langue se réalise d’une maniere

inconsciente sans guidage.

11) Que représente pour vouslalangue francaise ?

Types de réponses obtenues Nbr %
Une langue nécessaire et indispensable. 22 20,95%
Langue de la vie quotidienne. 20 19,04%
Moyen de communication avec les étrangers. 15 14,28%
Langue de civilisation et de progrés. 13 12,38%
L’ affectif (aimer la langue) 12 11,42%
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Langue de la science et de la technologie. 11 10,47%
Deuxiéme langue aprés 'arabe. 10 09,52%
Ouverture sur le monde. 10 09,52%
Faire des études universitaires en francais. 09 08,57%
Langue de I'art et de la culture. 06 05, 71%
Langue internationale aprés I'anglais. 05 04,76%
Langue de modernité et de prestige. 04 03,80%
Rejet de la langue (patriotisme et religion). 03 19,04%
Langue du colonisateur. 02 01,90%
Une langue difficile. 02 01,90%
Non réponse 11 10,47

NB : Letotal dépasse 100 % vu que les enquétés ont donné plusieurs réponses.

Nous avons tenté a travers cette derniere question de tirer des informations sur I’image
que se font les parents de la langue francaise. Le tableau ci-dessus résume les attitudes et les
représentations que se font les enquétés du francais.

Rappelons que les représentations sont les idées précongues sur la langue que les
locuteurs se font, que cette derniére soit valorisée et adoptée ou refusée et rejetée. Selon J.L.
CALVET (1999:82), «il y a deriere chaque langue un ensemble de représentations
explicites ou non, qui expliquent le rapport a cette langue sous forme d’attachement ou de
répulsion ».

Nous constatons apres la lecture du tableau que la majorité de nos enquétés ont des
représentations positives concernant le francais: une langue nécessaire et indispensable,
langue de la vie quotidienne, moyen de communication, langue de civilisation et de progres,
de I’art et de la culture... Les représentations négatives sont minoritaires. Nous avons 02
personnes qui la qualifient de «langue du colonisateur », aprés plus de cinquante ans
d’indépendance, il semblerait que le conflit est intériorisé dans I’imaginaire linguistique des
parents. 03 personnes rejettent cette langue par patriotisme e méme la considérent

comme « lalangue des mécréants ».
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Notons que les représentations ont un grand rble dans I’apprentissage d’une langue

étrangere car cela peut influencer les pratiques langagiéres des parents ainsi que leur politique

linguistique familiale ainsi que I’apprentissage de cette langue par leurs enfants.

3.1.2 Questionnairesdestiné aux ééves:

Q1) Qudle(s) langue(s) utilises-tu avec tes parents ?

Arabe (dialecte) Francais Autres: anglais
Moins o Plusde | Moins 0 Plus | Moins o Plus
de50% | 07 | 509 | de50% | °7° |de50% | de50% | °O7° | de50%
Nbr 07 11 33 38 11 04 12 00 01
% | 13,20% | 20,75% | 62,26% | 71,33% | 20,75% | 26,66% | 21,90% | 00% | 01,88%

Les résultats obtenus pour cette question sont proches de ceux obtenus dans le
questionnaire des parents concernant les langues utilisées avec les enfants. Ce qui confirme
I’existence d’une dynamique linguistique au quotidien de ces familles. 62,26% d’éléves
affirment parler I’arabe dialectal a plus de 50%, 71,33% affirment utiliser le francais dans
leur communication quotidienne avec leurs parents et cela a moins de 50% ; et enfin nous
avons des éleves (21,90%) qui, en plus de leur langue maternelle et du francais, utilisent une

troisieme langue qui est I’anglais et cela a moins de 50%.

Le francais est présent dans beaucoup de familles agériennes a des degrés divers. A ce
propos A. MEFIDIDENE et T. ZABOOT (2007 : 11) affirment que «la pratique de la
langue francaise dépasse largement le cadre restreint dans lequel tente de le confiner les
textes officiels algériens. En fait, cette langue vit et évolue avec et dans la société algérienne

qui en fait un large usage. »

Les résultats obtenus dans les deux questionnaires parlent d’eux-mémes. Beaucoup
d’enfants algériens sont bilingues, ils disposent d’un répertoire verbal constitué de différents
parlers, codes et sous codes qu’ils utilisent en fonction des circonstances qui se manifestent a
chacune de leurs prises de paroles et cela dés leur jeune age. Les enfants, selon F.
GROSJEAN (1984: 32) «[...] deviennent bilingues parce qu’ils le doivent;

environnement psycho-social crée un besoin de communiquer avec deux(ou plusieurs)

leur

langues, ce qui aboutit au bilinguisme ».
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Q2) Tesparents parlent-ilsavec toi en francais ?

Jamais Rarement Souvent Tres souvent
Nbr 02 08 24 19
Total % 9,52% 30,47% 39,04% 20,95%

W Jamais
W Rarement
Souvent

W Trés souvent

Les résultats obtenus pour cette question sont similaires a ceux obtenus pour la question
3 du questionnaire des parents concernant I’usage de la langue francaise par les enfants avec
leurs parents. Nous remarquons que 39,04% des parents parlent souvent en frangais avec
leurs enfants. 30,47% le font rarement et 20,95% [’utilisent trés souvent. Alors que 09,52%
ne parlent jamais en francgais avec leurs enfants. Ce que nous pouvons déduire de ces résultats
c’est qu’il y a véritablement une volonté de transmission du francais au sein de ces familles.
D’abord, au cours de la socialisation primaire c’est-a-dire au sein de la famille que I’enfant va
acqueérir et intérioriser des attentes et des normes puis celles de la société dans laquelle il vit.

La transmission s’effectue selon E. DURKHEIN dans un esprit de discipline: « Toute
éducation consiste dans un effort continu pour imposer a I’enfant des maniéres de voir, de
sentir et d’agir aux quelles il ne serait pas spontanément arrivé » (1988 : 99). Latransmission
selon lui se passe de facon unilatérale, des anciennes générations vers les nouvelles, ces
dernieres reproduisent les modéles qu’ils ont intégrés pendant leur jeunesse au sein de la
famille.

Nous avons P. BOURDIEU qui parle d’ «héritage». Soit le projet parental — qui
consiste a transmettre la ou les langues — est accepté par les enfants cest-a-dire ils
s’approprient cet heritage en reproduisant ou en poursuivant la trajectoire parentale, soit le

projet parental est refusé et donc échec de la succession ; ce qui signifie que c’est I’école,
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espace de la socialisation secondaire, qui assura non seulement I’acquisition de la langue en
tant que langue étrangére mais aussi le double encrage dans la société et ses regles sans
oublier I’ouverture au monde.

B. LAHIRE parle de transmission d’un capital « linguistique ou plus largement d’un
univers culturel ». 1l a comparé «la transmission matérielle » avec «la transmission
culturelle ». Premiérement, selon lui, I’héritage matériel passe d’un propriétaire a un autre ce
qui signifie une déperdition pour le premier et un enrichissement pour le second. Par contre,
pour I’héritage culturel, celui qui transmet reste toujours en possession de ce qu’il a
«transmis». C’est le cas des parents qui transmettent la langue aux enfants: « Donner a
I’autre, c’est I’enrichir sans s’appauvrir. » (B. LAHIRE, 1998: 206). Deuxiément, le
patrimoine matériel parvient a se transmettre sans étre changé tandis que le patrimoine
culturel se transforme en passant du transmetteur au récepteur puisque ce dernier adapte,
réinterprete, reconstruit...ce qu’il a recu. En effet, I’enfant ne va pas se contenter de ce qu’il a
acquis de ses parents puisque la transmission se passe également dans les différents espaces,
par les différentes spheres sociales et par les différents réseaux socio-langagiers (maison,
école, rue...). Troisiement, la passation de I’héritage culturel s’inscrit dans la durée puisqu’il
n’est pas acquis définitivement mais il évolue a travers le temps et ce capital culturel peut se

faire inconsciemment, ce qui n’est pas le cas pour I’héritage matériel.

Q3) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec tesamis ?

Arabe (dialecte) Francais Autres:anglais
Moins Moins .
Plusde Plus Moins Plus
de 50% 0 De 50% 0 o, | 50% 0
50% 50 % 50% de50% | de 50% de 50%
Nbr 04 09 39 39 05 04 13 00 01
% | 07,54% | 16,98% | 73,58% | 73,58% | 09,43% | 07,54% | 24,52% | 00% | 01 ,88%

Nous avons choisi de poser cette question pour explorer d’autres espaces ou les
compétences langagiéres peuvent se développer mis a part la sphére familiale et I’école. Ce
gue nous pouvons constater de ces résultats, c’est que la majorité des jeunes c'est-a-dire
73,58% s’expriment plus en arabe dialectal et cela a plus de 50%. En paralléle, nous avons le
méme taux c'est-a-dire 73,58% des jeunes qui s’expriment en francais mais a moins de 50%.
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Nous avons méme 24,52% de jeunes qui s’expriment en anglais. Donc nous pouvons déduire
de ces réponses qu’il y a une certaine sécurité linguistique qui s’installe entre ces jeunes
adolescents qui est peut étre due a leur proximité d’age et leur complicité. Nous tenons a
rappeler que ces jeunes ont un parler propre a eux, une variété langagiére adaptée pour
exprimer leur quotidien. C’est ce que S. HADID (2011) nomme le « parler jeune, parler
branché, parler populaire» dans son article«Le frangais des jeunes au service de la
didactique des langues ».

Ce parler est caractérisé par la présence de plusieurs langues mixeées : I’arabe dialectal, le
berbére, le francais et méme I’anglais. Pour ce qui est du francais, il se manifeste soit seul
comme langue de communication (c’est le cas pour 24,52% de nos enquétés), soit le plus
souvent en alternance avec la langue maternelle et enfin par des créations et des expressions
ludiques employées par les jeunes agériens. Plusieurs enquétes mettent en valeur le fait que
les jeunes issus des zones urbaines se caractérisent par un usage fort de la langue francaise
alors que le parler des jeunes ruraux est moins attaché a cette composante.

Q4) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec les autres membres de ta famille ?

Arabe (dialecte) Francais Autres:anglais
. . Moins Plus
Moins Plusde | Moins Plus
50% 50% De 50% de
0 0 0, 0,
de 50% 50% | de50% de 50% 50% 50%
Nbr 07 11 33 38 11 04 12 00 01
% | 13,20% | 20,75% | 62,26% | 71,33% | 20,75% | 26,66% | 21,90% | 00% | 00%

Q5) Regardes-tu des émissionstélévisées en francais ?

Jamais Rarement Souvent Trés souvent
Nbr 02 08 24 19
Total % 9,52% 30,47% 39,04% 20,95%

70




0.52%

B Jamais
B Rarement
Souvent

W Trés souvent

Q6) Cite des émissions en francais que tu regardes fréquemment :

Apreés le dépouillement des résultats des questions 5 et 6, nous pouvons constater que
ces éleves regardent plus les émissions tél évisees en frangais que leurs parents avec un taux de
39,04% pour ceux qui regardent souvent ces émissions, et 20,95% pour ceux qui le font tres
souvent. Nous remarquons dans leurs réponses concernant la question (6) qui consiste a citer
des émissions en frangais qu’ils ont pratiquement toutes les chaines frangaises: TF1, M6,
NT1, ART, NRJ12, France3, Guli, Boumrang... Certains ééves ont méme répondu « Toutes

les chaines » en donnant quelques titres d’émissions.

Le fait que ces enfants soient constamment en contact avec la langue francaise par le
biais de la TV ne peut étre que bénéfique pour le développement et I’appropriation incidente
du francais. En effet, les enfants, sans avoir fréquenté des cours de francais a I’école,
produisent assez souvent de petits énoncés en langue francaise, et cela grace a I’impact de

I’environnement culturel et linguistique des canaux télévisuels francais.

Par ailleurs, nous avons aussi 30,47% des enquétés qui ont répondu «rarement ».
Généralement, ces derniers ne possedent pas toutes les chaines frangaises. Nous avons trouve
que certains ont répondu qu’ils regardaient les chaines telles que : National Geography,
France24, MTV, TV5...

Enfin, 09,52% ont répondu « jamais », donc ce public n’a aucun contact télévisuel avec

lefrancais.

NB : 10 éléves n’ont pas répondu a la question 6.
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Q7) Quelle(s) langue(s) utilises-tu sur Internet ?

Arabe (dialecte) Francais Autres: anglais
Moins 5004 Plusde | Moins 5004 Plus Moins 5004 P(;lés
de 50% 0 50% | de50% ° | de50% | de50% 0 0%
Nbr 07 11 33 38 11 04 12 00 01
% 13,20% | 20,75% | 62,26% | 71,33% | 20,75% | 26,66% | 21,90% | 00% | 00%

De méme que dans la communication sociale, ce sont des pratiques langagiéres bi-

plurilingues qui dominent sur latoile. Les résultats de ce tableau montrent un plurilinguisme
impliquant I’arabe dialectal, le francais et I’anglais.
Plus précisement, une grande partie des enquétés (71,33%) déclarent utiliser le francais sur
internet a moins de 50%, 20,75% a 50% et 26,66% a plus de 50% et cela surtout sur les
réseaux sociaux ( Facebook, Twiter, Yahoo...). Nous avons aussi 62,26% qui utilisent a plus
de 50% le dialecte sur internet. Pour ce qui concerne I’anglais nous avons 21,90% qui
déclarent utiliser cette langue.

Ce que nous pouvons déduire de ces résultats, c’est que nos enquétés sont plus orientés

vers I’utilisation du francais sur internet.
Nous n’avons aucune étude qui permet d’évaluer le taux d’usage de ces langues sur le web
par tous les Algériens. Néanmoins, nous savons qu’en 2009, il y avait 7 millions d’internautes
en Algérie (770000 connexions ADSL et 6000 cybercafés). Nous tenons a signaler que depuis
2009, le nombre d’internautes a augmenté grace a I’extension des cables d’internet dans les
domiciles et I’apparition de la 3G qui permet I’accés a Internet a partir de téléphones mobiles.
Q8) Quelle(s) langue(s) utilises-tu sur ton téléphone portable (SMS) ?

Arabe (dialecte) francais Autres
Moins Plus | Moins Plus | Moins Plus nJ’gi
de 0 de de 0 de de 50 de
50% | 0 | 0% | 50% | X% | 50% | 50% | % | 50% | P
l\ll,b 20 03 08 09 04 37 08 00 01 04
% 37,73 | 0566 | 15,09 | 16,98 | 07,54 | 69,81 | 15,09 00 01,88 | 07,54
% % % % % % % % %
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Nous constatons que la majorité des éléves (69,81%) utilisent le francais® & plus de 50%,
16,98% a moins de 50% et 07,54% a 50%. L’utilisation de I’arabe vient en deuxieme
position avec 37,73% amoins de 50%, 15,09% a plus de 50% et 05,66% a 50%.

L utilisation d’autres langues vient en derniére position avec un taux de 15,09% a moins de
50%.
Nous tenons asignaler que 07,54% d’éléves ne possédent pas un portable.

Q9) En quelle(s) langue(s) écoutes-tu laradio ?

Arabe (dialecte) francais Autres Je
Moins Plus | Mains Plus | Mains Plus n e;glu;e
de 50% de de 50% de de 50% de Fr)adio
50% 50% 50% 50% 50% 50%
Nbr 06 00 19 10 00 06 05 01 01 17
11,32 0. | 35,84 | 18,86 0 11,32 | 09,43 | 01,88 | 01,88 0
% % 00% % % 00% % % % % 32,07%

Ces résultats montrent qu’un peu plus du tiers des enquétés ( 32,07%) n’écoutent pas la
radio. Ceux qui le font écoutent plus les chaines en arabe ; nous avons 11,32% a moins de
50%, et 35,84% a plus de 50%.

Pour ce qui concerne ceux qui I’écoutent en francais nous avons 18,86% moins de 50%
et 11,32% a plus de 50%. Enfin, 09,43% écoutent laradio dans une autre langue.

En comparant les résultats de notre enquéte avec ceux de 2010 (une enquéte faite par I’Etat),
nous remarquons que nos résultats rejoignent ceux réveéles par le Secrétariat d’Etat a la
communication en disant que 53% de la population écoute la radio et que 20% de ce public

écoute lachaine Il qui émet en francais.

8 . TP ™ . o . .
Nous ne savons pas si les éléves utilisent le frangais ou I'arabe écrit en graphie latine.
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Q10) En quelle(s) langue(s) écoutes-tu la musique ?

Arabe (dialecte) Francais Autres:anglais
Moins Plusde | Moains Plus Mgens Plus
0, 0, 0, 0,
de 50% 50% 50% | de50% 50% de 50% 50% 50% de
50%
Nbr 22 08 11 25 10 10 18 01 13
% | 41,50% | 15,09% | 20,75% | 47,16% | 18,66% | 18,66% | 33,39% | 01,88% | 24,52

Les résultats sont assez proches pour le francais et I’arabe, nous avons un total de 87,34%

pour le francais et 84,48% pour I’anglais. Pour ce qui concerne I’anglais nous avons un taux
de 69,79%.

Q11) En quelle(s) langue(s) listu lejournal ?

Arabe (dialecte) francais Autres Jene
Mgln Plus | Moins Plus | Moins Plus Iislpas
de de de de de e
0 0, 0) .
de 150% | goon | 5006 | 2% | 5006 | 509% | *°% | 5006 | journ
50% al
Nbr 02 09 18 13 05 05 03 01 01 23
03,77
% % 16,98 | 33,39 | 2452 | 09,43 | 09,43 | 05,66 | 01,88 | 01,88 | 43,39
% % % % % % % % %

La premiere remarque que nous pouvons faire, c’est que 43,39% (presgue la moitié de

nos enquétés) ne lisent pas le journa ; ceux qui le lisent le font plus en arabe ; nous avons un
total de 74,14% : 03,77% moins de 50%, 16,98% a50% et 33,39% plus de 50%.

Finalement, nous pouvons déduire de ces questions concernant les médias traditionnels

que notre population d’enquéte est plus attiree par la TV que la radio et le journal (32%

n’écoutent pas laradio et environ 50% ne lisent pasle journal).
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Q 12) Tes parents t’ont-ilsdg a acheté deslivres en francais ?

Oul NON
Nbr 43 10
% 81 ,13% 18 ,86%

®OUl
mMNON

Ces résultats confirment ceux du questionnaire distribué aux parents dont la majorité est
favorable a I’apprentissage du francais par les enfants et investit dans les moyens didactiques,
notamment les livres et les supports audio-visuels. Ce qui va dans le sens d’une politique
linguistique familiale favorable au francais.

3.2 Développement dela compétence lexicale

La compétence lexicale est un élément fondamental de la compétence communicative et
de la maitrise de la langue. Dans cette partie, nous alons voir dans quelle mesure les usages
extrascolaires du francais, notamment dans la sphere familide, ont un impact sur le
développement de cette compétence linguistique.

Nous alons donc nous focaliser sur la compétence lexicale. Le choix de cette compétence est
liée aux compétences orales et écrites puisgue les unités constitutives du lexique, les mots,
sont au ceeur des processus de compréhension et de production de la parole : comprendre ou
produire un discours, qu’il soit oral ou écrit, c’est d’abord connaitre les unités lexicales (ou
lexies) qui le composent. Donc les connaissances lexicales sont centrales dans la maitrise de

la langue étudiée, que ce soit dans I’apprentissage d’une langue seconde ou de la langue
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maternelle; et il ne peut y avoir de progres dans une langue sans un développement
quantitatif du lexique.

Notre choix pour cette enquéte est motivee par le fait que certains éleves éprouvent des
difficultés dans le développement d’une compétence communicative en francais alors que
d’autres qui sont peu nombreux, possedent une certaine compétence langagiere, chose qu’on a
constaté lors de notre expérience en tant qu’enseignante.

A cette fin nous avons congu un test afin d’évaluer le bagage lexical de chaque éléve. Ce
qui nous permettra de vérifier notre hypothése concernant la corréation entre la richesse du
répertoire lexical et le niveau socioculturel des parents ainsi que I’usage du francais dans la
sphere familidle. Autrement dit le milieu socioculturel des parents et leurs pratiques

langagiéres en francais influent sur le développement du répertoire lexical de leurs enfants.

3.2.1 Anaysedu test lexical

Comme nous I’avons presenté auparavant, notre test consiste a trouver les mots
qui représentent chague photo. Il y avait en tout 103 mots a trouver.
Le tableau ci-dessous résume les résultats obtenus. Un autre tableau plus détaillé,

présenté en annexe, indique les résultats obtenu pour chaque éléve (Cf. annexe).

Entre 50% Entre 80% et
% - 50% 50%
et 80% 100%
Nombre
. 06 01 26 20
d’éleves

Globalement, les résultats sont satisfaisants. En effet, le tableau montre que la
majorité des éleves soit 47 éleves sur 53 ont obtenu la moyenne. 1 éléve a obtenu 50%
de bonnes réponses (52 mots sur 103). Une mgjorité (soit 26 ééves/53) a obtenu de
bons résultats (entre 50% et 80% de bonnes réponses). Et 20 ééves sur les 53 ont
réalise une excellente performance (entre 80% et 100% de bonnes réponses). En

revanche, seulement 06 éleves/53 n’ont pas obtenu la moyenne pour ce test.
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W Roussite

H Echec

Ce graphique montre que 12% des éléves (06 éléves) n’ont pas eu la moyenne,

alors que 88% ont obtenu une note égal e ou supérieure a 52 /103.

Pour mener a bien notre analyse, nous avons souhaité faire une analyse croisée
entre les résultats de ce test et le niveau socioculturel des parents ains que leurs
pratiques langagieres en francais. Pour cela, nous avons limité notre travail a un
échantillon constitué de 12 éleves.

Les six premiers du classement :

E52 avec 100% de bonnes réponses.

E47, E53, E17 avec 99% de bonnes réponses.

E3 et E4 avec 97% de bonnes réponses.

Les six derniers du classement sont (c’est-a-dire ceux qui ont obtenu en dessous
de 50% de bonnes réponses) :

avec 44% de bonnes réponses.

E12 avec 43% de bonnes réponses.

E8 avec 34% de bonnes réponses.

E15 et E19 avec 32% de bonnes réponses.

E9 avec 26% de bonnes réponses.

Afin de mettre en évidence les facteurs extrascolaires qui favorisent le
développement du répertoire lexical, nous avons pris quelques informations qui nous
semblaient pertinentes concernant les parents d’éléves : niveau d’étude, profession

exercée, langues utilisées au quotidien, taux d’usage du frangais avec les enfants.

77



Pour faciliter la lecture des données nous les avons présentées dans le tableau qui
suit (résultats du test de vocabulaire et paramétres extrascolaires)
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Tableau : résultats du test de vocabulaire et parameétres extrascolaires.

Eleves | % dutest | % d’usage Niveau d’étude | Profession exercée | Usage quotidien deslangues % d’usage du
de du des parents francais avec les
vocabulaire | Francais enfants
avec Pére Mére Pére Mére Pére Mére Pére Mére
Lesparents
AR | F|AN | AR | F | AN
E52 100% 70% H cen'ce H cen'ce commercant | Enseignante | X X | X X X | X 70% 70%
anglais anglais
E47 | 99% 60% universitaire | universitaire | o oTae | Femmeat Iy [ x| x 80% 60%
D’état foyer
E53 | 99% 50% colege |2 ™ | commercant | e |y | x X | x 50% 50%
lycee foyer
E17 | 99% 60% universitaire | universitare | Médecin é:bsra““”e x |x|[x |x |x 80% 60%
E3 97% 75% Bact5 9AM Livreurdans | Femmeal ) |y X | x 30% 50%
une société foyer
E4 97% 20% Bac Bact+3 Commergant :Oe)r;me & X X X X X 50% 50%
E16 44% 10% 9AM 5AP Retraité :(:rme al X X 01% 05%
E12 | 43% 10% 6 AP sAP Seveurdans | Femmeat | X 00% 10%
un restaurant | foyer
ES 34% 45% 9AM 9AM Commerant f(jy“";mea“ X X 10% 20%
E15 | 32% 30% 9AM 6 AP Retréité Eoe';‘er:‘ea“ X X 05% 10%
E19 | 32% 05% 4AM Temind | Commercent f(jy“";mea“ X X | x 20% 40%
E9 26% 20% / 5AP / Fenmeauf |/ [ |/ X X / 20%
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3.2.2 Analyse croisée des résultats obtenus au test et des questionnaires des parents

A partir des informations et les caractéristiques sociales des enquétés, nous
constatons que les 12 enfants proviennent de milieux différents.

Les six éleves qui ont obtenu plus de 97% de bonnes réponses dans le test de

vocabulaire, proviennent plutét d’un milieu socioculturel favorisé avec des parents
ayant un niveau d’étude assez élevé allant du moyen au supeérieur : E52 (les deux
parents possedent une licence en anglais), E47 (les deux parents ont fait des études
universitaires), E3 (le pere BAC+5 et lamere 9AM), E4 (BAC, BAC+3).
IIs exercent des métiers qui, pour la plupart nécessitent I’usage de la langue frangaise :
enseignante, fonctionnaire d’état, médecin, laborantine du CHU de Tlemcen. Pour ce
qui concerne I’usage quotidien des langues, nous remarquons que les parents de ces
six éléves pratiquent I’arabe dialectal, le frangais et méme I’anglais pour E52, le pére
de E47, le pere de E17 et la mere de E4. Ces éléves sont en contact permanent avec le
francais et I’utilisent dans leur communication quotidienne a la maison avec les
parents et vice-versa.

Finalement, les bons résultats obtenus par ces éléves entrent en cohérence avec le
fait qu’ils vivent et évoluent dans un environnement extrascolaire ou le frangais
occupe une place importante. La communication familiale constitue pour eux, a des
degrés divers un bain propice a I’acquisition du frangais. Pour E52, par exemple, le
francais est présent & 70% que ce soit pour I’enfant ou les parents ; cet enfant évolue
méme dans un bain linguistique plurilingue puisque les parents possédent une licence
en anglais et utilisent méme I’anglais dans leur communication quotidienne. Pour E47,
il utilise le francais a 60% tandis que ses parents a 80% pour le pére, et 60% pour la
mere. E17 se trouve a peu pres dans le méme cas de figure.

Pour E53, nous constatons que le frangais est présent a 50% que ce soit pour
I’enfant ou les parents. Méme si le niveau du pére se limite au college. Ceci nous a
poussé a voir un autre facteur trés important qui joue un role fondamental dans la
transmission familiale du francais et qui est I’age des parents. Ce critere nous
indique I’appartenance a une génération qui a étudiée en langue francgaise pendant le
colonialisme ou dans le systeme bilingue arabe —francais qui a suivi I’indépendance.

Les compétences développées en francais au niveau scolaire étaient globalement
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meilleures. E53 nous a confirmé que son pere de 58 ans a fait des études en langue
francaise.

Pour E3 nous remarquons que I’enfant communique plus en frangais que les
parents a 75%. Le pére utilise le francais a seulement 30% tandis que la mére a
50%.

Enfin pour E4, nous remarquons que les parents parlent plus en francais a
50% que I’enfant a seulement 20%.

Le fait que ces ééves sont en contact permanent avec le francais va leur permettre

d’enrichir leur bagage lexical et par conséquent développer leurs compétences de
réception et production en francais. Comme I’affirment A. QUEFFELEC et ses
collaborateurs :
« Lorsque certains enfants sont placés dans un environnement immeédiat fortement marqué
par la langue frangaise (milieu parental de formation francophone et utilisant souvent le
francais dans les situations de communication informelle), ils s’approprient ou acquiérent,
en méme temps que leur langue maternelle, arabe dialectal ou tamazight, quelques
rudiments du francais. » (A. QUEFFELEC et al., 2002 : 86)

A I'inverse, les six derniers éléves ayant obtenu de mauvais résultats
proviennent d’un milieu moins favorable que les premiers. En effet, les parents de
ces éleves ont un niveau d’etude, pour la majorité, entre le primaire et le colléege,
mis a part le pére de E19 qui a un niveau de terminale. Pour ce qui concerne les
professions exercées, nous avons deux retraités, deux commercants et serveur dans
un restaurant. Notons que le pere de E9 est séparé de la mere donc nous n’avons
pas d’informations sur lui. Pour ce qui est des meres, elles sont toutes femmes au
foyer.

Le niveau d’étude est un facteur trés important puisque ce dernier influe sur
I’usage des langues au quotidien. De méme que la profession des parents. Comme
le souligne A. Mahieddine (2013 : 72) :

« Cette présence extra-familiale [du francais] détermine a priori I’usage intrafamilial du
francais, les représentations vis-a-vis de cette langue et éventuellement une politique
linguistique familiale. Du point de vue de la transmisson, cet environnement
extérieur, qui exige ou impose le francais, exerce une certaine « pression » sur les
parents qui souhaitent a tout prix que leurs enfants apprennent le francais et utilisent des
stratégies pour cefaire. »
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Pour ces familles le contact avec le francais est trés faible pour certains : E8 avec
seulement 10% pour le pére et 20% pour la mére, E9 avec 20% pour I’enfant et la
mere ; pour ce qui concerne E16, le francais est presque inexistant avec 01% et 05% ;
E15 pratique le frangais a 30% alors que ses parents I’utilisent a seulement 05% pour
le pére et 10% pour lamere.

Enfin pour E12 le pére n’utilise jamais le francais dans sa communication
quotidienne alors que la mére et I’enfant le pratique mais avec un pourcentage tres
faible (10%).

Pour conclure, nous voyons bien que les deux groupes qui ont obtenus des
résultats tres différents au test de lexique, appartiennent également a des situations
extrascolaires tres contrastées du point de vue de I’usage du francais mais aussi du
niveau d’étude et de la situation socio-économique des parents.

Le choix d’un test de lexique se révéle finalement tres pertinent. Le lexique étant,
comme le souligne J. COURTILLON (1989 : 147) : «[...] le pivot de I’acquisition a
partir duquel s’organise la syntaxe et plus tard, la morphosyntaxe. Cela s’explique
aisément par le fait que le lexique, haut porteur d’informations, contribue, avec
I’intonation, a donner rapidement aux éléves I’accés a la communication. ».

Notons aussi que I’épanouissement psychique, social et culturel de I’étre humain
passe par la maitrise de la langue, et que la maitrise du vocabulaire, en particulier, est
essentielle tant au niveau de I’expression de soi que la connaissance du monde ou de la
participation a la communauté a laquelle il appartient.  Maitriser le vocabulaire
permet a I’étre humain de comprendre le monde, pour pouvoir s’informer et réfléchir
librement ; maitriser le sens des mots pour les employer a bon escient, pour éviter
d’étre mal compris. La richesse d’un étre humain et son intégration dans la société sont

en partie liées a I’étendu, a la précision et a la finesse de son vocabulaire.
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3.3 Leplurilinguisme et transmission inter générationnelle du francais en milieu
familial : Analysedu corpusoral

En analysant les questionnaires, nous avons traité de I’impact des usages extrascolaires
du francais — notamment la sphére familiale — sur le développement des compétences orales et
ecrites. Il est ressorti des données analysées que ces usages du frangais ont un impact
important sur le développement des compétences langagieres des éléeves et qu’il y a une
corrélation entre le niveau socioculturel des parents et I’'usage du francais dans la sphére

familide.

A présent, nous allons passer a I’analyse de notre corpus de conversation familiale.
L’enregistrement concerne un de nos enquétés, Adil. Nous avons préféré choisir un de nos
enquétés pour analyser la place de la langue au sein de sa famille ainsi son impact sur son
apprentissage et cela gréce aux résultats obtenus dans les tests.

Nous allons d’abord analyser I’interaction d’un point de vue quantitatif; puis nous
passerons a une étude qualitative et enfin une analyse croisée des résultats obtenus avec ceux
destests.

Le but de I’étude quantitative est d’observer les langues utilisées dans les échanges
familiaux et le poids de chaque langue a travers des chiffres. Pour ce qui concerne I’étude
qualitative, notre but est d’analyser la conversation du point de vue de son potentiel
acquisitionnel c’est-adire identifier notamment d’éventuelles séquences conversationnelles

favorables a I’acquisition de lalangue francaise.

3.3.1 Etude quantitative de la conversation
3.3.1.1 Taux de participation de chague membre dans la conversation

Rappel ons que lafamille se compose des membres suivants : la mére Achwak,
ses deux enfants: Adil et Walid, lagrand-mere, latante paternelle et ses deux filles

Razane et Amina.

Pour avoir le taux de participation, nous avons du compter le nombre de tours de

parole de chague membre de lafamille.

83



miamére mAdil mWalid mGM  mLlatante mRazane mAmina

21,98%

27,22%
16,75%
15,18%

14,13%
4,18%
|

Le taux de participation des locuteurs dans la conversation

D’apres les chiffres relevés et les graphiques ci-dessus, nous remarquons
clairement une forte participation de Razane avec un taux de participation de
27.22%, suivi de la mére 21.98%, de Adil 16.75%, Walid 15.18% ; ensuite vient la

grande meére avec 14.13% puis la tante 04.18% et enfin Amina avec un taux tres bas

01.57%.

3.3.1.2 Taux des tours de paroles en arabe dialectal, en francais et mixte pour
chague locuteur
Les graphiques présentées ci-dessous désignent le pourcentage des tours de

paroles monolingues en francais ou en arabe de chaque membre de la famille ou

mixte ou nous trouvons un mélange des deux langues dans un méme tour de parole.

La mere Adil

® frangais 37,5%

W francais
H arabe m arabe 34,37%
= mixte B mixte 28,12%
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Walid

| francais
24,13%

B arabe 55,17%

B mixte 24,13%

La grand-mere

| francais
44 44%

W mixte55,55%

La tante

| frangais 25%
B arabe 25%

B mixte 50%

Razane

® francais
28,84%

W arabe 46,15%

o mixte 25%

Nous remarquons dans ces figures I’abondance des tours de paroles en
langue francaise avec un total de 38.34%. Nous avons la mére et Adil qui
utilisent plus le francais en mode monolingue dans leur discussion suivi des
tours de paroles en langue arabe avec un pourcentage de 33.16%. Pour ce qui
concerne les échanges en mode mixte de cette famille, nous avons un taux de

Amina
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B francais
33,33%

B arabe 66,66%




29.53%. Nous avons constaté aussi que la discussion de la grand-mére ne se

fait qu’en langue francaise ou en langue mixte.

D’apreés ces résultats, nous pouvons dire que le francais est en concurrence
serré avec I’arabe méme si le francais domine la conversation de cette famille.
Voici quelques exemples ou le frangais est dominant par rapport I’arabe
dialecta :

1. Lamere depuistoutal’ heure + tu tu cours wtaldab normalement
et tu joues
wdarwae tu fais celui qui asmal
et maintenant
2.  Adil ana je coursA/
moi
3. Razane ma-kounach na::hon courrait pas kouna natchabtou
on était pas

9. Lamere atini hala petite cuillere Walid s’il te plait XX(17s)
donne-moi

33.LaGM dorsles malienst+ les maliens qui passent leur temps a manger par terre Ibarah
kounte Habta Hbate mane XX haTin il &ait 11h shaTin thon

hier j’allais descendre, je suis descendue du ils avaient posé par terre

35. Latante ybali ils mangent mieux que chez eux (rires)

Jecrois

162 LaGM Hadik lavielle piscine +tahsabHa piscine

Celela on dirait

Dans la figure suivante, nous alons présenter le taux global des tours de

paroles dans chaque langue ainsi que les tours de parole mixtes.
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Figure: Taux destoursde parole dans chacune des 3 langues pour la famille

40
35
30 -
25 -
20 4 B Taux
15 47
10 1
|
5 -
0 - ;
arabe 33,16% francais 38,34% mixte 29,53%
Ce graphique confirme ce que nous avons dit plus haut concernant la
prédominance des tours des tours de paroles en francais.
Nous avons par lasuite, afin d’affiner les résultats, compté les mots en arabe
dialectal et en francais. Les résultats sont présentés dans le tableau suivant :
Membredela Nombre d’unités en | Nombre d’unités en Total des unités
famille francais arabe
Lamére 192 42 234
Adil 94 49 143
Walid 55 48 103
LaGM 186 55 241
Latante 42 16 58
Razane 121 133 254
Amina 01 06 07
Total 691 349 1040

Pour conclure cette analyse quantitative, nous dirons d’abord que pour cette
famille - qui ne peut, rappelons-le, ére considérée comme représentative des
familles algériennes — la langue francaise est davantage présente que I’arabe dialectal.
Ensuite, le parler bilingue, arabe dialectal-frangais occupe une place importante dans
leur communication. Ce parler, ou les locuteurs, a des degrés divers, alternent de fagon
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fluide et spontanée, est une rédité bien attestée dans la société agérienne (A.
BOUCHERIT (1987), Y. DERADJJI (1998), A. BENSALAH (1998), K. TALEB-
IBRAHIMI (1995, 2004), Y. KARA ATTIKA (2004), A. QUEFFELEC et. a. (2002),
etc.). Cette présence du francais dans la communication familiale est a priori un
facteur favorable a son acquisition par les enfants. Celle-ci se réalise incidemment
dans et par I’interaction.

3.3.2 L’alternance codique

Aprés I’analyse de notre corpus oral, nous avons remargué que cette famille recourt
souvent, voire tres souvent a I’alternance des langues. Dans plusieurs séquences, les
deux langues, arabe dialecta et francais, sont mélangés (29.53%). La mére, la tante ou
la grand-mere s’adressent a son enfant/petit enfant (jeune locuteur) en langue
maternelle, ce dernier soit donne sa réponse en frangais, soit commence en langue
maternelle et termine en francais.
S. POPLACK (1990 :37) deéfinit I’alternance codique comme :
« la juxtaposition de phrases ou de fragments de phrases, chacun d’eux est en accord avec les
regles morphologiques et syntaxiques (et éventuellement phonologiques) de sa langue de
provenance. L’alternance de codes peut se produire a différents niveaux de la structure

linguistique (phrastique, intra-phrastique, interjective) ».

Voici quelques extraits ou I’alternance codique apparait dans la méme phrase.

Les locuteurs ont recours dans le méme tour de parole a deux codes.

1. Lamere depuis tout a I’heure + tu tu cours wtaldab normalement
(depuis tout a I’heure tu tu) et tu joues (normalement)

36. La tante ybali ils mangent mieux que chez eux (rires)
jecrois (ils mangent mieux que chez eux)(rires)

2. Adil ana je cours/
moi (je cours/)

85. Razane j’ai assez I3abte comme ca

(j’ai assez) joué (comme ¢a)
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Ces exemples montrent que dans le cas d’alternance intra-phrastique, ou intra-
propositionnelle, I’une des deux grammaires (du francais ou de I’arabe) prend le dessus
et devient « langue matrice » (C. MEYERS-SCOTTON, 1993). Autrement dit, c’est la
grammaire de I’'une des deux langues qui sert de moule syntaxique, tandis que I’autre
intervient généralement sous forme d’insertions lexicales.

En revanche, il y a des cas d’alternances codiques ou le méme locuteur utilise
tantbt que I’arabe dialectal et tantét que le francais. Il s’agit donc d’alternances
codiques inter-phrastiques ou inter-propositionnelles ou les deux grammaires se
cotoient. Nous pouvons retrouver ce type d’alternance codique dans |les propos suivants
deJ. GUMPERZ (1989 : 57) qui définit I’alternance codique comme :

«la juxtaposition a I’intérieur d’un méme échange verbal de passages ou le discours
appartient a deux systémes ou sous-systemes grammaticaux différents. Le plus souvent
I’alternance prend la forme de deux phrases qui se suivent. Comme lorsqu’un locuteur utilise

une seconde langue soit pour réitérer son message soit pour répondre a I’affirmation de

guelqu’un d’autre. »
C’est le cas dans le tour de parole suivant :
35. LaGM alors les maliens+ les maliens qui passent leur temps a manger par
terre lbarah kounte habta Hbate mane bus HaTni il était 11h haTin thon et

deux barquettes de fraises

hier j’allais descendre, je suis descendue du (bus)il m’a déposé(il était 11h) ils

avaient posé par terre du( thon et deux barquettes de fraises)

Ce parler bilingue, assez fréquent correspond a des habitudes verbales acquises,
spécifigues aux sujets parlants bilingues. Ce qui assure la communication et
I’interaction entre les locuteurs et ainsi I’intercompréhension.

Nous avons constaté que souvent le passage au francais se manifeste par
I’utilisation de mots comme oui, parce que, s’il te plait, non, ¢a y est, merci..., de
dictons comme « qui va a la chasse perd sa place », « les absents ont souvent tort »,
«il y en a pastrente six », ou de chiffres: 15 ans, 16 ans, 20 ans, cing mille, quarante

sept, quarante...
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3.3.3 L’emprunt

La présence d’emprunts au francais est assez fréquente dans I’arabe dialectal. I
faut remarquer que les locuteurs arabophones n’ont pas toujours conscience de
I’origine d’emprunts adaptés et intégrés et qu’ils les considérent comme des mots de

I’arabe. Dans ce cas, il n’est pas possible de parler d’alternance codique.

Nous avons relevé dans notre corpus quelques mots de I’arabe dialectal qui
correspondent & des emprunts au francais. Par exemple, le mot casketa qui vient de
casguette, mot de la langue frangaise qui a été adapté phonétiquement a la langue
arabe. Nous avons d’autres exemples comme celui de tabla (table) ou de marca qui
vient de marque et qui ont subit des adaptations. Citons aussi I’exemple de meskina
qui vient de mesquin(e). Ce mot, qui est I’équivalent d’avare en langue francaise, a

subi un glissement de sens en s’intégrant au dialecte, puisqu’il signifie pauvre.

3.3.4 De la communication familiale & I’acquisition du francais

La transmission du francais en milieu familial nécessite des opportunités qui
favorisent son usage. Si I’environnement familial fournit des occasions suffisantes
pour utiliser la langue, alors la transmission intergénérationnelle sera effective. Ces

opportunités aboutiraient alors au développement d’un répertoire plurilingue.

Nous allons a présent examiner notre corpus d’interactions familiales afin de
mettre en évidence ce qui en ressort comme opportunités pour I’acquisition du francais

par I’enfant.

3.3.4.1 Implication de I’apprenant et étayage de I’expert

Vygotsky postule une origine socide au développement cognitif et
langagier des éres humains. Selon lui, le langage est un objet social qui se
développe dans les interactions et le dialogue. En effet, son apprentissage ne
peut s’effectuer sans la médiation d’un partenaire social expert (parent,

enseignant, frere plus age...) :
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« L’appropriation des langues se fait par le moyen de la communication. C’est en
communiquant qu’on apprend a utiliser peu a peu une langue, c’est-a-dire un systeme
linguistique et un ensemble de conventions pragmatiques ancrées dans un systeéme
socio-culturel de représentations et de savoirs sur le monde. Il est évident que c’est
dans I’interaction avec des partenaires sociaux compétents que I’enfant construit peu
a peu pour son propre compte cet ensemble pré-existant de savoirs conventionnels qui
marquent son accession progressive au statut de sujet cognitif et de partenaire
social. » (P. BANGE, 1992 : 54)

L’implication de I’enfant dans des échanges en francais est en effet
déterminante. Cela lui permettra notamment de trouver chez ses interlocuteurs
une source de données et une aide dans la construction progressive de son
systeme. C’est dans ce sens que se situent les travaux de J. BRUNER (1983)

sur lesinteractions de tutelle et la notion d’étayage :

« Reprenant la notion de médiation, les travaux de J. BRUNER ont porté principalement
sur la relation de tutelle entre un apprenant et une personne plus experte (la relation
mére-enfant notamment). L’étude de la systématicité du comportement des adultes,
lorsqu’ils aident les enfants a apprendre, conduit BRUNER & parler de LASS’, un
« systeme de support a I’acquisition du langage » qui, d’une certaine fagon, encadre les
interactions de maniére a faciliter a I’apprenant I’acquisition du langage » (A.
MAHEIDDINE, 2009 : 212)

Dans la recherche sur I’acquisition des langues étrangeres, la notion
d’étayage a été appliquée a des moments de I’interaction ou un locuteur expert
aide un apprenant a surmonter des difficultés de compréhension ou de
production dues a une maitrise insuffisante de la langue cible (lexique,
grammaire). Dans ce cas, I’éayage se manifeste sous forme de corrections,
d’aides a la production (fournir les mots ou formulations qui manquent), de

reformulations, etc.

Cependant le processus d’étayage ne se limiterait pas seulement a un
soutien linguistique ponctuel. En effet, P. BANGE (1996 : 193) propose de
considérer deux niveaux d’étayage :

« - Un niveau local, fait de corrections, de sequences de reformulation, de
"repairs’,

- Un niveau plus global : quelles activités favorisent une attitude d’autonomie

’LASS : Language Acquisition Support System
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de I’apprenant ? comment créer un climat qui incite a I’initiative, a la prise de

risque ? ».

La notion d’étayage occupe donc une place centrale dans I’identification des
schémas interactionnels favorables a I’apprentissage, et donc dans I’évaluation du

potentiel acquisitionnel d’une interaction communicative.

Qu’en est-il de notre corpus d’interactions, peut-on identifier des ségquences
conversationnelles favorable au développement du francais par les enfants ? peut-on
identifier des moments de la conversation ou les parents apportent un soutien

linguistique en francais aux enfants ?

Quant a notre corpus puisqu’il contient juste 16minutes et 54 secondes cela n’est
pas assez suffisant pour avoir plusieurs séquences favorables au développement du
francais par les enfants. Néanmoins nous avons trouvés deux sequences.

La premiére sequence se passe entre la cousine Razane, Walid et la maman
Achwak. Dans cette séquence nous avons la cousine qui traite son cousin de
(bounyoul)*® donc Walid répéte le mot puis la maman les reprend on disant qu’il ne

faut pas dire(bounyoul) qu’il faut dire (imbecile). Voici le passage :

63. Razane yakhi bounyoul yakhi
imbécile

64. Walid bounyoul
imbécile

65. La mére man’oulouch bounyoul

on ne dit pas impécile

66. Walid bounyoul
imbécile
67. La mere man ‘oulouch bounyoul

on ne dit pasimbécile

1% ors de notre rencontre nous avons demandé a la mere pourquoi elle ne voulait pas que les enfants utilisent
ce mot. Pour elle c’est mot péjoratif cela remonte a I'époque ol les colons francais traités les Arabes de
bounyouls.
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68. La tante kifach n’ oulou/
comment on dit ?

69. La mere imbécile n’ oulou
on dit imbécile

70. Razane et Walid  imbécile bounyoul (rires)

imbécile

La deuxieme séquence se passe entre la maman Achwak et son fils Adil, ce

dernier fait un geste sans dire un mot pour avoir des bonbons. Voici le passage :

174. La mére tu parles et tu dis s’il te plait mamy(en parlant a Adil)

3.3.4.2. Usage du frangais par I’enfant et impact sur I’acquisition

Concernant I’impact de la communication familiale sur I’acquisition du
frangais par I’enfant, A. MAHIEDDINE (2013) propose une hypothese qu’il

présente a partir du continuum suivant :

AC unitaire AC interphrastique Discours monolingue
(arabe > frangais) (francais)
Moins favorable & Plus favorable a I'acquisition
I'acquisition

Ce continuum fait apparaitre I’importance quantitative du francais dans la
communication familiale a laquelle I’enfant est exposé et participe. Nous
passons d’un discours ou domine la langue arabe (AC unitaire : le francais
n’apparait que sous forme d’unités lexicales isolées) a un discours totalement

en francais (évolution vers un francais parlé norme).

Nous pouvons supposer que lI’exposition a un discours ou le francais
apparait uniqguement sous forme d’AC unitaires est la situation la moins
favorable a I’acquisition. En effet, dans ce cas de figure, I’exposition au
francais est minimale et la grammaire de cette langue est absente puisque c’est
I’arabe dialectal qui sert de langue matrice.
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En revanche, plus on se dirige vers un usage exclusif du francais, plus les
données auxquelles est soumis I’enfant deviennent favorables a I’acquisition de
cette langue. L’AC interphrastique ou les deux grammaires se cotoient ce qui

constitue la situation intermédiaire.

Nous pouvons appliquer cette théorie sur notre corpus (Adil), nous
passons d’un discours ou domine la langue arabe (AC : unitaire), Adil utilise
dans ces passages I’arabe dialectal et le francais sous forme d’unités lexicales.

Exemple:
80. Adil aTini ghir le jus

donne moai juste (le jus)

125. Adil ou‘tlek +salafli le casque

je t’ai dit +préte-moi le casgue

Nous passons a l’alternance codique, des situations ou les deux
grammaires se chtoient ce qui constitue la situation intermédiaire (AC

interphrastique). Exemple :

57. Adil Hada mayadkhoulch Hada mayadkhoulch( XXXXX) j’ ai
Celui la nerentre pas,celui la nerentre pas

demandé de répéter(rires) (XXXXX)

105. Adil saha ih saha c’est ton casque basah 3lache il est ::
d’accord oui d’accord (c’est mon casque) pourquoi( il est)

133. Adil parce que loukane nachri waHad c’est trois cent vingt mille

Enfin nous avons ces exemples ou Adil utilise exclusivement le

frangais. Voici lesexemples:

31. Adil il y a quoi dedans (crépes)/

59. Adil tu es petit tu ne peux pas comprendre

86. Adil (X)comme c¢a

101 .Adil est ce que tu avais récupéré +le truc+ le casque
118. Adil moi je le sais (p.10s)
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135. Adil

141. Adil

148. Adil

177. Adil

s’il te plait Razane

j’ai mal au pied

j’en ai+ j’ai I'argent c’est tout j’ai pas envie d’acheter un autre casque

tu m’ as compris

3.3.4.3 Mise en regard des données concernant Adil

Le tableau ci-dessous résume les résultats obtenus par Adil aux différents

tests (il fait partie des enquétés qui ont été soumis a nos tests).

Test lexical Corr:pre_h. Pr,od_uct. Compréh. Product. Total /
de I’écrit ecrite orale orde taux

176/183

103/103 19/20 17/20 19/20 18/20 96.17%

La premiére constatation que nous pouvons faire de ce tableau est le fait
gue Adil a obtenu un excellent résultat (96.17% de bonnes réponses). Nous
remarquons aussi qu’il est excellent que ce soit a I’oral ou a I’écrit et surtout
qu’il posséde un répertoire lexical riche puisqu’il a obtenu 100 % de bonnes
réponses. Rappel ons que nous cherchons a démontrer dans notre recherche que
lorsque I’enfant utilise la langue étrangére dans son milieu extrascolaire, il
sera mieux preparé a I’aborder en classe ; autrement dit, voir si les pratiques ou
contacts extrascolaires avec le frangais ont un impact sur son apprentissage du
francais.

Les résultats obtenus par Adil confirment notre hypothese. Comme Adil
évolue dans une famille ou le frangais est utilisé généralement comme une
langue seconde ; que ce soit en mode monolingue ou en alternance avec I’arabe
dialectal. Contrairement a beaucoup de ses camarades (nous verrons les
résultats plus loin) cette présence familiale du frangais a eu un impact positif
sur ses performances scolaires.

Les résultats obtenus dans I’analyse de la conversation de la famille de

Adil confirment les données du questionnaire. Rappelons que ce que nous
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avons constaté que cette famille est plurilingue puisqu’elle utilise trois
langues : I’arabe dialectal, francais et anglais et cela a des degrés divers. Les
deux parents avaient répondu qu’ils utilisent le francais avec leurs enfants a
70%. Le méme taux d’utilisation de cette langue apparait dans le questionnaire
de I’enfant. Les parents ont déclaré également que leurs enfants parlent en
francais avec les autres membres de la famille : freres et sceur/ grands parents/
cousins, cousines/ oncles, tantes.

Cela se confirme non seulement dans le questionnaire de Adil lorsqu’il
déclare qu’il utilise le francais avec les autres membres de la famille avec un
pourcentage de 80% mais aussi dans le corpus oral que nous avons analysé
plus haut. Nous avons constaté une prédominance de I’utilisation de la langue
pour la famille, nous avons relevé un taux de 38,34% pour les tours de parole
en frangais, puis un taux de 33,16% en arabe et enfin 29,53% en langue mixte.

Nous avons constaté que pour cette famille, le frangais occupait une place

importante dans la conversation.

Outre I’interaction familiale, le questionnaire avait montré que Adil éait
en contact avec le francais dans différentes situations : il parle avec ses amis en
francais, il regarde tres souvent des émissions télévisées dans cette langue,
comme des dessins animés, films, documentaires, jeux télévisés... ; il surfe sur
internet uniquement en frangais, il déclare manipuler son portable en francais a
80%, il écoute des chansons et lit les journaux en francais. Ce qui constitue
autant de contacts et pratiques de cette langue favorables au développement de
sa compétence communicative. Comme I’affirme T. JEANNERET (2010 :
28), « s’approprier une langue c’est se construire une capacité a participer
aux pratiques sociales tandis qu’en retour la participation aux activites

sociales permet au sujet de configurer ses ressources langagieres. »

En effet, ces différentes spheres sociales ou spheres d’activités sont autant
de contextes propices a I’acquisition, souvent inconsciente, du francais. Dansle
méme ordre d’idées, J. HAMERS & M. BLANC (1983 : 109) affirment qu’« a
travers son réseau social I’enfant sera exposé aux divers aspects formels et
fonctionnels du langage et aux valeurs qui leur sont attribuées non seulement
par I’entourage de I’enfant mais aussi I’ensemble de la société ».
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3.3.4.3 Trajectoire d’apprentissage de Adil

La notion de trajectoire d’apprentissage a été définie de la sorte par PORQUIER
(1995) : « La trajectoire d’apprentissage est I’itinéraire d’apprentissage parcouru par
un individu a travers des contextes divers, sdlon des choix, des contraintes et des

contingences diverses initialement non prévus ou non déecideés ».

Afin de retracer la trajectoire d’apprentissage d’une langue d’un individu, il faut
identifier toutes les expériences, les moyens, les lieux sociaux... qui ont permis a
I’individu de s’approprier cette langue. Cela se fait généralement par des enquétes
utilisant des entretiens du type récit de vie.

Apres avoir eu notre entretien avec les membres de la famille, nous avons pu
retracer la trajectoire d’apprentissage de Adil qui se résume de la sorte. Cet enfant
évolue dans une famille ou le francais est une seconde langue, voire une seconde
langue maternelle puisque les deux parents ont eu le francais avec le dialecte comme
langues maternelles, étant que leurs parents eux-mémes éaient francophones (études a
I’époque coloniale). De ce fait, nous pouvons dire qu’il y a eu transmission du francais
sur deux générations successives. Donc la socialisation linguistique familiale des

parents a un role fondamental dans la transmission de leurs langues aux enfants.

Pour les parents de Adil, les différents réseaux auxquels ils appartiennent sont
porteurs d’un bilinguisme familial relativement stable. En plus de cela, gjoutons le fait
gue la meére est enseignante. Ce qui a eu pour conséquence que Adil éant bébé a été
gardé par sa grand-mere qui travaillait en temps que directrice d’une créche. Son
objectif est d’apprendre aux enfants des leurs jeunes &ges le francais. Pour €lle

I’enseignement précoce du frangais est essentiel pour un enfant.

L apprentissage du francais s’est poursuivi pour Adil a I’école de fagon formelle.
Ajoutons a cela, I’ensemble des supports médiatiques qui ont un impact non

négligeable sur I’acquisition du francais.

En guise de conclusion de cette partie, nous dirons qu’il n’y a pas pour cette
famille une véritable politique linguistique familiale pour I’acquisition du frangais. En

effet, le parler bilingue (arabe dialectal/ francais) se pratique spontanément au sein de
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la famille et il n’est pas lié & une stratégie des parents visant a faire acquérir le francais
aux enfants. Il releve davantage de I’«habitus linguistique » (BOURDIER 1984).
Méme si, rappelons-le, les parents souhaitent que leurs enfants apprennent la langue
francaise puisqu’elle représente pour eux une langue de civilisation, de progrés et

d’ouverture vers le monde occidental.

3.4 Miseen regard desrésultats destests avec les questionnaires

Dans cette partie, nous alons faire une analyse croisée entre les données des
guestionnaires et les résultats obtenus dans les différents tests. Pour cela nous avons choisi de
travailler sur le méme nombre d’enquétés c’est-a-dire 12 (les six premiers du classement et

les six derniers).

Lessix premiers du classement :

- EB2: avec 177.5/183 soit 96.99% de bonnes réponses.
- E17:175/183 soit 95.63% de bonnes réponses.

- E31:170.5/183 soit 93.17% de bonnes réponses.

- E3:166/183 soit 90.71% de bonnes réponses.

- EA47:165.5 soit 90.44% de bonnes réponses.

- EB3:164/183 soit 89.62% de bonnes réponses.

Les six derniers du classement :

- E12:85/183 soit 46.45% de bonnes réponses.
- E16: 84/183 soit 45.90% de bonnes réponses.
- E8:69/183 soit 37.70% de bonnes réponses.

- E15:65/183 soit 35.52% de bonnes réponses.
- E9:53.5/183 soit 29.23% de bonnes réponses.
- E19:50/183 soit 27.32% de bonnes réponses.

Avant d’entamer notre analyse croisée, nous allons d’abord analyser le profil social et

langagier de ces enquétés et de leurs parents.

3.4.1 Profil socia et langagier des parents et éléeves
3.4.1.1 E52

a) Lamére
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Il s’agit de la famille enregistrée. La mére de cet déve est une enseignante
d’anglais au moyen ; elle a fait des études universitaires et elle est titulaire d’une
licence d’anglais. Cette mére de famille a habité a Oran avant de se marier et de

s’installer a Tlemcen.

Lors de notre entretien avec cette personne, cette derniére nous a déclaré qu’elle
a acquis le frangais en méme temps que I’arabe dialectal. Elle considére le frangais
comme sa langue maternelle. D’ailleurs, c’est en francais que se déroulent les
échanges entre elle et les membres de sa famille, car elle a affirmé qu’elle utilise tres
souvent la langue francaise 70% dans le milieu familial et ses enfants aussi. Elle
précise que ces derniers mélangent souvent la langue et utilisent le frangais dans leurs
interactions non seulement avec les grands-parents, les oncles, les tantes mais aussi
avec les cousins et cousines. Elle ajoute qu’elle parle parfois anglais avec son mari et

ses enfants, surtout I’ainé.

Concernant les chaines télévisées, elle déclare regarder que des chaines
francai ses. Elle souhaite que ses enfants apprennent le francais « pour pouvoir
communiquer avec tout le monde et pouvoir accéder a la technologie ». Pour favoriser
cet apprentissage elle communique avec ses enfants en francgais et elle leurs achete des

supports audio/audio visuels, des livres... en francais.

Elle considére que le frangais « c’est la langue du progres, c’est la technologie et

I’ouverture vers le monde occidental ».
b) Le pere

Il est commercant, spéecialisé dans la vente de la peinture automobile. Il posséde
lui auss une licence en anglais. Lors de notre entretien la grand-mére a déclaré que
son fils a acquis lui aussi le francais en méme temps que I’arabe dialectal. Il déclare
utiliser trés souvent la langue francaise dans la sphéere familiale. 1l affirme aussi que
ses enfants utilisent trés souvent le francais avec eux ainsi qu’avec les autres membres

de la famille. Nous avons méme noté que les deux parents utilisent parfois I’anglais.

Concernant les chaines télévisées, lui aussi déclare ne regarder que des chaines

francaises. Pour lui, le francais est indispensable pour ses enfants, « c’est la langue de
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la civilisation et du progrés » et pour favoriser cet apprentissage il communique avec
eux et leurs achéte des supports en frangais.

¢) L’enfant (Adil) :

Nous avons déja présenté Adil lorsgue nous avons analysé le corpus d’interaction
familiae.

3.4.1.2.E17
a) Lamére

En se référant aux réponses de cette mére de famille, nous remarquons qu’elle a
fait des études supérieures en biologie pour devenir laborantine du CHU de Tlemcen.
Sa langue d’études a I’universite était le francais. Elle utilise le francais a 60% avec
ses enfants et ces derniers I’utilisent aussi souvent avec elle ainsi qu’avec les autres
membres de la famille entre fréres et sceurs, grands-parents, cousins/cousines, oncles
et tantes. Concernant les programmes télévisés les plus regardés par cette mere, il
s’agit des chaines du Moyen Orient a 60% et 40% les chaines francaises.

Elle souhaite que ses enfants apprennent le francgais parce que « c’est une langue
qui est parlée dans le monde entier, une langue de la culture ». Pour favoriser cet
apprentissage, €lle communique avec eux, elle lesinscrit ades cours de francais et elle
leurs achéte des supports audio/audio visuels, des livres...en francais. La langue
francaise représente pour elle «une tres belle langue, riche et mélodieuse, elle

développe I’esprit critique et enfin elle est tres utile dans les discussions ».

b) le pére

Il est médecin spécialiste en médecine interne. Il a fait ses études supérieures en
francais. Il affirme dans ses réponses qu’il utilise le francais a 80% avec ses enfants et
que ces derniers I’utilisent souvent avec lui et aussi avec les autres membres de la

famille.

Concernant les programmes télévisés les plus regardés par ce pere, ce sont les
chaines francaises a 75%, en langue arabe nous avons un taux de 20% qui représentent
les chaines algériennes, et 05% en langue espagnole. Tout comme la mére, il souhaite

lui aussi que ses enfants apprennent le francais pour « favoriser le langage multiple ».
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Pour favoriser cet apprentissage, il choisit I’inscription a des cours de francais et
I’achat des supports audio/audio visuels, des livres...

Pour lui, le francais reste « une langue intéressante » mais pas assez par rapport a

lamondialisation « elle devient marginale par rapport a I’anglais ».

c) L’éleve
Ses réponses montrent qu’elle est en contact avec le francais et cela dans
différentes situations. En effet, elle déclare utiliser le francais avec ses parents a 60%

et eux aussi I’utilisent souvent avec elle. Elle discute avec ses amis le plus souvent en

francais @ 60% mais pas avec les autres membres de la famille (seulement 30%).

Notre enquétée regarde trés souvent des émissions télévisees en francais mais elle
n’a pas cité d’émissions précises. Elle surfe sur internet et manipule sur son portable

uniquement en frangais.

Pour ce qui concerne la radio, elle I’écoute pratiqguement en francais (90%). Par
contre, elle préfere écouter les chansons en anglais, puisqu’en frangais elle ne le fait

qu’a 20%. Elle nelit paslejournal.

Enfin, elle confirme que ses parents lui achétent des livres en francais.

3.4.1.3E31
a) lamére

C’est une femme au foyer et qui a un niveau d’études de troiseme année
secondaire. Sa langue d’étude est I’arabe. Elle déclare qu’elle utilise le frangais avec
ses enfants a 80% et qu’ils utilisent souvent avec €elle et aussi avec les autres membres
de lafamille.

Elle regarde la télévision dans les deux langues : arabe et francais et cela a 50%
pour les deux mais les chaines tél évisees |es plus regardées sont |es chaines francai ses.
Elle souhaite que ses enfants apprennent la langue puisqu’elle déclare : «que la
langue arabe est la base mais apprendre d’autres langues est toujours un plus pour

eux ». Pour favoriser cet apprentissage, elle communigque avec eux en francais. Pour
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cette personne le frangais représente « un moyen de communication qui permet de

connaitre d’autres cultures et c’est pareil pour toutes les autres langues ».

b) Le pére

Quant a ce pére de famille, il est employé de banque. Il a fait des études
supérieures. Il parle I’arabe et le francais. Il déclare utiliser plus le francais avec ses
enfants (80%) et que ces derniers I’utilisent trés souvent avec lui. Il affirme aussi

qu’ils I"utilisent avec les autres membres de la famille.

Notre enquété regarde la télévision en langue francaise (90%). Il souhaite que ses
enfants apprennent la langue frangaise pour « connaitre de nouvelles cultures ». Pour
favoriser cet apprentissage, il communigue avec ses enfants en francais.

Pour lui, le francais représente a la fois un moyen de communication et un outil

nécessaire a la connaissance d’autres coutumes, cultures et civilisations.
c) L’éleve

Cet ééve utilise le frangais avec ses parents a 50%. 1l déclare que ces derniers le
font tres souvent avec lui. Par contre il affirme qu’il discute pratiquement qu’en arabe
avec ses amis (90%) mais avec les autres membres de lafamille, il utilise le francais a
40%. Notre enquété déclare regarder souvent des émissions télévisées en francais

telles que: le juste prix, envoyé spécia, capital, Bienvenue chez nous, Money Drop,

Les reines du shooping, Nouveau look pour une nouvelle vie...etc.

L’utilisation d’Internet se fait en frangais a 95% ; le portable est utilisé également en
francais. Concernant la musique, il I’écoute dans les trois langues: 20% arabe,
50%francais et 30% anglais.

I lit le journal dans les deux langues 50% arabe et 50% francais. Par contre, il
n’écoute jamais la radio. Enfin, il confirme que ses parents lui achétent des livres en

francais.

3414 E3

a) Lamére
Pour cette mére de famille, nous remarquons qu’elle n’a pas fait d’études

supérieures, elle s’est arrétée ala 9°™ année de collége. Elle est femme au foyer. Elle
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parle les deux langues avec ses enfants et eux aussi le font tres souvent avec elle. Ses
enfants utilisent le frangais entre eux mais pas avec les autres membres de la famille.
Elle regarde la télévision a 80% en francais (chaines algériennes et francaises). Elle
souhaite que ses enfants apprennent une deuxiéme langue; pour favoriser cet
apprentissage, elle communique avec eux et leur achéte des supports audio/audio-
visuels, des livres en francais et elle les aide a faire leurs devoirs quand ils demandent
son aide. Le francais représente pour elle « lalangue de la civilisation, de la liberté et

deladémocratie. »

b) Le pére

Quant au pére, il est livreur. Il afait des études supérieures (Bac + 5). 1l parleles
deux langues mais avec ses enfants, il parle plus I’arabe 70% et 30% francais. Il
déclare gque ses enfants parlent rarement avec lui en francais et déclare aussi que ces
derniers n’utilisent pas le francais avec les autres membres de la famille.

Pour ce qui concerne latélévision, il ne regarde les programmes télévisés qu’en arabe
(algérienne et du Moyen- Orient).

Méme s’il ne communique pas beaucoup en francais avec ses enfants, il souhaite
qu’ils apprennent la langue francaise. Pour lui, cette langue « est la troisieme langue
au monde, la langue de la science et de la recherche». Pour favoriser cet
apprentissage, il leur achete des supports et des livres en francais et les aide a faire

leurs devoirs quand ils demandent son aide.

¢) L’enfant

Cet enfant utilise le frangais avec ses parents (75.%) qui font de méme trés
souvent. Par contre, il parle un peu plus I’arabe avec ses amis que le frangais (45%).
Pour ce qui concerne le reste des membres de la famille, il prétend le faire a 55%. Il
regarde trés souvent des emissions en francais mais déclare le faire sur internet et de
temps en temps sur la télévision comme France24. Il n’utilise pratiguement que le
francais sur internet et sur le portable. Par contre, il n’écoute pas la radio et ne lit pas
les journaux mais il écoute la musique dans les trois langues arabe 15%, francais 55%

et anglais 30%. Il confirme que ses parents lui achétent deslivres en francais.
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34.15. E47

a) Lamére

Elle afait des études universitaires, elle ne travaille pas, elle parle deux langues
mais utilise plus I’arabe 60% que le francais 40% avec ses enfants. Elle prétend que
ses enfants le font souvent avec elle, entre fréres et sceurs, cousin/cousines, oncles/
tantes. Par contre, ils n’utilisent jamais le francais avec les grands parents. Elle suit les
programmes tél évises en arabe 80% et 20% en francais. Elle souhaite que ses enfants
apprennent le francais pour les raisons suivantes: «C’est un plus », «Pour leurs
études supérieures», «Pour pouvoir comprendre et remplir les imprimés
administratifs ».

Pour favoriser cet apprentissage, elle communique avec eux en frangais et leur
conseille de lire deslivres en francais pour enrichir leur vocabulaire. Elle les aide aussi
a faire leurs devoirs quand ils demandent son aide. Le francais représente pour elle

«un plus », un moyen pour connaitre d’autres civilisations.

b) Le pére

Le pére quand a lui est un fonctionnaire. Il a suivi un cursus universitaire.
Contrairement a la mére, il parle les trois langues méme avec ses enfants: 10% en
anglais, 40% en arabe dialectal, 50% en francais. Il déclare que ses enfants parlent
souvent en frangais avec lui. lls I’utilisent aussi avec les autres membres de la famille
sauf avec les grands parents. Il suit les programmes télévisés pratiquement qu’en
langue francaise. Il souhaite aussi que ses enfants apprennent le francais et cela pour
leurs études supérieures. Pour favoriser cet apprentissage, il communique avec eux, il

leur achete des supports, des livres et desjeux vidéo en francais.

¢) L’enfant

Nous remarquons qu’il utilise les trois langues avec ses parents mais a des degrés
différents: 65% en arabe, 25% en francais et 10% en anglais. Il confirme que ses
parents utilisent souvent le francais avec lui. Par contre, il converse plus en arabe avec
ses amis (85%) qu’en francais (10%) et trés rarement en anglais (05%). Il parle plus en
arabe (70%) avec les autres membres de la famille qu’en frangais (15%) et anglais
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(15%). Par contre il regarde tres souvent des émissions télévisées en frangais telles
gue: lejuste prix, EEM6, Money Drop, NCIS, les Experts, la famille en or ...

Il utilise les trois langues sur internet : 05% en arabe, 60% en francais et 35% en
anglais. Sur le portable, il utilise plus le francais 75% et 25% en arabe. Il écoute plus
la radio en arabe 75%, 20% en francais et 5% en anglais. Pour ce qui concerne la
lecture des journaux, il nelit que desjournaux en frangais.

Enfin, il confirme que ses parents lui achetent des livres en francais.

34.1.6 ES3

a) Lamere

Lamére de cet éléve est femme au foyer avec un niveau de 2°™ année lycée. Elle
parle deux langues méme avec ses enfants : 50% en arabe dialectal et 50% en francais.
Elle confirme que ses enfants parlent souvent avec elle en frangais et méme avec les
autres membres de la famille. Elle suit les programmes tél évisés en langue francaise a
80% et 20% en langue arabe. Elle souhaite que ses enfants apprennent la langue
francaise car « elle les aidera dans leurs études supérieures et surtout au travail ». Pour
favoriser cet apprentissage, elle communique avec eux en francais et elle les aide
réguliérement afaire leurs devoirs de francais.

Le francais représente pour €lle « une langue de prestige parlée par des personnes

cultivées qui ont un certain niveau intellectuel. »

b) Le pére

Quant au pére il est commercant et a un niveau qui se limite au collége mais cela
n’empéche pas qu’il utilise le francais dans ses pratiques langagieres avec ses enfants
et cela a 50%. Comme nous I’avons déja mentionné, cette personne appartient a une
génération qui a étudié en langue frangaise pendant la période coloniale. Il confirme
gue ses enfants parlent en frangais avec lui ainsi qu’avec les autres membres de la
famille sauf avec les grands parents. Il ne suit pratiquement que les programmes
télévisés en langue francaise. |l souhaite que ses enfants apprennent la langue
francaise parce que « la place réelle du frangais en Algérie I’exige. Les enfants auront
besoin de cette langue dans tous les domaines ». Pour favoriser cet apprentissage il
communique avec eux en francais. Le francais représente pour Iui une langue
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mélodieuse et nostalgique, reprenons ses propos: «c’est la langue de ma jeunesse.
Elle me rappelle de beaux souvenirs. Je ne me rappelle pas de la présence francaise ici
en Algérie mais apres I’indépendance et d’ailleurs jusqu’a nos jours, les Algériens

n’ont pas su se détacher de la langue francaise. C’est une langue mélodieuse ».

¢) L’enfant

Cet enfant utilise le francais avec ses parents a 50% et confirme le fait que ses
derniers utilisent cette langue pour communiquer avec lui. Il parle souvent en francais
avec ses amis (75%) par contre, il le fait rarement avec les autres membres de la
famille (30%). Il déclare aussi qu’il regarde rarement des émissions télévisées en
francais puisqu’il ne regarde pas beaucoup la télévision. Quant au net, il n’utilise que
le francais ; sur son téléphone portable également. Par contre, il n’écoute pas la radio
et ne lit pas les journaux. Mais il écoute la musique dans les deux langues: 50%
anglais et 50% en francais.

Enfin, il confirme que ses parents Iui ont d§a acheté deslivres en francais.

34.1.7 E12

a) lamere

La mere de cet enfant n’a pas mentionne son travail donc nous deduisons qu’elle
est femme au foyer ou sans emploi. Elle n’a pas fait des études supérieures, elle s’est
arrétée au primaire. Elle déclare ne parler qu’en arabe et qu’elle utilise trés rarement le
francais ; seulement 10% avec ses enfants. Par contre, elle prétend que ces derniers le
font trés souvent avec elle. Elle gjoute aussi que ses enfants ne I’utilisent pas dans
leurs discours avec |es autres membres de lafamille sauf avec les oncles et les tantes.
Pour ce qui concerne les programmes télévisés, les plus regardés sont en arabe a 80%
et 20% en francais. Elle souhaite que ses enfants apprennent la langue francaise et pour
favoriser leur apprentissage, elle leur fournit des supports en francais aussi et lesaide a
faire leurs devoirs quand ils demandent son aide. Les jugements de la mere sur le
francais sont pogitifs, elle le considére comme un moyen de communication avec les

autres personnes;
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b) le pére

Tout comme la mere, le pere de cette famille a un niveau qui se limite au
primaire. Les réponses fournies indiquent qu’il ne parle jamais en frangais dans la
maison. Il affirme aussi que ses enfants ne I’utilisent pas avec lui et qu’il est également
absent dans la discussion avec les autres membres de la famille sauf avec les oncles et
tantes. Quant aux programmes télévisés, il regarde juste ceux en arabe et en anglais.
Par contre, il souhaite que ses enfants apprennent la langue frangaise et pour cela il
choisit de lesinscrire a des cours et leur achéte des supports et deslivres en francais.

Tout comme safemme, il considere que le francais est un moyen de communication.

c¢) L’enfant

Les réponses de cet enfant sont presque identiques a celles des deux parents
puisque le frangais est presque inexistant au sein de la famille sauf qu’il affirme que
ses parents parlent trés souvent en francais avec lui aors que dans leurs réponses on
trouve le contraire. Méme avec ses amisle frangais est presque absent (10%.).

Il regarde rarement des émissions télévisées en frangais. Quant au net, il n’utilise
pratiquement que I’arabe (80%) avec 20% de francais. 1| manipule son portable en
francais. Par contre, il n’écoute pas la radio et ne lit pas les journaux. Pour ce qui
concerne lamusique, il écoute les chansons dans les deux langues : arabe et francais a
50%.

Il confirme le fait que ses parents lui ont déja acheté des livres en frangais.

3.4.1.8 E16

a) Lamere

Cette femme est femme au foyer, ses éudes se limitent au primaire, elle déclare
parler pratiquement qu’en arabe, elle utilise tres rarement le frangais avec ses enfants
(seulement 05%) ; nous pouvons dire qu’il est absent dans cette famille puisqu’elle
ajoute que ses enfants n’utilisent jamais cette langue ni avec elle ni avec les autres
membres de la famille. Les programmes télévisés qu’elle suit sont qu’en arabe ou
anglais. Les jugements de la mére sur le francais sont négatifs puisqu’elle ne souhaite
pas que ses enfants apprennent la langue francaise, nous remarquons donc un rejet de

lalangue (patriotisme et religion).
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b) Le pére

Ses études se limitent au college. |1 est retraité. Les réponses obtenues par ce pére

de famille sont identiques a celle de son épouse.
c) L’éleve

Les réponses fournies par cet ééve confirment celles de ses parents puisgue ces
derniers admettent qu’ils n’utilisent presque jamais le francais avec leurs enfants.
Avec ses amis, il ne I'utilise presque pas (10%) ains avec les autres membres de la
famille. Il déclare qu’il ne regarde jamais des émissions télévisées en francais. Par
contre pour ce qui concerne I’utilisation du portable et du net, il le fait pratiquement
qu’en frangais : 75% pour le portable et 80% pour le net. 1l affirme qu’il n’écoute ni la

radio ni il lit les journaux en francais aussi il écoute la musique qu’en anglais (100%).

Il confirme le fait que ses parents ne lui ont jamais acheté des livres en francais.

34.19 E8

a) Lamere

Elle est femme au foyer, elle a un niveau de 9™ année fondamentale (collége).
Elle n’utilise que I’arabe dans ses pratiques langagieres, et parle rarement en francais
avec ses enfants (20%). Elle affirme que ces derniers I’utilisent souvent avec elle. Elle
ajoute qu’ils se parlent en francais entre freres/sceurs, cousins/cousines, oncles/tantes
sauf avec les grands parents. Elle suit la majorité des programmes télévises en arabe
(80%),10% en francais et 10% en anglais. Elle souhaite que ses enfants apprennent la
langue francaise et pour favoriser cet apprentissage, elle communique avec eux en
francais, elle leur achetent des supports et livres, elle les aide réguliérement a faire
leurs devoirs.

Le francais représente pour elle « lalangue du siecle et de la civilisation ».

b) Le pére

Les réponses obtenues par ce pere de famille sont identiques a celles de la mere
sauf qu’il ne parle presque pas en francais avec ses enfants (seulement 10%).

Le niveau d’études est le méme que celui de sa femme. Il est commercant.
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¢) L’enfant

Nous remarquons que I’enfant parle plus en francais (45%) avec ses parents que
ces derniers. Il confirme le fait que ses parents utilisent rarement cette langue avec lui.
Avec ses amis, I’arabe est plus présent (70%) que le francais (30%). Par contre, il est
guasi absent dans la discussion avec les autres membres de la famille. Contrairement a
ses parents, il prétend regarder souvent des émissions télévisées en francais comme
France 24.

Que ce soit sur le net ou le téléphone portable, le francais reste la langue la plus
utilisée. Par contre, il n’écoute pratiguement ni radio ni chansons en francais

(seulement10%) et nelit pas les journaux.

3.4.1.10 E15

a) Lamere

Elle est femme au foyer. Son niveau d’études se limite au primaire. Les réponses
obtenues indiquent qu’elle ne parle presque jamais en francais a la maison (10%) et
cela est probablement en lien avec son niveau d’études. Par contre, elle prétend que
ses enfants le parlent avec elle mais rarement et qu’ils le font aussi avec les autres
membres de la famille sauf avec les grands parents. Elle suit a 80% les programmes
télévisés en arabe et ceux du Moyen-Orient et seulement a 20% des émissions en
francais. Méme s elle affectionne la langue arabe, elle souhaite que ses enfants
apprennent le frangais; et pour favoriser cet apprentissage, elle leurs achetent des
supports et livres en francais. Elle les aide par ailleurs a faire leurs devoirs quand ils

demandent son aide.

b) Le pére

Il est retraité. Son niveau d’études se limite au moyen. C’est en arabe que se
déroulent les échanges entre lui et ses enfants. Par contre, il déclare que ces derniers
parlent trés souvent en francais avec lui et aussi avec les autres membres de la famille
sauf avec les grands parents. Il suit les programmes télévisés en arabe (80%), surtout
les chaines algériennes, et 20% en francais.

Il souhaite que ses enfants apprennent la langue francaise mais il ne donne pas les
raisons. Pour les aider, il lesinscrit ades cours de francais.
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¢) L’enfant

Tout comme les parents, cet enfant n’utilise pas beaucoup le frangais dans ses
interactions : 30% avec ses parents, 20% avec les autres membres de la famille. Par
contre, nous remarguons une contradiction entre les réponses des parents et celles de
I’enfant lorsque ce dernier déclare que ses parents parlent souvent avec lui en frangais.
Auss, il prétend regarder souvent la TV en francais alors que ses parents ne le font
presque pas. Il ne possede pas de portable, le frangais est absent que ce soit pour la
radio, lamusique ou le journal sauf sur internet ou il surfe en francais.

Enfin, il confirme le fait que ses parents lui ont déja acheté des livres en francais.

a) lamere

Cette mére est divorcée, elle est femme au foyer avec un niveau qui se limite au
primaire.
Nous remarquons gue le frangais existe dans ses pratiques langagieres avec ses enfants
mais seulement a 20%. Elle prétend que ses enfants I’utilisent souvent avec elle et
auss avec les cousing/cousines et |es oncles/tantes.
Les programmes télévisés en francais sont absents puisgue nous avons 100% en arabe
du Moyen-Orient. Elle souhaite que ses enfants apprennent le frangais pour leurs
études supérieures. Pour faciliter cet apprentissage, elle communique avec eux dans

cette langue. Elle affectionne le frangais tout comme I’arabe.

c¢) L’enfant

Nous remarquons que le frangais est peu utilisé par cet enfant (seulement 20%)
avec les parents, les amis et les autres membres de la famille. Tout comme la mere, il
ne regarde jamais les émissions en francais. Il utilise le francais sur le net a 50% et
40% sur le portable. 1l n’écoute pas la radio et ne lit pas les journaux. Les musiques
qu’il écoute sont toutes en arabe. Par ailleurs, il confirme le fait que sa mére ne lui

achéte pas de livres en frangais.

3.4.1.12 E19
a) Lamere
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Cette mere de famille a un niveau de troisieme année secondaire, elle est femme
au foyer. Nous remarquons dans ses réponses qu’elle utilise I’arabe et le frangais dans
ses pratiques langagiéres mais seulement a 40% en francais avec ses enfants. Elle
déclare que ces derniers le font rarement avec elle. Elle suit plus les programmes
télévisés en arabe (80%) que ceux en francais (20%). Elle souhaite que ses enfants
apprennent la langue francaise parce qu’elle la considere comme « une langue
nécessaire et indispensable dans tous les domaines ». Pour favoriser cet apprentissage,
elle communique avec eux en francais, les inscrit a des cours de francais et les aide

réguliérement afaire leurs devairs.

b) Le pére

Quant au pere, nous remarquons que le niveau d’études est plus bas que celui de
sa femme. Il s’est arrété en quatrieme année moyenne. Il exerce le métier de
commercant. Ses pratiques langagiéres sont caractérisées essentiellement par
I’utilisation de I’arabe. 1l déclare que ses enfants ne parlent jamais avec lui en francais.
Il suit les programmes télévisés dans les deux langues: 50% en arabe et 50% en
francais mais uniquement les chaines algériennes. 1l souhaite lui aussi que ses enfants
apprennent la langue frangaise parce que lui aussi la considére comme une « langue

nécessaire et importante ».

c) L’enfant

Pour cet enfant, le francais est pratiquement absent dans ses pratiques
linguistiques intrafamiliales : 05% avec les parents, amis et les autres membres de la
famille. Il regarde rarement des émissions télévisées en frangais. Par contre, il Iutilise
sur le net &2 90% et sur le portable a 100%. Mais que ce soit laradio, la musique ou le
journal c’est 100% en arabe.

Il confirme le fait que ses parents ne lui ont jamais acheté des livres en francais.

3.4.2 Analyse croisée

A partir des caractéristiques sociaes des membres des familles, détaill ées ci-dessus, nous
constatons que les douze enfants proviennent de milieux différents.
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Les six premiers éléves qui ont obtenu les meilleurs résultats avec un pourcentage de
96,99% pour E52, 95,63% pour E17, 93,17% pour E31, 90,71% pour E3 et enfin 90,44%
pour E47, proviennent plutdt d’un milieu favorisé, avec des parents ayant un niveau d’études
élevé sauf pour la mere de E3 et le pére de E53 qui ont un niveau d’étude collégial. Ils
exercent des professions qui, pour la plupart, nécessitent I’usage de la langue francaise
comme le médecin, la laborantine, I’employé de banque, I’enseignante d’anglais recourt au
francais dans son enseignement. Ils affirment pratiquer régulierement le francais dans leurs
conversations quotidiennes et que leurs enfants sont en contact permanent avec cette langue,
gu’ils utilisent avec eux et avec les autres membres de lafamille.

Quant aux six derniers, ayant obtenu de mauvais résultats (E12 46,45%, E16 45,90%, E8
37,70%, E15 35,52%, E9 29,23%,E19 27,32%), ils proviennent d’un milieu moins favorisé
que les autres ou les parents ne parlent jamais ou rarement en frangais. En se référant a leurs
réponses aux questionnaires, on découvre qu’ils ont un niveau d’études inferieur aux
précédents. En effet, la plupart se limitent au primaire et au college sauf pour la méere de E19
qui aun niveau de troisieme année secondaire.

Ils affirment qu’ils utilisent tres rarement le francais ainsi que leurs enfants. Donc le contact
avec le francais est faible. Le niveau d’études des parents et lafréguence du parlé francais ala
maison a montré qu’il existe une corrélation entre ces deux variables.

Par contre ce que nous avons remarqué pour ce qui concerne I’usage quotidien du
francais des parents de ces éléves c’est que toutes les meres utilisent plus cette langue que
leurs maris, méme si elles ont un niveau faible en frangais. Cette constatation nous pousse a

parler du role des femmes.

Les femmes, et en particulier les meres, contribuent ou peuvent contribuer a
I’organisation, a la gestion des langues au sein de la famille. Beaucoup de méres d’ailleurs se
décrivent comme planificatrices de pratiques de leur famille.

En empruntant les termes de « conservatrices » et « novatrices » d’un certain chercheur,
nous pouvons dire que le réle des femmes dans I’aménagement des langues au sein de la
famille peut étre représenté en termes de conservation ou de novation.

D’une part, les femmes jouent le r6le de « conservatrices » quand elles favorisent la
transmission des langues familiales, lalangue premiére par exemple ; ce phénomeéne est
fréguent dans les couples mixtes ou familles migrantes. D’autre part, elles jouent le réle de

« novatrices » quand elles poussent plutot les enfants vers I’acquisition de nouvelles langues
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introduites dans lafamille, qui peuvent assurer I’avenir et la promotion sociale des enfants ; la
langue de I’école par exemple, ou une autre langue véhiculaire de grande extension comme le
francais en Algérie. C’est ce que C. DEPREZ (1994 :81) confirme dans ces propos : « Dans
certains cas les femmes seront conservatrices et joueront le réle vestale de la langue et des
coutumes, dans d’autres elles inciteront leurs enfants a la réussite par I’intégration et la

mobilité professionnelles et sociales. »

Un autre facteur qui nous semble important a prendre en compte dans I’analyse des
résultats est la contribution de la télévision. En effet, le fait d’entendre réguliérement une
langue étrangere en I’occurrence le francgais a travers les médias favorise le développement
des compétences langagiéres de cette langue. Nous constatons que la plupart des parents
d’éléves qui ont obtenu de bons pourcentages, préferent regarder les chaines francaises.
Tandis que les parents des autres éléves ont une préférence pour les chaines algériennes et du

Moyen-Orient.

Pour ce qui concerne I’apprentissage de la langue francaise, nous constatons que tous les
parents souhaitent que leurs enfants apprennent la langue frangcaise méme si certains d’entre
eux n’ont presque aucun contact avec cette langue sauf E16 ; ses deux parents étant contre
I’idée que leurs enfants apprennent cette langue étrangere. Leur but serait éducatif,
communicationnel et interculturel. Par contre, nous avons les parents de E16 qui reettent
completement I’idée que leurs enfants apprennent le frangais, ils le qualifient de « langue des
non-musulmans ». Notons que les parents qui affectionnent la langue francaise et qui
souhaitent que leurs enfants I’apprennent procurent les moyens adéquats pour favoriser cet
apprentissage qui se résument en : communication intrafamiliale en francais, I’inscription a

des cours de francais ou encore I’achat de supports et/ou livres en frangais.

Pour conclure cette partie, nous dirons alors qu’il y a plusieurs facteurs qui favorisent
I’acquisition et le développement des compétences langagiéres en frangais. Comme nous
I’avons constaté, le niveau socioculturel, les professions des parents et le role des méres ont
un réle fondamental sur le développement langagier de I’enfant. Ajoutons a cela les usages
extrascolaires du francais : la TV, I'utilisation du portable, la radio, la musique et les journaux

en francais.
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Il 'y a donc une corrélation entre les compétences en francais des éléves et les usages
extrascolaires de cette langue.

3.5 Transfert des compétences langagiéres du milieu extrascolaire au milieu scolaire
Apres avoir analyse les facteurs qui influencent I’apprentissage/acquisition du francais,

nous allons a présent dans cette partie voir si les usages extrascolaires du francais de I’enfant

sont de nature a développer davantage les compétences orales que les compétences écrites.

Nous ne pouvons commencer notre analyse sans faire la distinction entre I’oral et I’écrit.

L’une des particularités de la langue est d’avoir deux réalisations possibles I’oral et

I’écrit.
Dans la communication, I’oral a toujours précédé I’écrit et occupe une place prédominante
dans les relations humaines. En effet, I’enfant commence par parler dans sa langue maternelle
bien avant de savoir tracer ses premiéres lettres. Il est important lors du processus
d’enseignement/apprentissage de faire la distinction entre I’oral et I’écrit. Cela permet bien
évidement de différencier I’apprentissage du code écrit de celui du code ora. Ensuite, la
distinction est utile pour distinguer les types d’erreurs commises par les éléves. La prise en
considération de la double réalisation du langage permet de traiter de nombreux problémes
d’interférences des codes.

Il est également important que les enseignants de la langue soient conscients de cette
distinction afin d’en rendre compte en classe, lorsqu’ils veulent enseigner de nouvelles
connaissances. On accorde beaucoup de place aussi bien a I’oral qu’a I’écrit puisque la langue
orale est réalisée dans la vie de tous les jours et que la maitrise de la langue qu’il apprend a
écrite est un objectif a long terme. L’école conduit I’éléve beaucoup plus vers la forme écrite
de la langue qu’il apprend a connaitre avec I’apprentissage de la lecture et a travers I’acte
d’écriture. C’est entre autre par la langue écrite que I’éléve est amené a augmenter son

répertoire lexical ou encore enrichir son vocabulaire.

A la lecture du tableau ci-dessous, nous remarquons que les ééves travaillent plus a
I’oral qu’a I’écrit. Nous avons calculé les résultats de tous les éléves a I’oral (compréhension
et production) et a I’écrit (comprehension et production) et nous avons obtenu un total de

1416/2120 pour I’oral (soit 66,79% de bonnes réponses) alors que pour I’écrit, nous avons
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obtenu 1199,5/2120 (soit 56,58% de bonnes réponses). Cette constatation est valable méme

pour les six premiers, ces derniers ayant obtenu une meilleure note a I’oral qu’a I’écrit.

Pour ce qui concerne la production écrite, les éléves éprouvent d’énormes difficultés a
produite un texte. La non-maitrise de la compétence linguistique empéche souvent I’apprenant
de rédiger. C’est pourquoi, il est essentiel de lui faire acquéerir une compétence
orthographique, morphologique et lexicale. Pour la compréhension écrite, la tdche est moins
difficile puisque I’éléve est face a un texte, il doit construire le sens & partir d’un texte et pour

cela il doit mettre en ceuvre des stratégies.

Quant ala compréhension orale, I’éleve aussi éprouve moins de difficultés a comprendre
qu’a produire puisque pour cette activité, I’apprenant est face a un document audio ou audio-
visuel, il doit étre attentif a I’écoute de ce document, il doit repérer des indices, établir les
liens, mettre en relation et enfin déduire. Enfin pour la production écrite, I’éléve doit avoir un
certain bagage lexical pour pouvoir répondre a ses besoins communicatifs. Notons que le fait
de posséder un vocabulaire riche n’est pas suffisant, il faudrait aussi maitriser les

connai ssances morphol ogiques, syntaxiques, phonétiques.
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Eleves c.0 P.O Total/40 Taux % CE PE Total Taux %

E52 19 19 38 95 19 17,5 36,5 91,25
E17 19 18 37 92,5 19 17 36 90
E31 19 19 38 95 16 18,5 34,5 86,25
E3 16 17 33 82,5 16 17 33 82,5
E47 15,5 19 34,5 86,25 13 16 29 72,5
E53 17 16 33 82,5 17 12 29 72,5
E26 19 18 37 92,5 15 12,5 27,5 68,75
E36 17 17 34 85 18 13 31 77,5
E44 19 18 37 92,5 14 17,5 31,5 78,75
E14 17 18 35 87,5 14 12 26 65
E1 19 16 35 87,5 18 14,5 32,5 81,25
E28 16,5 15 31,5 78,75 19 14 33 82,5
E27 18 18 36 90 19 16 35 87,5
E43 16 17 33 82,5 16 12 28 70
E41 17 17 34 85 15 14 29 72,5
E4 0 17 17 42,5 17 14 31 77,5
E45 18,5 14 32,5 81,25 10 12 22 55
E34 16 17 33 82,5 14 17,5 31,5 78,75
E25 17 17 34 85 15 14 29 72,5
E35 18 17 35 87,5 14 12 26 65
E48 16,5 17 33,5 83,75 12 13 25 62,5
E42 12,5 15 27,5 68,75 16 12,5 28,5 71,25
E11 17 14,5 31,5 78,75 11 10 21 52,5
E39 13 9 22 55 10 7 17 42,5
E24 15 14 29 72,5 14 12,5 26,5 66,25
E20 18 10 28 70 12,5 14 26,5 66,25
E40 12 12 24 60 13 6 19 47,5
E49 16 9 25 62,5 15 10 25 62,5
E30 18 10 28 70 11 9 20 50
E51 12,5 7 19,5 48,75 8 4 12 30
E18 12,5 7 19,5 48,75 10 12,5 22,5 56,25
E13 16 11 27 67,5 10 7 17 42,5
E6 15 8 23 57,5 7,5 8 15,5 38,75
E38 13,5 11 24,5 61,25 8 9 17 42,5
E21 18 10 28 70 15 13,5 28,5 71,25
E2 14 8 22 55 11 12,5 23,5 58,75
E46 10,5 8 18,5 46,25 11 5 16 40
E33 14 2 16 40 7 4 11 27,5
E10 16,5 4 20,5 51,25 10 8,5 18,5 46,25
E7 10,5 8 18,5 46,25 8 7 15 37,5
E32 16 8 24 60 11 2 13 32,5
ES0 14 9 23 57,5 11 0 11 27,5
E23 13,5 3 16,5 41,25 9 2 11 27,5
E5 15 11 26 65 8,5 8 16,5 41,25
E22 13,5 4 17,5 43,75 13 11 24 60
E37 11,5 10 21,5 53,75 7 4 11 27,5
E29 19 2 21 52,5 10 1 11 27,5
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E12 18 5 23 57,5 12 6 18 45
E16 17 4 21 52,5 8 10 18 45
E8 12 2 14 35 5 15 20 50
E15 11 12 23 57,5 4 5 9 22,5
E9 9,5 2 11,5 28,75 8 7 15 37,5
E19 9 2 11 27,5 6 0 6 15
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3.6 Corréations entre des paramétres dela situation extrascolaire des éléves et leur niveau linguistique

L un de nos objectifs, rappelons-le, était de voir s’il existe une corrélation entre la situation extrascolaire des éléves (notamment dans leur
rapport au frangais) et le développement de leurs compétences langagiéres. Pour ce faire, notre analyse s’est basée sur trois paramétres

extrascolaires qui nous parai ssent comme des indicateurs pertinents:

- le niveau d’études des parents ;
- lapart du francais dans la communication familiale;

- I’'usage du francais par I’éleve dansles médias (TV, internet, radio et journaux).

Le tableau qui suit résume les scores obtenus par les éléves aux différentes compétences linguistiques ainsi qu’a ces trois paramétres. Nous
parlons de score car il a fallu, notamment pour les trois indicateurs, traduire les résultats en données chiffrées (chiffre ou pourcentage) qui
facilitelalisibilité.

Pour le niveau d’étude des parents, les chiffres correspondent a une moyenne. Celle-ci est obtenue a partir de I’échelle de notation suivante :
1 point pour le primaire, 2 pour le college, 3 pour le lycée et 4 pour les éudes supérieures. Nous avons alors attribué une note a chacun des deux

parents puis nous avons fait la moyenne.
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Eleves vocabulaire | C.O P.O C.E P.E Total /183 | Taux (%) | Niveau d'études des Part du frangais dans | Usage du
parents la communication francais dans les
familiale médias (éléve)
P M Moy

E52 103 19 19 19 17,5 177,5 96,99 | 4 4 4 70% 68%

E17 102 19 18 19 17 175 95,63 | 4 4 4 66.66% 62%

E31 98 19 19 16 18,5 170,5 93,17 | 4 3 3.5 70% 59%

E3 100 16 17 16 17 166 90,71 | 4 2 3 51,66% 50,8%
E47 102 15,5 19 13 16 165,5 90,44 | 4 4 4 38,33% 57%

E53 102 17 16 17 12 164 89,62 | 2 3 2.5 50% 48%

E26 95 19 18 15 12,5 159,5 87,16 | 2 3 2,5 66,66% 92%

E36 92 17 17 18 13 157 85,79 | 2 3 2,5 46,66% 38%

E44 87 19 18 14 17,5 155,5 84,97 | 3 4 3,5 56,66% 52%

E14 92 17 18 14 12 153 83,61 | 4 4 4 63,33% 55%

El 82 19 16 18 14,5 149,5 81,69 | 4 3 3.5 70% 48%

E28 85 16,5 15 19 14 149,5 81,69 | NM |NM |/ 08,66% 45%

E27 78 18 18 19 16 149 81,42 | 3 3 3 13,33% 60%

E43 88 16 17 16 12 149 81,42 | 2 3 2,5 10,33% 39%

E41 85 17 17 15 14 148 80,87 | 3 1 2 50% 15%

E4 100 0 17 17 14 148 80,87 | 3 3 3 40% 58%

E45 92 18,5 14 10 12 146,5 80,05 | 4 1 2,5 30% 71%

E34 81 16 17 14 17,5 145,5 79,51 | 3 3 3 30% 56%

E25 82 17 17 15 14 145 79,23 | 3 2 2,5 45% 21%

E35 84 18 17 14 12 145 79,23 | 2 3 2,5 56,66% 60%

E48 86 16,5 17 12 13 144,5 78,96 | 1 3 2 40% 48%

E42 82 12,5 15 16 12,5 138 75,41 | 3 4 3,5 40% 60%

E11l 80 17 14,5 11 10 132,5 72,40 | 4 3 3,5 63,33% 39%

E39 92 13 9 10 7 131 71,58 | 3 1 2 33,33% 34%

E24 75 15 14 14 12,5 130,5 71,31 | 1 2 1,5 00% 40%
E20 75 18 10 12,5 14 129,5 70,77 | 4 3 3,5 58,33% 66%
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E40 85 12 12 13 6 128 69,95 | 4 2 3 63,33% 46%
E49 76 16 9 15 10 126 68,85 | 2 4 3 50% 28,4%
E30 77 18 10 11 9 125 68,31 | 1 2 1,5 40% 42%
E51 92 12,5 7 8 4 123,5 67,49 | 3 3 3 53,33% 50%
E18 74 12,5 7 10 12,5 116 63,39 | 2 3 2,5 33,33% 38%
E13 70 16 11 10 7 114 62,30 | 4 3 3,5 16,66% 36%
E6 75 15 8 7,5 8 113,5 62,02 | 3 3 3 16,66% 10%
E38 69 13,5 11 8 9 110,5 60,38 | 1 1 1 33,33% 48%
E21 52 18 10 15 13,5 108,5 59,29 | 2 1 1,5 25% 42,6%
E2 61 14 8 11 12,5 106,5 58,20 | 2 3 2,5 40% 18%
E46 71 10,5 8 11 5 105,5 57,65 | 2 3 2,5 33,33% 40%
E33 77 14 2 7 4 104 56,83 | 2 3 2,5 50% 64%
E10 64 16,5 4 10 8,5 103 56,28 | 2 3 2,5 43,33% 22%
E7 68 10,5 8 8 7 101,5 55,46 | 3 3 3 26,66% 39%
E32 64 16 8 11 2 101 55,19 | 3 3 3 30% 24%
ES0 65 14 9 11 0 99 54,10 | 2 4 3 06,66% 24%
E23 71 13,5 3 9 2 98,5 53,83 | 3 2 2,5 20% 38%
E5 54 15 11 8,5 8 96,5 52,73 | 2 2 2 14,16% 32%
E22 54 13,5 4 13 11 95,5 52,19 | 3 3 3 23,33% 48%
E37 62 11,5 10 7 4 94,5 51,64 | 3 2 2,5 15% 06%
E29 59 19 2 10 1 91 49,73 | 3 NM |/ 20% 02,4%
E12 44 18 5 12 6 85 46,45 | 1 1 1 06,66% 34%
E16 45 17 4 8 10 84 45,90 | 2 1 1,5 05,33% 31%
ES 35 12 2 5 15 69 37,70 | 2 1 1,5 05,33% 34%
E15 33 11 12 a4 5 65 35,52 | 2 1 1,5 15% 20%
E9 27 9,5 8 7 53,5 29,23 | / 1 1 20% 18%
E19 33 9 6 0 50 27,32 | 2 3 2,5 21,66% 38%
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En premiére analyse, il apparait bien que le niveau d’études des parents est étroitement
lié au deuxiéme indicateur qui est I’utilisation du francais dans la communication familiale.
En effet, nous remarquons que les éleves qui utilisent le francais dans la communication
familiale, ont généralement des parents dont le niveau d’études dépasse ou est éga a 2.
Notons que la transmission du francais varie selon la situation professionnelle du parent. Les
parents exercant des professions dites « supérieurs » ou « intermédiaires » (A. FILHON 2009)
sont ceux qui déclarent le plus transmettre le francais. C’est surtout & la maison et a travers la

famille que se conservent et se transmettent les langues surtout celles étrangeres.

Par alleurs, les enfants dont |es parents ont un niveau socioculturel bas, c'est-a-dire entre
let 1.5, I’école reste le lieu unique d’apprentissage du francais puisque celui-ci est quasi
absent dans le milieu familial. Ceci nous méne a dire qu’il s’agit d’un bilinguisme scolaire qui
se développe lors des différents contacts au sein de la société et en particulier a I’école. Chez
les autres éléves dont les parents ont un niveau socioculturel plus élevé (> 2), le francais est
une langue apprise en milieu familial au méme titre que la langue maternelle. Pour certains,
elle représente une deuxiéme langue maternelle. Ce qui nous améne a dire qu’il s’agit d’un
bilinguisme familial (Ch. DEPREZ de HAREDIA & G. VARRO) (1991 :298). Un usage qui
reste lié au niveau socioprofessionnel et socioculturel des membres de la famille. Le francais

est une deuxieme langue apprise au sein de la famille et développée a I’école.

Nous remarguons aussi que les éléves dont les parents ont un niveau d’études limité ont
un pourcentage de moins de 50% pour ce qui concerne I’usage du francais dans les médias.
Le fait que ces derniers n’utilisent pas beaucoup cette langue en milieu familial influe
indirectement leurs usages extrafamiliaux de la langue francaise. Ce fait explique leurs
ressources langagieres limitées que ce soit a I’oral ou a I’écrit puisqu’ils ne sont confrontés a
cette langue étrangére qu’a I’ecole, ce qui les empéche de développer davantages leurs

compétences langagieres.

Nous tenons a signaler que pour E27 et E43 ayant obtenu un méme taux de 81,42% (bon
résultat), I’utilisation du francais dans le foyer familial est quasi absente puisque nous avons
un taux de 13,33% pour le premier et 10,33% pour le deuxieme. Ceci hous pousse a

reconnaitre qu’il pourrait y avoir des enfants qui prennent en mains leurs apprentissages et
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développent de bonnes compétences méme si cet apprentissage n’est pas étayé en dehors de
I’école par une communication familiale en francais. Cependant ceci n’empéche pas qu’ils
utilisent le francais dans les médias (60% pour E27 et 39% pour E41%). Nous pouvons
rajouter que I’acquisition d’une langue seconde peut se réaliser indépendamment du soutien
familial sauf que le processus d’apprentissage aura un rythme ralenti par rapport a un
apprentissage ou la famille contribue a I’appropriation de la langue étrangére qui s’effectue en
paralléle avec le milieu scolaire. Nous avons un autre cas similaire aux deux cas présentés
plus haut ; il s’agit de E24. En effet, son milieu familial ne semble pas favoriser ou faciliter
I’acquisition de compétences langagieres en francgais du fait qu’il n’est pas en contact avec
cette langue en milieu familial (00%) ; pourtant ses résultats nous surprennent, avec un taux
de 70,77% de réussite. Ces résultats ne se rapportent ni au niveau socioculturel des parents
qui se limite a 1.5, ni a I’usage familial du francais. Cet éléve est autonome, il utilise le

francais en milieu extrascolaire et le développe en milieu scolaire.

Mise a part ces quelques cas, nous remarquons pour le reste des enquétés qui ont obtenu
de bons résultats, ils sont généralement issus d’un milieu familial favorisant I’appropriation
de lalangue francaise. La majorité de leurs parents disposent d’un niveau socioculturel éleve,
c'est ce qui renforce et favorise le déroulement du processus de I’acquisition du francais pour
leurs enfants. Ce facteur est étroitement lié¢ a I’'usage du francais dans la communication
familiale. En effet, si I’enfant s’est familiarisé avec le francais depuis sa naissance dans une
famille qui utilise cette langue couramment, ceci ne peut qu’agir positivement sur son

apprentissage et le dével oppement de son autonomie dans divers domaines.

Cette réalité sur le terrain nous montre I’impact du milieu extrascolaire sur

I’accomplissement des taches scolaires de nos enquétes.

Nous pouvons pousser plus loin notre analyse pour pouvoir confirmer notre hypothése
qui consiste a dire qu’il existe une corrélation entre le niveau socioculturel des parents et le
développement des compétences langagiéres dans cette langue. Nous remarguons que les
éléves développent plus les compétences orales que les compétences écrites. En effet, le fait
que I’oral est développé en milieu extrascolaire favorise son apprentissage et son
développement en milieu scolaire. Nous pouvons constater que le milieu familia ou le
frangais est pratiqué rarement semble étre un milieu qui n’est pas réellement propice a un

apprentissage de lalangue francaise, encore moins de la compétence orale.
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En guise de conclusion pour cette analyse, nous pouvons affirmer qu’il y a une
corrélation entre les trois indicateurs gue nous avons retenus et les résultats obtenus aux

différents tests des compétences langagieres.
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CONCLUSION
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La famille est le premier lieu de sociaisation et de développement des compétences
langagiéres. L’enfant y découvre les normes et moyens de communication avant d’entamer
son parcours scolaire. A I’école, lieu de la socidisation secondaire, il poursuit cet
apprentissage linguistique, notamment a I’écrit, et entame I’apprentissage formel des langues
étrangeres. C’est cette complémentarité entre I’école et la famille que nous avons interrogée
par rapport a I’appropriation du frangais, sachant que cette langue occupe toujours en Algérie

une place plus ou moins importante dans les différentes sphéres sociales.

L’objectif global de cette recherche, rappelons-le, consistait a vérifier I’impact des
usages extrascolaires du francais sur le développement des compétences langagieres dans
cette langue; et a mettre en évidence les continuités ou I’étayage possible entre
I’apprentissage scolaire et I’acquisition informelle de cette langue notamment par
transmission familiale. Nous étions partie du constat, en tant qu’enseignante de FLE, de la
forte disparité de niveau entre les éleves et nous nous étions interrogée sur les facteurs
extérieurs qui influencaient I’acquisition/développement des competences langagiéres de
certains éléves qui avaient une certaine maitrise contrairement a d’autres qui éprouvaient

d’énormes difficultés a s’exprimer en frangais.

La premiére étape de notre investigation consistait a révéler les facteurs extrascolaires
qui pouvaient influencer le développement des compétences langagiéeres des éleves. Pour ce
faire, nous nous sommes appuyée sur I’analyse des deux questionnaires distribués a une
population d’éleves et a leurs parents. Cette premiere enquéte a mis en évidence I’impact des
facteurs suivants : le niveau d’études des parents, la profession, I’'usage fréquent du francais
dans le foyer familia, le role des meres ainsi que le réle des médias (TV, internet, radio et
journaux). Cependant nous avons constaté que le milieu familial constitue le facteur le plus

important.

En second lieu, nous avons analyseé les résultats obtenus au test de vocabulaire puis nous
avons fait une analyse croisée entre ces résultats et les questionnaires des parents. Les
analyses ont permis de vérifier I’hypothése selon laquelle il existe une corrélation entre le
niveau socioculturel des parents et I’usage fréquent du francais dans la sphere familiale. Nous
avons mis également en évidence que le contact permanent et dés le jeune &ge avec la langue

frangaise favorise la maitrise de cette langue et I’enrichissement du répertoire lexical.
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Par ailleurs, nous avons analysé la place qu’occupe le frangais dans la communication
familiale en prenant comme cas une famille tlemcenienne. Il est ressorti de I’analyse du
corpus d’interactions orales que le francais occupe une place trés importante au sein de cette
famille. Cette présence familiale du francais a eu un impact positif sur les performances de
I’enfant scolarisé puisque notre enquété a obtenu d’excellents résultats aussi bien a I’oral qu’a
I’écrit. Ce qui a confirmé notre hypothese. En revanche, I’analyse des questionnaires des
parents et du corpus ont contredit notre hypothése selon laquelle il y a une corrélation entre le
niveau socioculturel des parents et I’instauration d’une politique linguistique en faveur du
francais. En effet, le parler bilingue (arabe dialecta/ francais) se pratique spontanément au
sein de la famille et il n’est pas lié & une stratégie des parents visant a faire acquérir le francais
aux enfants. Leurs pratiques langagieres relévent plutét de ce que Bourdieu (1984) appelle

I’« habitus linguistique ».

L’analyse croisée des tests avec les questionnaires a révélé que les facteurs extrascolaires
cités plus haut favorisent I’acquisition et le développement des compétences langagieres en
frangais. Ceci confirme I’hypothese d’une corrélation entre les compétences en francais des
éléves et les usages extrascolaires de cette langue. En effet, I’enquéte a permis de montrer que
les enfants qui maitrisaient la langue francaise et qui avaient un répertoire lexica plus riche
étaient ceux qui bénéficiaient d’un environnement linguistique plus favorable : bain
linguistique familial avec des parents généralement plus instruits, interaction avec des
supports médiatiques en langue francaise, etc.

Par ailleurs, I’analyse de I’influence des usages extrascolaires sur le développement des
compétences orales et écrites en francais a révélé un impact plus important sur les

compétences orales.

Au terme de notre recherche a caractére exploratoire, nous pouvons nous demander s
nous avons atteint notre but. En réalité, une enquéte exigeante n’atteint jamais son but ;
souvent elle le déplace. Disons, pour finir, qu’il serait intéressant de poursuivre la présente
recherche, notamment dans les deux directions suivantes. D’une part, en approfondissant
I’analyse de la place du francais dans la communication familiale a partir de plusieurs
familles. D’autre part, en analysant la variété de francais utilisée en dehors de I’école,

notamment dans son articulation avec I’arabe dialectal ; ce qui permettrait de voir dans quelle
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mesure elle s’éloigne ou se rapproche de la forme normée apprise a I’école, et de mieux

comprendre ce qui est susceptible d’étre transmis en dehors de celle-ci.
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Annexe 1 : Exemplaire du test de vocabulaire.

E: Classe :

Observez attentivement les images puis remplissez les tableaux suivants :

Notre corps :

Notre visage :

N| oo n &~ W N
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La famille :

aleestsa.

La maison :

138




La chambre :

Qi e

1

139



Dans la cuisine :

140



Sur la table :

i

Dans le salon :

gViHWN|=

141



Les habits :

A l'école :

142



Dans la rue :

143




Les moyens de transport :

~

—_—

£ -
.

T

1 2 3 4 5 6 7

Les saisons :

144



La météo :
Xy -
S@=
VNS
1
1
2
3
4
5
6
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Quelques animaux :

10
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7

7

Itats détaillés du test de vocabulaire

Annexe 2 : Résu

80
60
97
97

52

73

66

34
26
62

78
43

68
90

32

44
99
72

32

73

50
52

69
73

80

82

61
100
100

54
75
68
35
27
64
80
44
70
92

33
45
102

74
33
75
52
54
71

75
82

10
10
10
10

10

10

10
10

10

10

EX1/7 |EX2/7 | EX3/8 | EX4/4 | EX5/9 | EX6/6 | EX7/7 | EX8/5 |EX9/9 |EX10/8 | EX11/6 | EX12/7 |EX13/4 | EX14/6 | EX15/10 | NG/103 | %

Sujets
El
E2
E3
E4
ES
E6
E7
ES
E9

E10
E11
E12
E13

E14
E15
E16
E17
E18
E19

E20
E21
E22
E23

E24
E25
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92

76
83

57
75

95

62

75

79
82

90
60
67

90
83

83

80
86

85

90
69
99
83

74
63

90

100
99

95

78
85

59
77
98

64
77
81

84
92

62
69
92

85

85

82

88

87

92

71
102

86
76

65

92
103
102

10
10
10

10
10
10

10
10
10

10
10
10
10
10
10
10
10

10

10
10

E26
E27
E28
E29

E30
E31
E32
E33

E34
E35
E36
E37
E38
E39

E40
E41
E42
E43

E44
E45
E46
E47
E48
E49

E50
E51
E52
E53
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Annexe 3 : Conventions de transcription.

Conventions de transcription

Signe

Signification

Exemple

Soulignements
et alignement

Chevauchements

A_
B_
une raison

c’est normal + ils se connaissaient

je sais + mais c’est pas

Pauses de diverses durées.

+ Ve . Y re
Un + équivaut a 1 seconde. Lorsque la durée de la
+ pause dépasse 3 secondes, elle est indiquée entre
parentheéses (x sec.)
+++
Remarque: a la fin d'un tour de parole, la durée
(5 sec) de la pause n'est mentionnée que lorsque celle-ci
dépasse 3 secondes.
Allongement du son qui précede.
le nombre de : est proportionnel a I'allongement
/ intonation montante
Majuscules | Ton appuyé, accentuation A- il DOIT étre présent
Faux départ, rupture de I'énoncé ou mot
inachevé. A- méme s'il a [ méme s'il n'a pas un niveau
[ : P . ’ ; ) d’instruction élevé
Interruption d’un énoncé par l'intervention d’un
interlocuteur.
(X) Mot inaudible ou incompréhensible
(XXXXX) Passage inaudible ou incompréhensible

<alors/allons>

Hésitation a transcrire I'une ou I'autre forme
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<d’accord ?>

Séquence dont l'interprétation reste incertaine

Liaison inhabituelle

A- un chant = agréable

# Absence inhabituelle de liaison A- les # enfants
(rire)
(soupir)
Description d’aspects du comportement verbal.
(aspiration)

(hoche la téte)

(se tourne)

Actions et gestes

h-y-m-n-e prononciation de lettres isolées (action d’épeler)
Ja-mais ou de syllabes isolées.
Petites
. Noms propres ALGER
majuscules
Guillemets Discours rapporté « bla bla bla »
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Transcription des phonémes de I'arabe :

Symbolede
son arabe o
trandlittération
Exemple: ‘ahwa (café)
. (prononciation, spécifique au
Coup deglotte _
parler de Tlemcen, qui
remplaceleqoule g)
b
t/ts sourde / sifflante (ts)
th On souligne pour ne pas
o confondre avec let suivi du h.
]
H
kh
d
dh
(il
V4
S

" Dans les séquences en francais, le signe r correspondra au [R] du francais standard (dorso-vélaire).
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ch

S
D
T
DH
Ex : 3ami (mon oncle)
3 Ex : 3baya (robe)
Ex : T3a:m (couscous)
gh
f
q
Kk
I
m
n
h
Exemple : wilaya
" (préfecture)
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Annexe 4 : Transcription du corpus oral.

Transcription de I’enregistrement :

37.La mére

38. Adil

39. La mere

40. Razane

41. La mére

42. Razane

43. LaGM

44, L atante

45. LaGM

46. La meére

47. LaGM

48. Walid

49. LaGM

50. walid

depuis tout a I’'heure + tu tu cours wtaldab normalement

(depuis tout a I’heure tu tu) et tu joues (normalement)

ana je cours/

moi (je cours)

wdarwae' tu fais celui qui a mal

et maintenant (tu fais celui qui a mal)

ma-kouna-ch na ::h on courait pas kouna natchabtou
on était pas entrain (on courait pas) on grimpait
kountou/

vous étiez/

natchabtou

on grimpait

c’est pire rakoum ki chwada

c’est pire) vous étes comme des singes

chwada un jour chwada toujours

un singe (un jour) un singe (toujours)

yiH c’est pire (rire) (p.10s)

oui (c’est pire) (p.10s)

atini ha la petite cuillere Walid s’il te plait ( XXXXX)
donne-moai (la petite cuillere)Walid (s’il te plait)(XXXXX)
chkoune li yakoul les fraises yasmina/

qui veut manger (les fraises) Yasmina/

ana

MOi

nta tu manges/

toi (tu manges)/

non nzid

(non) j’en veux encore
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51.

52.

53.
54.

19.
20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

La GM

La mére

Razane

La mére

Walid
La GM

Walid

Amina

La GM

Amina

La tante

La GM

La mére

Adil

Razane

Adil

Adil

Razane

Amina

La GM
terre

Hadi ntaé papak + takoulha/ pour le punir/

ca c’est a ton pere +mange les(pour le punir)

ah oui + il n’est pas la ++et be ::h qui va a la chasse perd sa place

les absents ont toujours tort

oui il a deux heures w3awed il ne part pas aujourd’hui non il
revient(XXXXX)

(oui il adeux heures) et apres (il ne part pas aujourd’hui non il revient) (XXXXX)
mamy

ah (rires) saha a3ti Ita cousine chwiya

(ah) d’accord donne a (ta cousine ) un peu

wana 3ada maklitch

et moi j’ai pas encore mangé

rak fi zawja (XXXXX)

t’en es a ta deuxiéme

tu sais c’est un tricot de peau que tu portes/

oui

le bas il vientd’ou /

c’est Farida qui I'a ramené de I’Allemagne quand elle est rentrée
il est increvable (rires)

bahloula

imbécile

chkoune/

qui /

ntiya

toi

il y a quoi dedans (crépes)/

kayen Nutella w ::

y’ en a (Nutella)

whadik fiha lazouj (XXXXX)

et cellela(en parlant de la crépe) contient les deux

alors les maliens+ les maliens qui passent leur temps a manger par
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35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.
48.
49.
50.

51.

La mére

La tante

La GM

La mére
La GM
La mére
La GM
La GM

La mére

La GM

Razane

La mére

Razane
La mere
La mére
Adil

Walid

Ibarah kounte habta Hbate mane bus HaTni il était 11h haTin thon et deux
barquettes de fraises
hier j’allais descendre, je suis descendue du (bus)il m’a déposé(il était 11h) ils

avaient posé par terre du( thon et deux barquettes de fraises)

ghaya

c’est bien

ybali ils mangent mieux que chez eux (rires)

jecrois (ils mangent mieux que chez eux)(rires)

bien sur + chez eux ils ne doivent méme pas savoir qu’est ce que c’est
les fraises

et les syriens/

+++Les syriens il y en a pas par la

Y en a du c6té de (p.7s) eu ::+ Boudghan la ou il y a Bekhchi

eh

tu sais parfois je me demande les maliens ou ils vont/(XXXXX)

basah ghir ghir + Tih fi un feu rouge wala un embouteillage / yjiw kamal
maisjuste justeil y a (un feu rouge) ou(un embouteillage) ils viennent tous
avant kanou :: fi blace el khadem

(avant llsétaient dansla place khadem

walaw kima fi wahran chou Ha nhar kouna ana w papa kouna

I1s deviennent comme a Oran un jour j’étais avec (papa )on était

ga3dine hakda aya pan :: hajmou 3lina( XXXXX)

dans la voiture alors d’un seul coup ils nous ont encerclé

ara nchou +(p.6s) o ::h que+ c’est +mignon : (en parlant a la cousine) c’est
pas génant/

donne le moi +(p.6s)(ch que c’est mignon ¢’est pas génant/)

non

oh :: que c’est mignon

t'as du rouge a lévres

izw (XXXXX)

mama bai'li/
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Il I’en reste encore/
52. La meére la+ (parlant avec Razane) fais voir j'essaie non atiHoumli (XXXXX)
non (fais voir j’essaie non) donne les moi
Ou'l merci +mais faut avoir de jolies mains ana ntaw3i ga3 kHalouli
dis ( merci+ mais faut avoir de jolies mains)les miennes elles sont devenues noires

avec bla vaisselle

(avecla) la
53. Razane coca qui veut du coca:/
54. La mére donne moi ton verre
55. Walid coca/
56. Razane coca:: A XXXXX)(
57. Adil Hada mayadkhoulch Hada mayadkhoulch( XXXXX) j’ ai

Celui la nerentre pas,celui la nerentre pas

demandé de répéter(rires) (XXXXX)

58. Razane ah Walid

59. Adil tu es petit tu ne peux pas comprendre

60. La GM ana hadak I3agoune hadak ladwaj rabi &awajlou ha+hadak +
moi

je le connais depuis qu’il a commencé il était 3ade jeune
(e le connais depuis qu’il a commencéil était) encore (jeune)
61. Walid moi je ne suis pas un petit dagoune
MoOi je ne suis pas béte
62. La GM ils me connaissent depuis ha 20 ans i : li yji naHder m3aH
(ils me connaissent depuis) environ (20ans) et celui avec qui je parle
ygoul khatini madame khatini

il me dit c’est pas moi madame c’est pas moi

63. Razane yakhi bounyoul yakhi
imbécile

64. Walid bounyoul
imbécile

65. La mere man’oulouch bounyoul
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66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

Walid

La mére

La tante

La mére

on ne dit pasimpécile
bounyoul

imbécile

man ‘oulouch bounyoul
on ne dit pasimbécile
kifach n’ oulou/
comment on dit ?
imbécile n’ oulou

on dit imbécile

Razane et Walid  imbécile bounyoul (rires)

Adil

Walid

Razane

Walid

Razane

Walid

Razane

Razane

Walid

Adil

imbécile
chou chou chou danedek Ima kamel mana chou (p.5s)
regarde regarde regarde ,fais attention il y a I’eau de ce coté la
khawi yadek
vide ta main
sbakh el khir
bonjour
sbakh el khir sbakh el khir sma3tha/
bonjour bonjour tu I’as entendu /
sbaH el khir ara ara ara ara ara
bonjour donne donne donne donne
non non non 3lach ta3TeHouni toi tu aimes les fraises
(non non non) pourquoi tu me les donnes ?
Amina aji nala3bou
Amina viens jouer
saha 3lach Ta3tiHouli sama tu as (XXXXX)
d’accord mais pourquoi tu me les donnes(XXXXX)
a :ye aHa
attention
aji nala3bou rik tasmaa fiya
Viens jouer tu m’entends

aTini ghir le jus
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donne moai juste (le jus)

81. Razane (XXXXX) manrouHche(en parlant avec Walid) hak wma- t3awadech
aya(XXXXX)
je neviens pas tiens et ne recommence plus

82. walid ntiya a'ji nala3bou

toi viens qu’on joue

83. Razane je t’ai dit que je ne veux pas jouer
84. walid pourquoi/
85. Razane j’ai assez I3abte comme ca

(j’ai assez) joué(comme ca)

86. Adil (X)comme ca
87. Razane ta3bir rai3 (rires)
un beau style
88. Walid Razane Razanou Razanou s’il te plait (6.s) Razane s’il te plait s’il te plait
89. Razane ana marahch fi khatri nala3bou

moi j’ai pas envi de jouer

90. Walid a‘ji nala3bou s’il te plait ce que tu veux (X) (P.7s)
viens qu’on joue

91. La mére Adil gu'il est béte qu'il est béte

92. Walid aji ntina g3od + je vais te tuer (rires de la maman) (XXXXX)
vienstoi et assis toi

93. Walid nala3bou glacon (mot répété plusieurs fois)

on joue au (glagon)

94. Razane (X) (Imn)Walid arréte X
95. Walid tu veux que je t'aime aussi +tu ne veux pas que je t'aime/
96. Razane je sais tu m’aime déja je sais que tu m’aimes déja aya ne m’aime pas

(je sais tu m*aime déja je sais que tu m’aimes déja) alors(ne m’aime pas)
makhassnich naléb

je ne veux pas jouer
97. Razane Adil Adil + Adil eu :h tes écouteur s rahoum fi (p.6s)(XXXXX)

Adil adil Adil I1ssont dans(XXXXX)
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98. Adil alach +pourquoi maintenant/
Pourquoi (pourquoi maintenant/)

99. Razane parce que douk manbaéd nansahoum( X)(p.30s)
Apres je vaislesoublier

100. Razane Adil s’il te plait Walid arréte ca y est ::matsamatch matsamatch

(Adil s’il te plait Walid arréte ¢a y est) ne sois plus collant

101. Adil est ce que tu avais récupéré +le truc+ le casque
102. Razane eu :::h non il est a lui maintenant
103. Adil wa3lach/

et pourquoi /
104. Razane ba :h makane madakhlek c’est mon casque
c’est pas tes affaires (c’est mon casque)
105. Adil saha ih saha c’est ton casque basah 3lache il est ::
d’accord oui d’accord (c’est mon casque) pourquoi( il est)
106. Razane wach dakhlak ntina+ basah+ walah
c’est pas tes affaires toi mais je te jure
107. Adil la bach tsalafhouli naHtajou
non juste pour que tu me le prétes, j’en ai besoin
108. Razane kifach hadi nsalafhoulek

comment ¢a je te le préte

109. Adil salafhouli
préte le moi
110. Walid Razane sana n’ ou‘lek Haja

Razane attendsjete dis quelque chose

111. Razane Walid/ arréte/ ca y est/
112. Walid aji nala3bou
Viens on joue
113. Razane Walid ca y est
114. Walid aji naladbou::
viens on joue

115. Razane manal dbech makhasnich
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116.

117.

118.

119.

120.

121.

122.
123.

124.

125.

126.

127.

128.

129.

130.

131.

La mére

Walid

Adil

Razane

La mére

Razane

Walid

La mére

Razane

Adil

Razane

Adil

Razane

Adil

Razane

Adil

Je ne joue pas ! j’ai pas envi

Walid

3lach/

pourquoi/

moi je le sais (p.10s)

atlagni manich gadek (rires) (XXXXX)
|&che-moi j’ai pas ton age

elle ne veut pas jouer avec toi
cay est I3abna

(cayest) ona joué

je lui ai demandé

je lui ai demandé

a‘'ssem ou'‘tli Adil:: a‘ssem ou'‘tli/
gu’est ce que tu m’as dis /

ou‘tlek +salafli le casque

je t’ai dit +préte-moi le casgue

hadak le casque++ hadak le casque il a servi a exorciser une femme

Ce (casgue) ++ ce (casqueil a servi a exorciser une femme)

mag3lich+ salafhouli

c’est pasgrave préte le moi

asana nkamalek hadak +(p.14s)le casque ja hatou eu :h 3and une fille
attendsjefini ce casqueil a posé chez unefille
a‘'lou drabha jane en gros hate le casque a'bel +grace a ce casque elle a

il lui adit ellea étéenvoutée (en gros) pose d’abord le casque

€té exorcisée

saha ntouma labass salafhouli
d’accord tuvasbien prétele moi
walah marak dayah

je te jure que tu ne I’auras pas
alache/

pourquoi/
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132. Razane achri waHad
achétes-en un
133. Adil parce que loukane nachri waHad c’est trois cent vingt mille

(parce que) si j’achéte un (c’est trois cent vingt mille)

134. Razane la 3andak
non t’en as
135. Adil s’il te plait Razane
136. Razane la la
non non
137. Adil allez s’il te plait
138. Razane no :n
139. Adil Razane s’il te plait
140. La mére Adil va jouer avec lui
141. Adil j’ai mal au pied
142. LaGM je vous donne quelque chose
143. Razane fa wa‘e I'anniversaire nta3ak/

c’est quand ton anniversaire /

144. Adil juillet

145. Walid y a S5minutes kounte tal3ab t’as mal au pied que maintenant/

(y a5 minutes) tu étais entrain de jouer (t’as mal au pied que maintenant)/

146. Razane hakda njibhoulek (rires) (p.7s) layam hadouk adraham i rak daya3 fihoum
comme ¢a jeteleraméne (p.7s) économise ton argent que tu gaspilles
hadouk draham li rak tlayam fihoum / wachri casque

I’argent que tu mets de coté et achéte-toi un casque

147. La mére pourquoi faire un casque/
148. Adil j’en ai+ j’ai I'argent c’est tout j’ai pas envie d’acheter un autre casque
149. Razane wana marahch 3andi+++ et j'ai la fleme namchi nrécupériK

je I’ai pas +++ (et j’ai la fleme) d’aller le récupérer
150. La mére m ::::h miam + miam
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151. Adil ha houwada ha houwada

il estlail estla
152. LaGM si vous restez gentily
153. Razane saha ana khasni HARIBO

d’accord moi je veux

154. Adil yawadi kifach hadi HARIBO
comment ¢ca
155. Razane je veux HARIBO je ne veux pas les machmalo fini +(p.12s)
156. La GM Yasmina j'ai découvert un magasin il fait que du chocolat
157. Razane fayen fayen fayen fayen fayen fayen fayen fayen fayen fayen fayen/
Ou /(mot répété 6fois)
158. La mére du c6té de la piscine
159. Razane quelle piscine/
160. La mére il y en a pas trente six\N
161. Razane y en a deux
162. La mére ou'l walah/
dis je te jure/
163. Razane ha walah
jetejure
164. LaGM hadik la vieille piscine +taHsabha piscine

cellela (lavielle piscine) on dirait (piscine)
165. Latante la piscine nta3 maglate nta3 Boudghan
166. Razane (rires)nta3 Imama

Celle d’Imama

167. La mére ouais( X) (Imn)(rires)

168. La GM bou ::h hadi ma petite fille qui a quinze ans /
169. La mére ouais

170. LaGM tu as quinze ans/

171. Razane seize ans (rires)(p.6s)

172. La mére n’étouffe surtout pas+ elle est partie vomir
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173.

174.

175.

176.

177.

178.

179.

180.

181.

182.

183.

184.

185.

186.

187.

188.

La GM
La mére

Razane

La mére

Adil

La GM

La tante

La mére
La tante
La mére

Walid

La mére

La GM

La mére

La tante

La mére

Yasmina /elle est capable (rires)
tu parles et tu dis s’il te plait mamy(en parlant & Adil)

ana/

moi/
yih(rires)(p.s10)
oui

tu m’ as compris/
je crois qu’il ya encore trois autres magasins

dakanhoum brab3a

il lesa misles quatre dans sa bouche (en parlant des bonbons)
Walid/+++ il a vomi /

il n’a pas vomi mais il me les a posés dans mon assiette
a ::h +++ Walid sors /de la bas

wassem/

quoi /

eh sahacay est (p.14s) 3lach mchit dakane les bonbons/ (XXXXX)
ah d’accord (ca y est) (p.14s) pourquoi tu asrempli ta bouche /
3lach mchite dakanete/

pourquoi tu as rempli ta bouche /

hadi ghir b cinq mille

cellela colte juste (cing mille)

c’est un grossiste alors /

un grossiste yih +chou chou les tablettes de chocolat hakda fi les
magasins

(un grossiste) oui regarde regarde(les tablettes de chocolat)comme ¢a dans(les
magasins)

b quarante sept tama b quarante+ Razane tkalam

avec(quarante sept) |a bas avec (quarante)+Razane on t’appelle

a quel niveau/
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189.

190.

191.

192.

193.

194.

195.

196.

197.

198.

La GM

la mere

La GM

La mére

La GM

La mére

Walid

La mére

Adil

Walid

c’est au carrefour de la piscine+ pour y +aller y a le boulevard +le grand

qui t’en mene vers( X )pour aller en ville alors c’est pas hadak le
boulevard c’est hadik la rue qui donne vers Bouabdalah tama

cette

le bus 24 3abak vers la bas /no ::n

(le bus24)il t’a ramené(versla bas)/

je suis partie en taxi il m’a déposé au carrefour (XXXXX) mjihte la piscine
(je suis partie en taxi il m’a déposé au carrefour ) (XXXXX) du coté de (la pscine)

m’a déposé +je suis allée au magasin comme c’est plat je suis partie a
pied jusqu’a :: ce gu’il I'appelle (XXXXX)la rue (XXXXX)

comment vous I'avez découvert/ c’est ce que je voulais dire

je I'ai vu quand je suis partie payer les factures de la créche je I'ai repéré
donc je suis retournée hier

eh ca suffit (en parlant a ses enfants)

non 3mali hakda

(non)il m’a fait comme ca
comment il a fait/

serre le poing hakda mama
(serrele poing) comme ¢a mama
zayer 3liya mama

il a bien serré maman
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Annexe 5 : Copies des tests d’un éléve avec questionnaires.
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2. ™
Questionnaire destiné aux éléves : =1 A

——

[cl;fsseﬂ-ﬁﬁ?ff = £y 3]

1) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec tes parents ? | <l se lpleatid 0 (AT 42l 8 L)
o Arabe (dialecte){ (daelll )i al) EQ..% o frangais (A ill) ﬁﬁl %

o autre(s) s al Clial) e, i S, -

2) Tes parents parlent-lls avec toi en francals 2 il Lallly o ) galSly sl y Ja )
nlamais{ia)  0rarement{ Let) 0 souvent [ Jall se uE 4)  mtris souvent({l )
3) Quelle(s) langue(s) utilises-tu avec tes amis ?( il al oa lluais ,..JI Silallly dall s L)
o Arabe (dialecte)30.% 0 francais .. %

[ i=17) s = () TE— [ 5 R, %

4) Quelle(s) languels) utilises-tu avec les autres membres de ta famille 7

Tt Al 2 Al s Glats (i Ll s

o Arabe (dialecte) £8.% o frangais Y0 %

DAUtrRls) il ana ¥

5) Regardes-tu des émissions télévisées en francais P il Aallly A o 0N st ol 28155 Ja
olamais(lad) o rarement(loU ) souvent| JhalY) e W 3)  otrés souvent{L_dle)
) Cite des émissions en frangais que tu regardes fréquemment ;

P a1 AATs it 0 A0 g SEEN gl s inmy SCH

Lo oML PG ?.m-.sﬂ*z Mp.l.&n.ﬁg. C::;.QJAQ Liteanui. noub ~
a\..é:;%giw o Mhina d.u."b.ﬁnsn@u% Mpm%mmﬁ

7) Quelie(s) langue(s) utilises-tu sur Internet ?

e ) 6 ghaats 20 ( ctally el i Le

o Arabe '-’ﬁ“‘h': o frangais 3.5 %

D BULTR(S) 2 wvisvsrime Bomrrmmssiessess seris 36

8) Quelle(s) languels) utilises-tu sur ton téléphone portable {SM35) 7

ol it |8 lgleaid SN lalll) dalll e L

o Arabe £&.% o francais A %  oautrefs): ... S 3

o Je n'al pas de téléphone portable(Ji s i)
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9) En quelle(s) langue(s) écoutes-tu la radio 7¢ sl | addius 241 5L

o Arabe ....9% o frangais ........ 9% orautrefs)roiiaiiniaini

s Je n'écoute pas la radio (20 ) maivd ¥)

10} En quelle(s) langue(s) écoutes-tu la musique (T Apesall aaius m.nﬁ-: )

o Arabe Lo.% o fram;aisfb[}*.. %
r1 autre(s) :3'.'::" ............. %
11) En quelle(s) langue(s) lis-tu le journal (Tl | i a1 5L )

o Arabe 5."»?...% o frangais .ﬁu. % o1 autrefs) : ... b i s

o1 Je nelis pas le journal, x| 8%
12) Tes parents t'ont-ils déja acheté des livres en francais ?

it il Al LS wlall o ol o 23l Ja

¥ Oul o non
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Questionnaire destiné aux parents : -17f\

dasse:{_lﬂ‘n E;Sf}j«

Parents : Pére ™ Mere O
age: U-C

Mmi -.I- Ly, 3 Ty H
Niveau détude: 1 e hen

ﬂﬁiﬁiﬁlﬂﬂiﬂmﬂﬂi ]E:'L"l‘r‘ﬁjtf_).‘j{‘_ ‘-_1",;__ ].r_-;p“qﬁl,ﬂ.-

1) Quelles langues parlez-vous 7 (7)\e<ISS A Slalll s L)
x Arabe (dislecte) (i=ell )iu sl @ frangais %widll-  Canglais Wstsyi-
R b i S o S R i s P R

2) Quelle(s) languels) utilisez-vous avec vos enfants ? (donnez une estimation sur le taux
d’utilisation) (<l Jleatud A o i pliac) ¢ Slilidl aa lgleatid Al (42Dl 421 o0 L)
@ Arabe dialectal (Lssll) 4 all 13,9..% & Frangais{iss sl — ) B%

o Anglais (s )......% 0 Autre (précisez) : (Eoal Slba] o %

3) Vos enfants parlent-ls en frangais avec vous?{fiu il Aallly sas o180 LT o )
oJamais('sl)  Crarement{l3i)  osouvent{ GbsY! Gs S ) & trés souvent(lle)
4} Vos enfants parlent-ils en francais avec les autres membres de la famille ?

P AN B a0 3 e A il ARl ¢ gty SNLE Ja )

* Fréres et sceurs.( <55¥1535Y) ®OUI DNON

e Grands parents. [ sl=Y) ®0Ul o NON

e Cousins /Cousines, ((Alal)all sl fAlaljpall eyl ) g OUI  ONON
(el sy jraeall) aadl i)

o Oncles/tantes , (<Yl (Jall woileall o sl ®OUl pNON
5) En quelle(s) langue(s) regardez-vous la télévisian 7(* julll Ly sl ) (LAl ARl A )

& Arabe (i =) ADw% g Francals (e 2l) 0%

o autre {précisez) :(233) BUAl L s 9
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6) Quelles chaines télévisées regardez- vous le plus ?(F_iSH aalis 3 g 5l ) gl 8 e )
o Algériennes(ts s = ) R francaises{ims ) o du Moyen Orient{sus 31 3 )
7) Souhaitez-vous gue vos enfants apprennent la langue frangaise ¢

( $zai ) Aall S 5l das o] 2 5 o)

= O o MOM

8) Pourquol ?(*all)

Casnaiaannee.lund. a: mgu . E?FF%‘r LGt y-;.L...,Ax.f S w'\ﬁ—*
Lulhusdh......... e

9) Si vous avez répondu « oul » a la guestion 8, quels moyens utilisez-vous pour favoriser cet
apprentissage 7

®, Vous communiguez avec eux en frangais.
0 Vous les inscrivez a des cours de frangais.
o Vous leur achetez des supports audio /audio visuels, des livres... en frangais.

tr .
D Au E{s] '|p|1ppr'||||-a|.-||.|--|----|-||---|-|---r--|-11-1lnll-llﬂl1l“-ll'l!llllll-lllI'lIIIIII'IIII'!IH1|‘|‘1|‘|1Fl-‘+l‘ll-l'lllllllllll’"’l’l“r-l1+'|1|'

il oia aledl Hlllilal e Ll Lglaatuas 31 il gl oaLe 8 Jgudt o aais dilayl S 1319
Al pill Aallly pgas 83
A il Al A g g s il i) s 1
gl A i ally S oy ead) Dpmandl eV Jilaag el O
soalalaln
10) Aldez-vous vos enfants 3 faire leurs devoirs de francais ?
A0 Al A 3 pelsny b ] L
0 Oui, je le fais réguligrement. (aaiie JS5; Jaal  pad)
s Oui, guand ils demandent notre aide. (keladl ;) sillay Ladic aei )
5 Non, ils se débrouiilent seuls,( psdil = & gieing oY

11) Que représente pour vous |3 langue frangaise 7.7 dua il alll ol a5 )
fﬂ“j.h.r} o m‘,‘; R I:LI:.. G mlm.:-l ﬁ 1. ;:.a\' rﬂh,..ﬂj' ‘I"}i;..{uﬁi.#?"n‘- "—-

Nl L.ﬁ. f.nmmhmh.ar.qs:qf\ L'-E... ,ﬁ‘" f-‘u'-:'.h{:m g—*?\-’l}‘%ﬂ:‘u"-—;,ﬂ.bﬁ”mf# "11" E’J %f .I'Il Saki I

STt P T T T TR P PR Y LT R AR TR RS LRI E LR LA L LRttt St L bbb bbb bttt
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6) Quelles chaines télévisées regardez- vous le plus ?{?_58] eaalis 21 4y g Il il il o La )
0 Algériennes(is sl s ) A frangaises(ius i) o du Moyen Orient{daw Y1 5 _al)
7) Souhaitez-vous que vos enfants apprennent |a langue frangaise ?
( Thea ) 4l By o olady o 3y 5 )
W oul 0 NON

8) Pourquoi ?{flald )

Aam{mnﬁuﬁﬁhmlanﬂu{E«A%%&Mmk&a&wm\;L t'ﬂu A

.,..,,.,ft;u:muﬁ.hlﬂ,&....\:..ﬂ;.,,.L’..:.m..}l.{.x:_.}.h....u.:.x...,}xﬁ.a...i.....kr;;rmﬂ....n,

9) Si vous avez répondu « oul » a la question 8, quels moyens utilisez-vous pour favoriser cet
apprentissage 7

‘M Vous communiguez avec eux en francais.
o Vous les inscrivez a des cours de francais.

o Wous leur achetez des supports audio /audio visuels, des livres... en francals.

D AUTB(5) 1iscesnsusssssamissmssnsnssssnms ssssrssmsnssssssssss isrsnssnsss sassnsssensnas sess sas bevass seasye s shassssassssnnss mesrinss

Al ola alas) ikl Saelisad Lplaatis AN Jilu gll abla o8 Jlgadl o aads Loyl calS 1319
A i) ARy ogma S
A il Al 8 g geads gy o) L] bl
L A il ARl (56 A el Lmadl N Jilug ol b
OO - LA EERE
10) Aidez-vous vos enfants a faire leurs devoirs de frangais 7
g0 pall ARl A puall ppilanl y B SIELT sl
o Oui, je le fais régulierement. (plile JS5 Juel ¢ pal )
K Oui, quand ils demandent notre aide. (s ludl 5 sl Letis a3
o Non, ils se débrouillent seuls. ( sl e (jiadag o Y
11) Que représente pour vous la langue francaise ?.% Jud il Aalll &l i 15a )
;ﬂpiﬁ«hﬁkm#mmjm':n.h’:{“nm—tax..mal.;i.a.mhmmmtmi
Ifir'_";iil:ﬁiﬁ-’iﬁ;;;Z;'_'E',I;ILQI""ZEL;L{I;ZE:!ZIEZLIQEZ_}LLZZL’_LZEEL’LIL-J-ECEl%ﬁ;{iﬁf%l!:::ﬁﬁ:ﬁ:ﬁ
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Questionnaire destiné aux parents :

f.‘.lslﬁe:i_“"t.:jv 5:5

Parents : Pére O Mére )ﬂ\ i
Age : I‘f-i A ahsg

Lieuderésidence: 52 LoghtS 4maing

Niveau d’étude : Z‘:muw; A L_L-'H.r..'-‘"'l'-"l_l i,

Professionexercée: & . . 4 [ A eléve mes ancj.:..uil.s ;

1) Quelles langues parlez-vous 7 ()5S 3l clalll a L)
WArabe (dialecte} (A=el j4us=ld W frangais Ausi il . panglais Lty -
L I ———
2) Quelle(s) languels) utilisez-vous avec vos enfants ? (donnez une estimation sur le taux
d'utilisation),(<lall Jleaiul dps o 58 ellae]) ¢ k] o lgleaind A (cililll) dalll a L)
O Arabe dialectal (daglll) 4y el ]gl% O Francais{ai_ill — ) &.ﬁ,%
o Anglais (Gadsiy! )......% 0 Autre (précisez) : (ol Clla] )i s

3) Vos enfants parlent-ils en francais avec vous?(faual jill Lalll sea o o835 Akl s )
o Jamais{ll) o rarement(l3 ) W souvent Gkl e 35 8) otrés souvent(L_dle)
4) Vos enfants parlent-ils en francais avec les autres membres de la famille ?
O AN Byt 2 a1 ae dgnad il Aallly o galSy lllidal Ja )

o Fréres et sceurs.( < a1y 5 54%1) soul oNON

e Grands parents, { 2laY) W.OUl ©NON

o Cousins /Cousines. (A Al alis] f(deali)pall elisl ) ¥ OUl  CNON

(ALY by f(dall) aall ciliy)

e Oncles/tantes . ( <A (AN coleall ¢ slacY) MOUl CNON
5) En quelle(s) langue(s) regardez-vous la télévision ?(f 3l Ly salis Al (clalll) dall o La)

i Arabe (i sll) S0..% M Francais (s ill) 2.0 %
0 autre (précisez) :(ss) sl T (T—
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6) Quelles chaines télévisées regardez- vous le plus ?(® 551 laalis 0305 e ) ol il s L )
o Algériennes(is s s ) K francalses(duss 4) O du Moyen Orient{as 1 3 )

7) Souhaitez-vous que vos enfants apprennent la langue francaise ?

( Pl 2l sy f (o 34 5 1)
W o o NON

8) Pourguoi 7{?1ald |

aLu. .{l...u.m.ﬁﬁ PRy L*.c].....!E:a.. Xt ok "“"k" m-éu_r.am E A
wnicotn e ke ko mu,ts@uL}A e Jfa..u....

9) 5i vous aver répondu « oul » a la question 8, quels moyens utilisez-vous pour favariser cet
apprentissage ?

'K Vous communiquez avec eux en frangals.

o Vous les inscrivez & des cours de frangais.

o Vous leur achetez des supports audio Jaudlo visuels, des livres... en frangals.

o Autre(s):

Al aia ala] il 3am Luaad Tglaaiaad 31 il gl ale o8 el o aady syl oS 1319
At il 3400, g S0
g il) il R g gy 2 il el Jiad
A Gl LS Ay peadl A WS il sl 08 O
e o B P
10) Aldez-vous vos enfants a faire leurs devoirs de frangais ?
$guat il ARl ds pudll ppiliml s A L] se L la
0 Oui, je le fais régulierement. (=i J55 Jeal ¢ pai )
¥ Oui, quand ils demandent notre aide. (5 ludl gl Lo wi)
O Non, ils se débrouilient seuls.{ sesiil e (g
11) Que représente pour vous la langue frangaise 7.7 4w 4l 42l all | fia 15 )
twim%mmeﬁ.mhuﬁw%u.h@mmhmmq "
y HLMMJ‘ . L'Lkhc«.i_i..l. el ntilaph el Fates olc osk. .

bq:ut:‘hn'u ¥ m.u. b Lo, m..."..th.ﬂ..}é.-.u

............................................
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| Classe : : E:Ej’i ;ES__,L

Compréhension de I'écrit

Lisez le texte puis répondez aux questions en cochant la bonne réponse ou en écrivant I'information
demandée :

La délinquance juvénile*

La délinquance juvénile s'aggrave de jour en jour. On constate que ce fléau touche
essentiellement les jeunes dges de 16 a 21 ans. Parfois ce ne sont encore que des enfants, |
Quelles sont donc les causes de ce désordre, de ce trouble que connait la jeunesse du monde
entier 7 Qui en est responsable ?

Une des causes principales de ce drame du siécle semble étre I"influence des mass
médias. D'abord, parce que le cinéma comme la télévision développent le mythe de la
violence. Ensuite, parce que le jeune, en quéte de sa personnalité, cherche toujours &
s"identifier au héros du film,

Une autre raison non moins importante de la délinquance est d’origine purement sociale.
Comme |'argent a pris beaucoup d’importance 4 notre époque, le jeune adolescent est tenté
par le gain facile®. Pour avoir de I"argent, il n"hésitera done pas & tuer ou & voler,

Ainsi qu'ona pu le constater, les adultes, I’environnement, la société de fagon générale
sont les premiers responsables de la délinquance des jeunes. Si on veut enrayer le mal, il
faudra chercher le reméde de chaque cause en accordant au probléme 1’attention qu’il mérite.

Le Quotidien d*Oran 16/12/2004
Amine BOUALI

La délinquance juvénile : Tout ce qui concerne les crimes, les délits, les vols, les agressions
dans le milieu des jeunes.
Le gain facile : Trouver de |'argent facilement, sans travailler, sans le mériter,

1) Reléve la situation de communication

| Qui par]e ? A qui ?

i AW SO Hiac Cicleuns
(R, o bauoﬁ] (ﬂtm}ww‘j

2) L auteur parle : #

® D[Yun fléau social. o D'un accident. o D"une histoire insolite. =
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4) L'auteur pose deux questions dans le premier paragraphe :

{-Qu:liﬂs sont donc les causes de ce désordre que connait la jeunesse du monde entier 7

-(Jui en est responsable ?

Reléve les réponses d ces questions en les résumant (sans donner d'exemple).

ek W 4R %
&cm&ﬁu%md“ﬁ%%mﬁé e s

L o Q. bE.MCBH/*(.

ﬁmﬁ%uﬂ@bum Ew e aocale e Sasen gain

5) Trouve dans le texte la phrase qui explique 1'idée du « gain facile ».

N pmmdﬂ-?m%al 0wl Bimilina. dene pod & S so g uﬁ?g,,"?;‘-; |

6) Que faut-il faire pour supprimer ce fléau 7

QS%&ML%&MJL de clagee. St o aceadal. m..p%

$

_—

MQ&RD.EWM‘MW&%

7) 'auteur dit ; « Ensuite | parce que le Jemw en quéte de sa personnalité, cherche toujours ﬁ 5 lﬂm‘l!]ﬁﬂl'

au héros du film. ». De quel fil purla—t il ?
90 parle...chn, .. M

2 | Développement

: 0 A ol AL
P (ST VIR A0 SVCTVN

(

2) .ngmm Etoam.\..:. .Em_:\u.xh.. d!..ﬂ:ﬁ., pﬁﬁnﬁnﬂb}

3 Conclusion

i .

" s q»hiﬁfm!. ‘““Y" ...t;yﬁlm
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Classe : Lf'-L\

Activité de compréhension de I'oral

Activité 1 : Corrigez les informations incorrectes.

!_,

MNom : Beckham. .

Prénom : Ruherff ...... t) i\"«’\i-ﬂ e e e e e s e )
et 2

Profession : Professeur. . ... £ E.'!:.{,*..‘,..-,....,.,?.r,',i,.l,,..n.’.."...-._.- et DAY .... f?\_
Age :304ns. .. .70 M ......................................... N ¥ =

Ancims clubs: Lwrﬁsoo] Madrid, Los Angeles, PSG.
Madwnid .. boasPaPe . Poo . Hosd
An k. Mg X * gt B S | SRS L1, ,._.i._v}.{ft

Exploits : [l a gagné beaucoup de tmphms et participé a une coupe, du monde.
?_) LE]MN‘J.E N AW ET‘.*_!.:!,".‘F, ; 'I.af lﬂ,a.,':‘- '*a: S e
Actualité : Il a pris sa retraite. Eﬁm!‘ﬁa
5
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E :5 Classe : 'L# 1

Activité 2 : Ecoutez le reportage. Cochez la réponse correcte.

1. Beckham a gagné son dernier championnat :

o & Manchester.

ma Paris.
o 4 Madnd. -
Pl
Y
2. Beckham n’est pas seulement un footballeur, il est aussi : =
& un homme politique. ‘5-

O un entraineur pour jeunes,
2 un génie du marketing,

o

3 . Dans sa carriere, il a participé 3 trois Coupes du monde et a gagné :

01 9 trophées,
&19 trophées.
o029 trophées.

4 . Il a remporté ces trophées, dans :
K 4 pays,
o 5 pays.
0O 6 pays. 17T

5. La fin du reportage dit que Beckham ne jouait plus de maniére extraordinaire sur le
terrain.

o C’est vrai., @ Clest faux. /™, 7

K,
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oul NON
1. Beckham est un excellent pére de famille, x’ ) =2
= . Son pied droit est intelligent et précis. x/ =
3 . I aaidé plusieurs ONG caritatives*, v 17 N
4 . 1l a travaillé dur et avec passion. X = 2/
I

ONG(organisation non gouvernementale Jearitative® : ¢’est une organisation d’intéréts
publics qui ne reléve ni de I’état ni d’une institution internationale. Son but est de porter
secours et assistance aux plus démunis( les pauvres).

Activité 4 : Complete le texte suivant avec les mots qui conviennent : : /; -

Championnat/ carriére/ gagne / retraite/ footballeur/ remporte/perd. ( 7
I~ \

Aprés une ... Cﬂﬂﬂl&!{ prestigieuse durant laquelle il J’Mﬂk ...... 19
trophées dans 4 pays, le...E’m. =20 A . David Beckham prend sa..,.I" Cl-ljé‘
C’est avec I"équipe du PSG qu'il ... aﬂ%‘f‘-ﬂ ...... son dernier ... .. kaﬂar
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Classe : 4MI E‘g’-.\{\

Production écrite :

Ton grand frére veut partir clandestinement a 1"étranger pour réaliser ses réves. Rédige une
lettre pour le convaincre de rester dans le pays. (Donne trois ou quatre arguments)

L8
D\

T R R TeD Floel &Iy ...
C%gm} o fﬁL’iﬂ;zqu .....

Do

cje' Koo Calle: Gl P&m lt cmmw ,,,,,,

Y P epllia G po@a
D@U.Q'ﬁﬂ«a{’%ﬂ,mlah& ...... ?f" mdmﬁ%dﬂr .

PGALv ki Ionbmal . Ponccs. qm JCoead s c[i.?m :.

Q.:}U BN k.. R P’“‘“‘C‘I A %md nmquﬁ, -

zlfxm.,c}m e«t%gnﬂb Az J;uqlw\i mqﬂ ).a..fdww
mhﬂ.ﬁ ngﬂw . LWL C‘.Lus . ﬁfﬂ.'} {}rwrvﬂa
dthb .

,Lu, J’-ﬁg J}é’.&ﬂ Ert j-i-, mﬁ;:tmm
olreh dﬁ«u%ﬂ.@ﬂ« P.q pa»ﬁuh &t.mol&v atde,tﬁum
Jua gd.w.. L.
M ”é P Pmﬂh AL CJ-L m{a C*
JE?»PO%& i 8 Sl Jis. M...ﬁt_,""'"“':::::"i::::
. @%L pwm b cwa,.l'dz i e

"“':ﬁ: A
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)

|E:,,::h

Observez attentivement les images puis remﬂiissﬂ les tableaux suivants :

Notre corps :

Notre visage :

o b N =

Classe : [, n,
yn,

L]

alow

L

Piech

-

S ;i b WM
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llestson ..

ot
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Apomd - Pz (-
3 |pean 4
fHen Y
SR

Dominiz. ¢
Ted ¢
T enalre 24

porle - i




La chambre :

8 9
1 LX {
3 Foamntue L
3 Bonzoan
4 TR ETQ?MCL*: b
¥ Qo & -%
4 Kowfpt ( ®
8 @uﬂ% 7l
9 wouelle - eBavedun /|-
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Dans la cuisine :

et L:g e

: ‘*“;‘*"‘_ P
14

ée.. -”,h. s

£§¥ 1F'L #*

82 11,

s S

5 6

1

3 T

‘ Four lechc (mios~dl) —f
f

\J ol >
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-TCLQ”QQ. I -

SNl ;wm R WN
%
™~

Dans le salon :

1 Caun il :

3 CL- 2 AvASnR~ P2 /2
4 T eNlguien %
5 Reudus- Pl

Les habits :

Ze ) cs
2 3 4 5 6 7 8 9

1
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1 D rons /)
c Trhicsl Lt
i Howidi, [Romide
- Pankalliw /|

2 Suh

? Nkre v

B L

9 /
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5 | Coaliom V)
° [ Rane 1

’ Tedteau o
. e "

Dans la rue :

1 2 3 4 S 6
1 el - %M -
? Trelowe
S_F ) i f,
a
L ¢
5 Mﬂ% R p l‘\

Les moyens de transport :
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Quelques animaux :
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Résumé:

La présente étude, qui s’inscrit dans le cadre de la sociodidactique, pose la problématique de
I’articulation entre I’enseignement/apprentissage scolaire du FLE et le contexte socia plus large
dans lequel il s’inscrit. Une premiére enquéte est réalisée avec une population d’éléves agériens du
cycle moyen. Elle s’appuie sur un questionnaire ainsi que I’enregistrement de conversations
familides afin d’analyser le rapport a la langue frangaise en dehors du cadre scolaire, notamment
dans la sphere familiale.

Par ailleurs, les mémes éléves sont soumis a un ensemble de tests afin d’évaluer leurs différentes
compétences langagiéres. Les résultats sont croisés avec ceux de la premiére enquéte et permettent
de mettre en évidence des corrélations entre les pratiques/expériences langagiéres extrascolaires et
le développement des compétences en francais. 1l ressort également de cette éude que la politique
linguigtique familiale (Deprez, 1995) joue un rble non négligeable dans la transmission
intergénérationnelle de cette langue.

Mots clés: Enselgnement/apprentissage du FLE, pratiques |angagiéres extrascolaires, compétences
langagi éres, politique linguistique familiae.

[ adail) (e Sl ANSE) el Ao ain Y] A1 gpas guad) gl ns o a5 A )yl o4 )
Al e beagd s 1 S sa A e Laia ) s gl g a4l syl

Lo 4 Liaaie) Jans siall apbaill el G 530 5all 3adl) (g 438 e Ul ias Uy )
Slie Blall sall b oas el JUSYI A i il Al el A8 Julat Congs e ) sa Jun

g alll agileliS api Ja) (e cililaia¥) (e de gana ) | gaind gl 2 (ol

4 alll Ay il O lad i) el Gainil) il whalds dylany Liad
‘@d)ﬁ\w\‘gﬁ\cuﬂ\ )#OH}‘;‘»JM\ J\LY\GJ\A

O Axdll oaa Jai 8 4y ol (1995 s ) Adilall 3 Aluall) Al ad) ) o) o8 e
Juay) caliasg

) DU 2 8 Ay il s jaal) —pvind AR i il A as sl lall / el oy Al cilalSl)
ALl A plaalll Adgud) 4y a1

Abstract

The present study, which lies within the scope of the sosiodidactique one, poses the problems of the
articulation between teaching/school apprentices ship of the FFL (French Foreign Language) and
the broader social context in which it fits.

A first survey is conducted with a population of Algerian pupils of the middlelevel. It isbased on a
questionnaire as well as the recording of family conversation in order to analyze the report with the
Frenche language apart from the school framework, in particular in the family sphere. In addition,
the same pupils are subjected to a set of tests in crossed with those of the first investigation and
make it possible to highlight correlations between the linquistic practices/experiment out-of - school
and the development of French competences. It also comes out from this study that the family
language policy(Deprez,1995) plays a considerable role in the intergenarationel transmission of this
language.

Keywords: Teaching/training of the FFL - linguistic practices out of school- linguistic
competences- family language policy.



Synthese du mémoaire

I ntitulé

Impact des usages extrascolaires du francais sur le développement des
compétences langagieres des apprenants de FLE : enquéte avec des
éléves de la 4°™ année moyenne.

Le francais, suite aux circonstances historiques, demeure une composante majeure de
la situation linguistique algérienne. En effet, cette langue continue a occuper une place de
choix dans de nombreuses sphéres sociales. Présente, a des degrés divers, dans la
communication quotidienne, elle est parfois dominante dans le paysage linguistique. Elle reste
indispensable dans I’enseignement supérieur (notamment les filiéres scientifiques) et occupe
une place importante voire prépondérante dans I’administration et le monde de I’économie.
Elle est également tres présente dans les médias, notamment la presse écrite et I’édition.

Le statut du francais en Algérie demeure ambigu. Alors qu’au lendemain de
I’indépendance la politique d’arabisation était censée modifier le visage linguistique de
I’Algérie au profit de I’arabe, le francais qui est officiellement une «langue érangére »,
demeure prépondérant dans des domaines de premier plan. Cette ambiguité, qui traduit les
« paradoxes de la domination linguistique » (Colonna, 2013) est bien exprimée dans les
propos suivants de Rabah SEBAA :

Sans étre la langue officielle, la langue francaise véhicule I’officialité, sans étre la langue

d’enseignement, elle reste une langue de transmission du savoir, sans étre la langue identitaire,

elle continue a fagonner I’imaginaire culturel collectif de différentes formes et par différents

canaux. Et sans étre la langue d’université, elle est la langue de I’université. (Sebaa, 2002 : 85)

Dans le systeme éducatif, le francais a toujours occupé une place privilégiée. La
derniére réforme, lancée en 2000, avait initialement prévu son introduction en 2°™ année
primaire ; mais, rapidement, les contraintes du terrain repoussérent son enseignement ala 3°™
année primaire. Ce qui demeure conséquent puisque les ééves totalisent dix années
d’apprentissage de francgais en sortant de la terminale. Toutefois, force est de constater que,



globalement, les résultats ne sont pas a la mesure de I’investissement dans I’enseignement de

cette langue...

Cela dit, étant donné la position du francais en Algérie, cette langue peut faire I’objet
d’une appropriation a la fois en classe et en dehors de celle-ci. En effet, outre I’apprentissage
scolaire, formel, I’appropriation du francais bénéficie de nombreux canaux de transmission a
I’extérieur de I’école. Cette langue peut notamment faire I’objet d’une transmission familiale.
Il n’est pas rare, en effet, surtout dans les grands centres urbains, de voir le frangais utilisé
dans la communication familiale. Cet usage peut faire partie de I’ « habitus linguistiques »
(Bourdieu, 1984), tout comme il peut s’inscrire dans le cadre d’une « politique linguistique
familiale » (Deprez, 1996) par laguelle des parents souhaitent faire acquérir a leurs enfants un

héritage culturel jugé important.

C’est cette appropriation du frangais, entre le milieu scolaire et extrascolaire, qui nous
intéresse dans la présente recherche. Celle-ci est motivée par les observations faites dans les
classes a partir de notre position d’enseignante de francais au cycle moyen. Notre contact
guotidien avec les éléeves nous a permis de constater des différences significatives dans leurs
compétences. Certains éléves possédent un bagage lexical riche et s’expriment facilement en
francais, tandis que d’autres éprouvent d’énormes difficultés. Certes, cette différence pourrait
s’expliquer par des parcours d’apprentissage scolaires différents. Toutefois, nous sommes
partie de I’hypothése qu’elle était liée, au moins en partie, a un rapport au frangais différent au
niveau extrascolaire. Dans ce sens, voici les principales questions qui font I’objet de notre

réflexion :

- Quels rapports entretiennent les éleves avec le francais en dehors de I’école ? quels sont
leurs usages ou contacts avec cette langue dans les différentes spheres sociales ou sphéres
d’activités ? Quelle est la place du francais dans leurs familles respectives ?

- Dans quelle mesure les usages extrascolaires du frangais — notamment dans la sphere
familiale — ont-ils un impact sur le développement des compétences orales et écrites des

apprenants.

Par rapport a ces guestions, nous avons posé les hypothéeses suivantes :

- Les usages extrascolaires du frangais ont un impact important sur le développement des

compétences langagieres des é eves.



- Il existe une corrélation entre le niveau socioculturel des parents et 1) I’usage du francais
dans la sphére familiale, 2) I’instauration d’une politique linguistique familiale en faveur
de cette langue, 3) un dével oppement plus avance des compétences langagieres dans cette

langue.

- Les usages extrascolaires du francais sont de nature a développer davantage les
compétences oral es que les compétences écrites.

Ainsi, I’objectif global de cette recherche est de voir I’impact des usages extrascolaires
du francais sur son apprentissage scolaire. De ce point de vue, cette recherche se situe dans
une approche sociodidactique (Rispail, 2004) en ce sens qu’il est question des
continuités/discontinuités entre la transmission/acquisition extrascolaire du francais et son
enseignement/apprentissage formel. Ce qui pourrait apporter un éclairage sur la maniére
d’optimiser I’enseignement/apprentissage de cette langue en s’appuyant sur des expériences

d’apprentissage extrascolaires (Coste, 2005).

Pour répondre a nos questions de recherche, nous avons eu recours a plusieurs types
de données. Tout d’abord, une enquéte par questionnaire a été réalisee auprés d’une
population d’éléves et de leurs parents afin de voir leurs contacts et usages du frangais en
dehors de I’école, notamment dans la sphere familiale. Cette enquéte a été complétée par une
étude de cas, puisque nous avons pu enregistrer une communication au sein d’une famille de
I’'un de ces eleves. Le corpus d’interactions familiales ainsi constitué nous a permis
d’apprécier la place qu’y occupe le francais. Par ailleurs, nous avons, pour ces méme éléeves,
congu un ensemble de tests afin d’évaluer leurs différentes compétences en frangais. Et ce,
afin de mettre en regard les résultats avec ceux des questionnaires et rechercher des

corrélations pour confirmer ou infirmer nos hypothéses.

Notre travail sera organisé de lamaniere suivante :

Un premier chapitre aura comme titre la situation sociolinguistique algérienne et place
du francais, dans lequel il nous a semblé nécessaire de rappeler et préciser la position de cette
langue en Algérie.

Un second chapitre, le cadrage méthodologique, présentera notre terrain d’enquéte
ainsi que les outils de recherche utilisés. Nous commencerons par présenter les questionnaires



(éleves et parents), puis les tests congus pour vérifier les compétences orales et écrites et enfin

le dispositif d’enregistrement d’une conversation d’une famille.

Enfin, le troisieme chapitre sera consacré a I’analyse et interprétation de nos

différentes données: réponses aux questionnaires, resultats des tests, corpus d’interactions

familiales. Apres une présentation systématique des résultats, nous ferons des croisements

entre tous les résultats des tests des ééves avec leurs pratiques extrascolaires afin de voir

I’impact de ces pratiques sur le développement des compeétences langagieres au milieu

scolaire.

Présentation générale desrésultats obtenus

1

2.

Questionnaires destiné aux parents

L e bi-plurilinguisme domine dans la communication quotidienne des enquétés.
L’usage du francais en milieu familial amene a une mise en contact et utilisation de
cette langue par I’enfant. Ce qui favorise une acquisition incidente. L’enfant exposé
n’est pas passif, il interagit avec les parents et les autres membres de la famille, il est
constamment en interaction avec son entourage et dével oppe progressivement son
capital langagier dans cette langue.

La transmission intergénérationnelle d’une langue se réalise dans le cadre extrascolaire
suivant deux modalités différentes. Dans un cas, les parents mettent en ceuvre une
politique linguistique familiale en faveur du francais et orientent les pratiques
linguistiques de leurs enfants ; ils mettent ainsi aleur disposition un ensemble de
conditions ou supports propices a I’apprentissage de cette langue (achat de livres, de
supports audio/audio-visuels, inscription a des cours de francais, etc.). Dans I’autre
cas, la transmission du francais n’est pas explicitement guidée. Elle se réalise de
maniere plus inconsciente, lorsque I’enfant est immergé dans une famille qui utilise le
francais dans la communication. Ces familles utilisent généralement un parler bilingue
(arabe dialectal/frangais) qui se pratique spontanément. Cela n’est pas lié a une
stratégie des parents voulant faire acquérir le francais aux enfants. Pour eux, cela
correspond a ce que P. BOURDIEU avait appelé I’ « habitus linguistique »

La quasi-totalité des enquétés souhaitent que leurs enfants apprennent lalangue
francaise. lamagjorité des enquétés ont des représentations positives concernant le
francais : une langue nécessaire et indispensable, langue de la vie quotidienne, moyen
de communication, langue de civilisation et de progrés, de I’art et de la culture...

Questionnaires destiné aux ééeves

Leparler desenquétés est caractérise par la présence de plusieurs langues mixeées :
I’arabe dialectal, le berbere, le francais et méme I’anglais. Pour ce qui est du francais,



il se manifeste soit seul comme langue de communication, soit le plus souvent en
alternance avec lalangue maternelle et enfin par des créations et des expressions
ludiques employées par les jeunes algériens.

Notre population d’enquéte est plus attirée par la TV que la radio et le journal.

3. Analysedu test lexical

L e tableau ci-dessous résume | es résultats obtenus.

Entre 50% Entre 80% et
% - 50% 50%
et 80% 100%
Nombre
. 06 01 26 20
d’éleves

Globaement, les résultats sont satisfaisants. En effet, le tableau montre que la
majorité des éleves soit 47 éleves sur 53 ont obtenu la moyenne. 1 éléve a obtenu 50%
de bonnes réponses (52 mots sur 103). Une mgjorité (soit 26 éleves/53) a obtenu de
bons résultats (entre 50% et 80% de bonnes réponses). Et 20 ééves sur les 53 ont
réalisé une excellente performance (entre 80% et 100% de bonnes réponses). En

revanche, seulement 06 éléves/53 n’ont pas obtenu la moyenne pour ce test.

Pour mener a bien notre analyse, nous avons souhaité faire une analyse croisée
entre les résultats de ce test et le niveau socioculturel des parents ains que leurs
pratiques langagieres en francais. Pour cela, nous avons limité notre travail a un
échantillon constitué de 12 éleves.

Les six premiers du classement :

E52 avec 100% de bonnes réponses.

E47, E53, E17 avec 99% de bonnes réponses.

E3 et E4 avec 97% de bonnes réponses.

Les six derniers du classement sont (c’est-a-dire ceux qui ont obtenu en dessous
de 50% de bonnes réponses) :

avec 44% de bonnes réponses.

E12 avec 43% de bonnes réponses.

E8 avec 34% de bonnes réponses.

E15 et E19 avec 32% de bonnes réponses.




4.

E9 avec 26% de bonnes réponses.

Nous voyons bien que les deux groupes qui ont obtenus des résultats tres
différents au test de lexique, appartiennent également a des situations extrascolaires
tres contrastées du point de vue de I’usage du francais mais aussi du niveau d’étude et
de la situation socio-économiqgue des parents.

Le choix d’un test de lexique se révéle finalement tres pertinent. Le lexique étant,
comme le souligne J. COURTILLON (1989 : 147) : «[...] le pivot de I’acquisition a
partir duquel s’organise la syntaxe et plus tard, la morphosyntaxe. Cela s’explique
aisément par le fait que le lexique, haut porteur d’informations, contribue, avec
I’intonation, a donner rapidement aux éleves I’acces a la communication. ».

Notons aussi que I’épanouissement psychique, social et culturel de I’étre humain
passe par la maitrise de lalangue, et que la maitrise du vocabulaire, en particulier, est
essentielle tant au niveau de I’expression de soi que la connaissance du monde ou de la
participation a la communauté a laquelle il appartient.  Maitriser le vocabulaire
permet a I’étre humain de comprendre le monde, pour pouvoir s’informer et réfléchir
librement ; maitriser le sens des mots pour les employer a bon escient, pour éviter
d’étre mal compris. La richesse d’un étre humain et son intégration dans la société sont

en partie liees a I’étendu, a la précision et a la finesse de son vocabulaire.

Leplurilinguisme et transmission inter générationnelle du francais en milieu
familial : Analyse du corpusoral.

En analysant les questionnaires, nous avons traité de I’impact des usages extrascolaires

du francais — notamment la sphéere familiale — sur le développement des compétences orales et

ecrites. Il est ressorti des données analysées que ces usages du frangais ont un impact

important sur le développement des competences langagieres des éleves et qu’il y a une

corrélation entre le niveau socioculturel des parents et I’'usage du frangais dans la sphére

familide.

A présent, nous allons passer a I’analyse de notre corpus de conversation familiale.

L’ enregistrement concerne un de nos enquétés, Adil. Nous avons préféré choisir un de nos

enquétés pour analyser la place de la langue au sein de sa famille ainsi son impact sur son

apprentissage et cela gréce aux résultats obtenus dans les tests.



4.1 Etude quantitative de la conver sation.

Membredela Nombre d’unités en | Nombre d’unités en iy
. . Total desunités
famille francais arabe

Lameére 192 42 234

Adil 94 49 143

Walid 55 48 103

LaGM 186 55 241

Latante 42 16 58

Razane 121 133 254

Amina 01 06 o7
Total 691 349 1040

Cette famille- qui ne peut, rappelons-le, étre considérée comme représentative
des familles algériennes — la langue francaise est davantage présente que |’arabe
dialectal. Ensuite, le parler bilingue, arabe dialectal-francais occupe une place
importante dans leur communication. Ce parler, ou les locuteurs, a des degrés divers,
alternent de facon fluide et spontanée, est une réalité bien attestée dans la société
agérienne (A. BOUCHERIT (1987), Y. DERADJJI (1998), A. BENSALAH (1998),
K. TALEB-IBRAHIMI (1995, 2004), Y. KARA ATTIKA (2004), A. QUEFFELEC
et. a. (2002), etc.). Cette présence du francais dans la communication familiale est a
priori un facteur favorable a son acquisition par les enfants. Celle-ci se rédise

incidemment dans et par I’interaction.
4.2 Usage du francais par I’enfant et impact sur I’acquisition

Concernant I’impact de la communication familiale sur I’acquisition du francais
par I’enfant, A. MAHIEDDINE (2013) propose une hypothese qu’il présente a partir

du continuum suivant :

AC unitaire AC interphrastique Discours monolingue
(arabe > francais) (francais)
Moins favorable a Plus favorable a I'acquisition
I'acquisition

Ce continuum fait apparaitre I’importance quantitative du francais dans la

communication familiale a laquelle I’enfant est expose et participe. Nous passons d’un



discours ou domine la langue arabe (AC unitaire: le francais n’apparait que sous
forme d’unités lexicales isolées) a un discours totalement en francais (évolution vers

un francais parlé norme).

Nous pouvons supposer que I’exposition a un discours ou le francais apparait
uniquement sous forme d’AC unitaires est la situation la moins favorable a
I’acquisition. En effet, dans ce cas de figure, I’exposition au frangais est minimale et la
grammaire de cette langue est absente puisque c’est I’arabe dialectal qui sert de langue

matrice.

En revanche, plus on se dirige vers un usage exclusif du frangais, plus les
données auxquelles est soumis I’enfant deviennent favorables a I’acquisition de cette
langue. L’AC interphrastique ou les deux grammaires se cétoient ce qui constitue la

situation intermédiaire.

4.3 Mise en regard des données concer nant Adil

L e tableau ci-dessous résume les résultats obtenus par Adil aux différents tests (il
fait partie des enquétés qui ont été soumis a nos tests).

Test lexical Con?pre_h. Pr,od'uct. Compréh. Product. Total /
de I’écrit écrite orae orae taux

176/183

103/103 19/20 17/20 19/20 18/20 96.17%

La premiére constatation gue nous pouvons faire de ce tableau est le fait que Adil
a obtenu un excellent résultat (96.17% de bonnes réponses). Nous remarquons aussi
qu’il est excellent que ce soit a I’oral ou a I’écrit et surtout qu’il possede un répertoire
lexical riche puisqu’il a obtenu 100 % de bonnes réponses. Rappelons que nous
cherchons a demontrer dans notre recherche que lorsque I’enfant utilise la langue
étrangere dans son milieu extrascolaire, il sera mieux préparé a I’aborder en classe ;
autrement dit, voir s les pratiques ou contacts extrascolaires avec le frangais ont un
impact sur son apprentissage du francais.

Les résultats obtenus par Adil confirment notre hypothese. Comme Adil évolue

dans une famille ou le francais est utilisé généralement comme une langue seconde ;



gue ce soit en mode monolingue ou en alternance avec I’arabe dialectal. Contrairement
a beaucoup de ses camarades (nous verrons les résultats plus loin) cette présence
familiale du francais a eu un impact positif sur ses performances scolaires.

Les résultats obtenus dans I’analyse de la conversation de la famille de Adil
confirment les données du questionnaire. Rappelons que ce que nous avons constaté
que cette famille est plurilingue puisqu’elle utilise trois langues: I’arabe dialectal,
francais et anglais et cela a des degrés divers. Les deux parents avaient répondu qu’ils
utilisent le francais avec leurs enfants a 70%. Le méme taux d’utilisation de cette
langue apparait dans le questionnaire de I’enfant. Les parents ont déclaré également
que leurs enfants parlent en francais avec les autres membres de la famille : fréres et
sceur/ grands parents/ cousins, cousines/ oncles, tantes.

Cela se confirme non seulement dans le questionnaire de Adil lorsqu’il déclare
qu’il utilise le francais avec les autres membres de la famille avec un pourcentage de
80% mais auss dans le corpus oral que nous avons analysé plus haut. Nous avons
constaté une prédominance de I’utilisation de la langue pour la famille, nous avons
relevé un taux de 38,34% pour les tours de parole en francais, puis un taux de 33,16%
en arabe et enfin 29,53% en langue mixte.

Nous avons constaté que pour cette famille, le frangais occupait une place

importante dans la conversation.

Corréations entre des parametres de la situation extrascolaire des éleves et leur

niveau linguistique

L’un de nos objectifs, rappelons-le, était de voir s’il existe une corrélation entre la

situation extrascolaire des éleves (notamment dans leur rapport au francais) et le

développement de leurs compétences langagieres. Pour ce faire, notre analyse s’est basée sur

trois parameétres extrascolaires qui nous paraissent comme des indicateurs pertinents :

le niveau d’études des parents ;
la part du frangais dans la communication familiale ;

I’usage du francais par I’éleve dansles médias (TV, internet, radio et journaux).



En premiere analyse, il apparait bien que le niveau d’études des parents est étroitement
lié au deuxieme indicateur qui est I’utilisation du francais dans la communication familiae.
En effet, nous remarquons que les éleves qui utilisent le frangais dans la communication
familiale, ont généralement des parents dont le niveau d’études dépasse ou est égal a 2.
Notons que la transmission du francais varie selon la situation professionnelle du parent. Les
parents exercant des professions dites « supérieurs » ou « intermédiaires » (A. FILHON 2009)
sont ceux qui déclarent le plus transmettre le frangais. C’est surtout a la maison et a travers la

famille que se conservent et se transmettent |es langues surtout celles étrangeres.

Nous pouvons pousser plus loin notre analyse pour pouvoir confirmer notre hypothése
qui consiste a dire qu’il existe une corrélation entre le niveau socioculturel des parents et le
développement des compétences langagiéres dans cette langue. Nous remarquons que les
éléves développent plus les compétences orales que les compétences écrites. En effet, le fait
que I’oral est développé en milieu extrascolaire favorise son apprentissage et son
développement en milieu scolaire. Nous pouvons constater que le milieu familial ou le
frangais est pratiqué rarement semble étre un milieu qui n’est pas réellement propice a un

apprentissage de lalangue francai se, encore moins de la compétence orale.

En guise de conclusion pour cette analyse, nous pouvons affirmer qu’il y a une
corrélation entre les trois indicateurs que nous avons retenus et les résultats obtenus aux

différents tests des compétences langagiéres.



Conclusion générale

L’objectif global de cette recherche, rappelons-le, consistait a vérifier I’impact des usages
extrascolaires du francais sur le développement des compétences langagieres dans cette
langue ; et a mettre en évidence les continuités ou I’étayage possible entre I’apprentissage
scolaire et I’acquisition informelle de cette langue notamment par transmission familiale.
Nous étions partie du constat, en tant qu’enseignante de FLE, de la forte disparité de niveau
entre les ééves et nous nous étions interrogée sur les facteurs extérieurs qui influencaient
I’acquisition/développement des compétences langagiéres de certains éléves qui avaient une
certaine maitrise contrairement a d’autres qui éprouvaient d’énormes difficultés a s’exprimer

en francais.

La premiére étape de notre investigation consistait a révéler les facteurs extrascolaires
qui pouvaient influencer le développement des compétences langagiéres des éleves. Pour ce
faire, nous nous sommes appuyée sur I’analyse des deux questionnairesdistribués a une
population d’éleves et a leurs parents. Cette premiere enquéte a mis en évidence I’impact des
facteurssuivants : le niveau d’études des parents, la profession, I’'usage fréquent du frangais
dans le foyer familia, le role des meres ainsi que le role des médias (TV, internet, radio et
journaux). Cependant nous avons constaté que le milieu familial constitue le facteur le plus

important.

En second lieu, nous avons analyseé les résultats obtenus au test de vocabulaire puis nous
avons fait une analyse croisée entre ces résultats et les questionnaires des parents. Les
analyses ont permis de vérifier I’hypothese selon laquelle il existe une corrélation entre le
niveau socioculturel des parents et I’'usage fréquent du francais dans la sphere familiale. Nous
avons mis également en évidence que le contact permanent et dés le jeune &ge avec la langue

frangaise favorise la maitrise de cette langue et I’enrichissement du répertoire lexical.

Par ailleurs, nous avons analyse la place qu’occupe le frangais dans la communication
familiale en prenant comme cas une famille tlemcenienne. Il est ressorti de I’analyse du
corpus d’interactions orales que le francais occupe une place trés importante au sein de cette
famille. Cette présence familiale du francais a eu un impact positif sur les performances de
I’enfant scolarisé puisque notre enquété a obtenu d’excellents résultats aussi bien a I’oral qu’a
I’écrit. Ce qui a confirmé notre hypothese. En revanche, I’analyse des questionnaires des
parents et du corpus ont contredit notre hypothése selon laquelle il y a une corrélation entre le

niveau socioculturel des parents et I’instauration d’une politique linguistique en faveur du



francais. En effet, le parler bilingue (arabe dialectal/ francais) se pratique spontanément au
sein de la famille et il n’est pas lié & une stratégie des parents visant a faire acquérir le francais
aux enfants. Leurs pratiques langagiéres relévent plutét de ce que Bourdieu (1984) appelle

I’« habitus linguistique ».

L’analyse croisée des tests avec les questionnaires a révélé que les facteurs extrascolaires
cités plus haut favorisent I’acquisition et le développement des compétences langagiéres en
frangais. Ceci confirme I’hypothese d’une corrélation entre les compétences en frangais des
éleves et les usages extrascolaires de cette langue. En effet, I’enquéte a permis de montrer que
les enfants qui maitrisaient la langue francaise et qui avaient un répertoire lexica plus riche
étaient ceux qui bénéficiaient d’un environnement linguistique plus favorable : ban
linguistique familial avec des parents généralement plus instruits, interaction avec des

supports mediatiques en langue francgaise, etc.

Par ailleurs, I’analyse de I’influence des usages extrascolaires sur le développement des
compétences orales et écrites en francais a révélé un impact plus important sur les

compétences orales.

Au terme de notre recherche a caractére exploratoire, nous pouvons nous demander si
nous avons atteint notre but. En réalité, une enquéte exigeante n’atteint jamais son but ;
souvent elle le déplace. Disons, pour finir, qu’il serait intéressant de poursuivre la présente
recherche, notamment dans les deux directions suivantes. D’une part, en approfondissant
I’analyse de la place du francais dans la communication familiale a partir de plusieurs
familles. D’autre part, en analysant la variété de francais utilisée en dehors de I’école,
notamment dans son articulation avec I’arabe dialectal ; ce qui permettrait de voir dans quelle
mesure elle s’éloigne ou se rapproche de la forme normeée apprise a I’école, et de mieux

comprendre ce qui est susceptible d’étre transmis en dehors de celle-ci.
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